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ENSINO BASICO

22 CICLO

LINGUA ESTRANGEIRA I: ALEMAO



INTRODUGAO

A elaboragdo dos programas de Linguas Estrangeiras Modernas
inscreve-se num quadro da reforma curricular que implica o alargamento
da escolaridade basica para nove anos; atende, por outro lado, ao
facto de que uma crescente mobilidade de pessoas e bens no espago
comunitario cria novas motivagdes para o conhecimento de linguas
estrangeiras. Tal elaboragdo procura, assim, adequar os programas a
um piblico mais vasto e heterogéneo, cujas necessidades e expectativas
se inserem numa sociedade pluricultural em constante mudanga.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira & condicionada pela
forma como o aluno adquiriu a sua lingua materna - através dela criou
habitos de pensamento que se manifestam no seu comportamento
linguistico, isto é, aprendeu e construiu uma forma de estar na vida.

Se é verdade que a lingua estrangeira vai implicar uma maneira
diferente de perspectivar a realidade, porque filtrada através de um
novo sistema linguistico, a lingua materna continuara a ser sempre um

ponto de referéncia ao longo de todo o processo de aprendizagem de uma
nova lingua.

Partindo da concepgdo da lingua como um todo que integra as
componentes linguistica, pragmatica, discursiva, estratégica e sbdcio-
cultural e das teorias pedagdgicas que consideram o aluno como centro
do processo educativo, os programas, tendo em vista uma formagdo
pessoal e social, apresentam uma selecgdo de conteidos que organizam
de uma forma articulada e pressupdem a utilizagdo de metodologias
activas e interaccionais.

Na elaboracao destes programas, optou-se, intencionalmente, pela
valorizacdo das competéncias receptivas, nomeadamente a leitura, como
instrumento indispensavel ao sucesso de toda a aprendizagem escolar.

Tendo consciéncia da provisoriedade dos saberes e, por
consegquinte, da provisoriedade de qualquer programa de emnsino, foram
definidas para o ensino das Linguas Estrangeiras Modernas as
finalidades que, em seguida, se apresentam.



FINALIDADES

- Proporcionar o contacto com outras 1linguas e culturas,
assegurando o dominio de aquisigdes e usos linguisticos basicos.

- Favorecer o desenvolvimento da consciéncia da identidade
linguistica e cultural, através do confronto com a 1lingua
estrangeira e a(s) cultura(s) por ela veiculada(s).

Promover a educagao para a comunicagao enquanto fendmeno de
interacgdo social, como forma de favorecer o respeito pelo(s)
outro(s), o sentido da entreajuda e da cooperacdo, da
solidariedade e da cidadania.

-  Estimular o desenvolvimento de capacidades cognitivas, tais como
a memdria retentiva, o raciocinio 1ldgico e inferencial e a
estruturagado mental.

+  Contribuir para o desenvolvimento equilibrado do aluno nos
dominios sbécio-efectivo, emocional, cognitivo, psicomotor e
estético-cultural.

. Promover a estruturagdo da personalidade do aluno pelo
progressivo desenvolvimento da autoconfianga, do espirito de
iniciativa, do espirito critico, da criatividade, do sentido da
responsabilidade, da AUTONOMIA.

- Fomentar um dinamismo cultural que n3o se confine a escola nem
ao tempo presente, facultando processos de aprender a aprender
e criando condig¢des que despertem o gosto por uma actualizagao
permanente de conhecimentos.



PLANO DE ORGANIZAGAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM

O programa da disciplina de Alem3o para o 22 ciclo do Ensino
Basico engloba um plano de organizag¢do do ensino-aprendizagem onde se
incluem algumas sugestdes de actividades que, embora sem fungdo
normativa, podem esclarecer o professor sobre a articulagdo das varias
componentes curriculares, facilitando as tarefas de planificacdo.

Tal nd3o significa, obviamente, que, desta forma, se coarcte a
liberdade do professor a quem fica aberto, no que se refere a selecgio
das aprendizagens, um largo campo de decisdo, em interacg¢do com os
alunos e de acordo com as situagbes pedagdgicas concretas.

O professor entendera, portanto, como tal este conjunto de
sugestbOes de trabalho, e poderda wutilizad~-lo com a necesséaria
flexibilidade, respeitando embora as suas linhas gerais, na medida em
que nestas se concretizam muitas das intengdes basicas do programa.

Tal como vem esquematicamente apresentado no guadro organizador
dos contetidos experienciais da aprendizagem, este programa articula-se
e desenvolve~-se a partir de trés eixos: EU - A MINHA COMUNIDADE - OS
OUTROS EM COMUNIDADE DE LINGUA ALEMA, ji que o crescimento individual
ndo & mais do que um processo gradual de descentralizagdao do eu.
Partindo deste conceito e apontando, enfim, para o seu objectivo mais
globalizante - aprender uma outra realidade cultural que & a Alemanha
e os paises de lingua alemda - o programa pretende ir sensibilizando
o aluno para:

- a sua formagdo pessoal, através da consciéncia de si;
a sua educacgdo social, através das inter-relagdes nos pequenos
grupos sociais em que se move - a familia, a escola, os amigos;
- o seu sentido civico, através da compreensdo da realidade espago-
-cultural que o rodeia e que ele vai podendo cowmparar com as
realidades dos paises de lingua alemd apresentados no ambito
desta disciplina.

Partindo da concepgdo da lingua como comunicagao e portanto como
um todo integrado de componentes varias (referencial, linguistica,
discursiva, sociocultural, 1linguagens nd3o verbais) o programa
apresenta, articulando-os entre si, os dominios de referéamcia, actos
de linguagem, léxico e aspectos de morfo-sintaxe seleccionados para
este nivel de estudos.



OBJECTIVOS GERAIS

Ao longo do 22 ciclo e no ambito dos contetdos programaticos
seleccionados, a disciplina de Alem3o deverd proporcionar ao aluno os
meios gue o levem a:

Adquirir as competéncias basicas de comunicag¢do em lingua alemd

+ compreender pequenos textos orais e escritos, de natureza
diversificada, e de acessibilidade adequada ao desenvolvimento
linguistico, psicoldgico e social

produzir, oralmente e por escrito, enunciados de complexidade

adequada ao seu desenvolvimento linguistico, psicolégico e
social

- Reflectir sobre a sua propria realidade sociocultural, através
do confronto com aspectos da cultura e da civilizagdo dos povos
de expressdo alemd

- Tomar consciéncia da sua individualidade, através da integragdao
na familia, no grupo de amigos e na escola

. Desenvolver atitudes de sociabilidade, de tolerancia, de
cooperagao

-  Desenvolver hibitos de responsabilidade e de autonomia



OBJECTIVOS ESPECIFICOS

Para assegurar a aquisigdo de competéncias comunicativas ao longo
dos dois anos (52 e 62), seleccionaram-se objectivos especificos que
permitam o desenvolvimento das capacidades de compreender e produzir.

Objectivo: A nivel de recepgdo, pretende-se que o aluno seja
capaz de uma compreens@o global e de uma compreens3o em pormenor.

Compreensao oral

1 - compreende enunciados produzidos em ritmo normal, em registo
ndo marcado, em situagdes auténticas:

. reconhece o valor semidntico de fonemas
. compreende unidades discursivas

. apercebe-se dos padrdes de acentuagdo
- identifica padrdes de entoagdo

- interrogagdo

- ordem

- énfase
2 - interpreta o sentido geral de uma mensagem;
3 - selecciona informagdo relevante:

- identifica palavras/expressdes conhecidas
- reconhece a relevincia de palavras/expressoes
-+ organiza uma sequéncia/relag¢do informativa

4 - infere o sentido de uma mensagem contendo palavras/expressoes
desconhecidas:
+ compreende palavras/expressodes novas com apoio
extralinguistico

+  descodifica palavras/expressoes novas num contexto
conhecido



Compreensdg escrita

1 - compreende textos adequados ao seu nivel de aprendizagem da
lingua:

reconhece o cédigo escrito da lingua alemd

. identifica morfemas e lexemas e associa estrutura e
conteldo semantico

2 - compreende um texto na globalidade
+ reconhece a ideia principal

3 - isola informagdo relevante num texto cuja forma linguistica nido
domina na totalidade:

+ destaca elementos morfo-semanticos
*+ identifica palavras-chave
- reconhece a organizac3o de informagdo relevante

Objectivo: A nivel de produgdo, pretende-se que o aluno seja
capaz de se exprimir tornando clara a sua inten¢ao comunicativa.

Pr a ral

1 - articula clara e correctamente os enunciados adequados ao seu
nivel de aprendizagem da lingua:

+ reproduz os fonemas e acentuag¢do caracteristicos da lingua
alema
- respeita padrdes de entoagao

2 - formula perguntas e respostas:

- reproduz adequadamente enunciados conhecidos
- respeita a estrutura morfo-sintatica da lingua alemd

3 - emite enunciados coerentes:

-  aplica vocabulario adequado ao tema
+ utiliza correctores de discurso



elabora uma sequéncia discursiva

realiza actos de fala adequados a situagbes de comunicacgdo do
quotidiano:

reproduz enunciados de uso corrente

selecciona os meios de expressdo adequados
recorre a outras estratégias de comunicagdo

Producd3o escrita

utiliza o cédigo escrito da lingua alema:

+ reproduz a grafia
* respeita a ortografia
+  usa a pontuagao

elabora enunciados coerentes:

- aplica vocabulario adequado ao tema
- respeita a estrutura morfo-sintédtica da lingua alemd
+ utiliza correctores de discurso

organiza um texto pessoal sobre um assunto conhecido:

- selecciona o material linguistico necessario (vocabulario,
elementos morfo-sintaticos e prosédicos)

- organiza um texto coerente

- produz um texto adequado as suas necessidades de
comunicagdo e a sua relagdo com o interlocutor



QUADRO ORGANIZADOR
DOS
CONTE(DOS EXPERIENCIAIS DA APRENDIZAGEM

UNIVERSO REFERENCIAL DO ALUNO

Eu
A minha comunidade

Os outros em comunidades de
lingua alema

AREAS TEMATICAS INTENGOES COMUNICATIVAS/
ACTOS DE FALA

Quem sou - dominio pessoal
Como sou

Onde vivo

0O meu dia-a-dia relagdes interpessoais

Os meus tempos livres

A minha comunidade - referéncia a factos

T E X T O

T T
E I o}

E E
L X C

X X

G A A I A

T T
R M T C

0 )




CONTE(DOS EXPERIENCIAIS DA APRENDIZAGEM

Considerando o universo referencial do aluno e a variedade das
suas experiéncias, interesses e expectativas, seleccionaram-se Areas
tematicas que permitam contemplar essa diversidade e sejam, ao mesmo
tempo, o elemento organizador dos conteddos. Na medida em que a
execucdo do programa pressupde a utilizagdo de estratégias que visam
transformar a sala de aula no lugar privilegiado de uso efectivo da
lingua estrangeira, definiram-se intengdes comunicativas para uma
expressdo personalizada, um relacionamento com o outro e um discurso
referencial. Textos de tipo variado contribuird@o para desenvolver esta
capacidade discursiva e serdo, simultaneamente, veiculo de informacgio
sociocultural sobre os paises de lingua alem3d. E ainda destes textos
que serdo deduzidas as componentes gramatical e 1lexical que,
enriquecidas pela aprendizagem de estratégias de comunicagdo, irdo
assegurar os instrumentos necessarios a uma expressdo adequada das
inten¢des comunicativas.

AREAS TEMATICAS

Os temas propostos foram considerados relevantes e motivadores
por estarem intimamente relacionados com a experiéncia pessoal do
aluno e também por serem marcados de um ponto de vista sociocultural.
Como tal, a aquisicgdo de uma competéncia sociocultural sera promovida
desde o inicio da aprendizagem, quer directamente, _através de
informagdes factuais, quer pela reflexdo suscitada a partir dos temas
de modo a levar o aluno a aperceber-se das diferengas e semelhangas
entre culturas (Landeskunde).
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Tema orientador

EU E A MINHA COMUNIDADE
0S OUTROS EM COMUNIDADES DE LINGUA ALEMA

Quem sou
Como sou
Onde vivo

elementos de identificagao pessoal (nome, idade,

proveniéncia/nacionalidade, morada, n? de telefone; dia e local
de nascimento);

aspecto fisico; maneira de ser

estado de satde; disposigao

O MEU DIA-A-DIA

- na Familia

- membros da familia (graus de parentesco; profissdes)
- a casa

- amigos (correspondéncia escrita e/ou audio-visual)
- animais de estimagao

- rotina diidria (habitos; refeigdes; algumas compras)
- festas/celebragodes

11



na Escola

a sala de aula

o horario; a data

convivio (clubes)

festas e passeios escolares

0S MEUS TEMPOS LIVRES

actividades de tempos livres/hobbies:

(desporto, jogos, misica, radio, televisdo, computadores,
espectéculos, etc.)

passeios/viagens

meios de transporte

A MINHA COMUNIDADE

ESPACOS e PESSOAS

a minha rua
a minha terra
O meu pais

formas de relacionamento
(apresentacgdes, saudagdes, despedidas, contactos, etc....)

+ localizacgdes

(lojas, centros culturais/desportivos, locais de
encontro, etc...)

+ 0 meio-ambiente:

1

estagdes do ano
poluigao
protecgdao do meio ambiente

12



INTENGOES COMUNICATIVAS/ACTOS DE FALA

Os actos de fala designam todos os elementos, verbais e nao
verbais, que sdo necessarios para que se efective uma determinada

intengao comunicativa, e estdo intimamente relacionados com a situacdo
social.

Cada intengdo comunicativa/acto de fala pode ser expressa/o por
uma variedade de enunciados, dos mais simples aos mais complexos, de
acordo com o grau de competéncia linguistica do aluno.

+ soletrar

- apresentar-se; apresentar alguém
cumprimentar

- despedir-se

+ identificar

+ pedir e dar informagao

- participar

+ designar; nomear J

- descrever sumariamente
sugerir
convidar

- aceitar/recusar um convite

- agradecer

+ lamentar

- pedir desculpa

- felicitar

- oferecer/receber

- expressar agrado/contentamento
desagrado/desilusdo
preferéncia
desejo

it vontade

- concordar/discordar
pedir licenga

* negar
justificar
* comparar

13



GRAMATICA

Para os dois primeiros anos de aprendizagem seleccionaram-se os
elementos gramaticais constituintes de uma gramatica basica, segundo
critérios de frequéncia. Dentro desta gramatica e a este nivel de

aprendizagem, a competéncia receptiva devera ser a predominantemente
desenvolvida.

0 quadro de contetdos gramaticais a segquir apresentado, que n3o
pretende ser exaustivo, contém os itens que o aluno devera ser capaz
de reconhecer e utilizar no fim do segundo ano de aprendizagem, sem
que seja sempre obrigatbéria a sua sistematizagdo.

A ordem por que sdo apresentados os itens morfo-sintaticos ndo
é vinculativa, cabendo ao professor decidir da sua adequag¢do ao
momento do processo ensino-aprendizagem, que decorre do ritmo do
trabalho individual e do grupo.

Nota: As interjeicles e as particulas modais ndo constam desta
inventariacdo, mas numa perspectiva pragmatica terdo obrigatoriamente
de ser contempladas.

14



A letra

A silaba PRONUNCIA/ORTOGRAFIA
A palavra

Formagado de palavras

Familias de palavras

A frase

Frase simples: declarativa (afirmativa/negativa)
interrogativa
imperativa

Frase complexa: por coordenag¢do; por subordinagdo (weil)

Ordem dos elementos na frase: ordem directa
ordem inversa
prefixo separavel

Entoagao da frase
Pontuacao

Nomes (substantivos)

- género
- namero
Pronomes
- Pessoais
- Reflexos
- Interrogativos (wer? was?)
- Indefinidos (man, viel, wenig, ganz, etwas, nichts,
ein biBchen)
Determinantes
- Possessivos
- Indefinidos (kein-, viel-, wenig-, etwas, ein
biBchen)
- Artigos definido e indefinido (Nominativo, Acusativo,
Dativo)

- Numerais (cardinais; ordinais)

15



Adijectivos (fungdo predicativa)

- Comparativo
- Superlativo (am....)
Advérbios
- Interrogativos (wo? wohin? woher? wann? wie lange?
wie? wieviel?)
- de lugar (hier, dort, da, rechts, links)
- de tempo (heute, morgen, gestern, jetzt,
dann)
- de modo (gern, sehr, doch, nicht, nur,
auch, leider)
Preposigdes
- de acusativo (bis, durch, fir, um)
- de dativo (aus, bei, mit, nach, von, zu)
- de acus./dat. (an, auf, in, neben, unter)
Conijuncdes
- Coordenativas (und, aber, oder, denn)
- Subordinativas (weil)
Verbos
- "Prédsens"
- "Perfekt"

- "Prateritum" de sein e haben (war/hatte)
- Modais no "Prdsens" e mdchte

16




LEXICO

Os elementos 1lexicais deduzem-se necessariamente dos temas
abordados e das inten¢gdes comunicativas/actos de fala. Qualquer
selecgdo de itens lexicais ndo podera ser arbitraria e, dentro de uma
mesma area temdtica, guiar-se-&a por critérios de transferibilidade e
colocagdo. A articulagdo do discurso pressupde, por outro lado, a
aquisigdo de um vocabulario funcional que estabelega a relagio ldgica
entre os componentes do enunciado.

Uma grande riqueza vocabular permite ao aluno o uso efectivo do
conhecimento que tem da estrutura da lingua e o dominio de estratégias
de comunicagdo que sirvam as suas necessidades especificas. Enm
qualquer dos casos, o &mbito vocabular a nivel receptivo sera sempre
muito mais vasto do que a nivel produtivo, facilitando o confronto com
situagdes e textos cujos elementos lexicais estdo para além das
capacidades de formulagdo do aluno. Por outro lado, e no caso especial
da aquisigdo de vocabulario activo, serd dada prefer@ncia aos itens
lexicais de que o aluno necessita para falar do que o rodeia, do que
lhe interessa e do que considera relevante. Na execugdo de uma
actividade individualizada como, por exemplo, a troca de
correspondéncia, em que o aluno estd motivado para falar de si, o

léxico pode e deve variar de turma para turma e até de um aluno para
outro.

PRONUNCIA/ENTOACAO/ORTOGRAFIA

Falar uma lingua implica dominar a pronincia dos sons isolados
e a acentuagd@o da palavra e da frase. A entoagdo, a pausa e o ritmo
sao igualmente importantes, na medida em que fazem a ligagao entre
elementos de uma comunicagd@o linguistica complexa. Assim, ao aluno
serdo dadas oportunidades de exercitar uma articulagao fonética
correcta, nomeadamente dos sons especificos da lingua alema, e de
reconhecer e fixar as caracteristicas fonéticas que implicam distingdo
de significado, por exemplo: schon/schbn; Mann/man, etc...

No que respeita a ortografia, o aluno deve aperceber-se de que

escrever com erros pode levar a uma perturbagdo da comenicacdo e/ou
a eventuais sangbes de ordem social.

17



SUGESTOES METODOLOGICAS

A consecugdo dos objectivos da aprendizagem de uma lingqua
estrangeira passa pela formagdo base para a comunicagdo nessa lingua -
USANDO-A. Pretende-se, no nivel a que este programa se dirige, que
o aluno adquira a capacidade de falar sobre si préprio e o seu mundo
mais chegado, em situagdo de comunicag¢io com outras criangas da mesma
idade, falantes da lingua alemd, usando essa mesma lingua.

Tendo em conta a especificidade da lingua alem3, mais complexa
do que as restantes linguas estrangeiras do curriculo na sua estrutura
morfo-sintatica, bem como a auséncia de oportunidades de a escutar no
quotidiano dos aprendentes, importa, neste nivel, encontrar o
equilibrio entre as necessidades, as caracteristicas e as dificuldades
mencionadas e o modelo de aprendizagem preconizado. A linqua seri
encarada como meio de comunicagdo e actuacdo social, sem que, contudo,
seja descurada a consciencializagdo do sistema, caso contrario n3o
serd possivel estruturar eficazmente a comunicacio.

A maneira como a formagdo base se poderad processar ndo implica
propriamente a adopgdo de um método especifico, mas antes a
"construgd@o cuidada de um método eclético que melhor se adapte as
necessidades dos alunos, dos professores e da sociedade em geral."”
(Scovel, 1983, citado por Legutke e Thomas, 1991)

Tal como em qualquer outro tipo de saberes, a aprendizagem de uma
lingua sera acima de tudo a aquisi¢d3o de um "saber de experiéncias
feito". Em qualquer acto de apredizagem bem sucedido teremos ent3o
quatro frases: a experiéncia imediata, a reflex3o sobre a experiéncia,
a conceptualizagdo e a acgdo. Contudo, n3do se trata ainda tanto de
desenvolver aptidGes puramente intelectuais, como suscitar no alumo
a necessidade de pensar para conseguir um fim, para obter um
resultado.

A _progressdo na aprendizagem & uma construg¢do em espiral, nao
linear, essencialmente criativa, integrando ciclicamente as diversas
fases do processo. A aprendizagem de uma lingua estrangeira & vista
como "um processo continuo que tem por objectivo a compreensdo cada
vez mais apurada do sistema e o0 seu uso cada vez mais automatizado em
comunicag¢do significativa, com muitas oportunidades de praticar.®™
(Kohonen, 1991)
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O erro como indicador da evolucdo da aprendizagem reveste-se,
entdo, da maior importéncia formativa neste processo. E necessario
saber em cada momento qual o objectivo da actividade em curso para se
saber o qué, quando e como corrigir, tendo uma atitude de tolerancia
esclarecida, dando tempo para a auto-correcgdo pontual e oportuna se
processar e estabelecendo estratégias abrangentes e articuladas para
a correcgdo dos erros mais tipicos e mais recorrentes.

Em primeira an&lise, a aprendizagem realiza-se na sala de aula,
entendida como o campo privilegiado da experimentagdo, anterior 3a
vivéncia da realidade, que & o contacto com o “outro“. A
experimentagdo implica a utilizagdo expressiva e criativa da lingua
e a compreensdo das suas estruturas e regras. "A aprendizagem
consegue-se principalmente através de tentativas de
compreensdo/expressdo da/na lingua estrangeira, em situagles reais de
comunicagdo, ou entdo por meio de situagdes simuladas na sala de aula.
A correcgdo, a exercitag¢do e o aprofundamento das descobertas pessoais
dos alunos no dominio do wuso da 1lingua €é um complemento
indispensavel." (Guggenberg, 1992) Tais situagdes tém de ser bea
definidas para se poder trabalhar os actos de fala e os expoentes
linguisticos necessarios para que a comunicagdo se estabelega (wer -
mit wem - wann - in welcher Absicht spricht). E que a lingua, sendo
um acto social, pressupde uma situagdao social bem definida em termos
de lugar, tempo e papel desempenhado.

As actividades de aprendizagem devem, portanto, explorar ao
maximo o potencial comunicativo da sala de aula. Dai que a lingua ea
estudo seja sempre a preferencialmente usada na interacgdao entre
professor e alunos, e entre os alunos entre si, ndo se excluindo
totalmente, contudo, o uso da 1lingua materna quando tal for
indispensdvel. Os alunos devem, no entanto, aprender desde o inicio
a fazerem-se entender com 0s recursos que vao adquirindo. Por outro
lado, o professor deve preparar férmulas simples e precisas para
transmitir as suas instrugdes aos alunos, para realizarem tarefas na
sala de aula ou em casa.

Ha& que fomentar, na sala de aula, condigdes de equipamento também
propiciadoras da imersdo dos _alunos num verdadeiro clima de
aprendizagem comunicativa/experiencial e de cooperacao, quer pela
possibilidade de adaptar o equipamento aos diversos tipos de
interacg¢d@o, quer pela decoragdo, produzida pelos alumos, variando
conforme a evolugdo do processo, quer ainda pelos materiais
disponiveis, constituindo, se possivel, um pequeno centro de recursos.
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As actividades na sala de aula devem ser muito variadas e
envolver o aluno na sua personalidade total, isto €, nas suas
capacidades cognitivas, afectivas e até fisicas. Actividades tais como
mimica, dramatizagao, cangdes, jogos, concursos, desenhos, e outras
actividades 1lddicas, sdo, por si préprias, facilitadoras da
aprendizagem, constituindo experiéncias pessoalmenmte relevantes e
significativas do uso da lingua. Neste contexto, os trabalhos de
projecto desempenham um papel fundamental. Por exemplo, um projecto
de correspondéncia em lingua alem3, ao longo do ano, com alunos da
mesma idade, de outras escolas no estrangeiro ou até no préprio pais;
a organizagdo e manutengdo de um jornal de parede; a criacgio e
utilizagdo de um diario individual do aluno, que ultrapasse a forma
e a fungdo do tradicional caderno diério; a preparagd@o e realizagdo
de certas celebragdes tipicas da cultura dos paises de lingua alemi
(Natal, Carnaval, Pascoa).

A aprendizagem é verdadeiramente formadora por si prépria, quando
se realiza em cooperacdo, em dgrupos heterogéneos de dois a quatro
elementos. E ébvio que a aprendizagem individual € indispensavel na
realizagdo de certas actividades, com determinados objectivos, mas a
aprendizagem em pequenos grupos contribui decisivamente para o
desenvolvimento pessoal e social, e nd3o s6 académico, do aprendente:
é ai que ele descobre a sua propria identidade em confronto coa os
outros, tomando parte na escolha e planificagdao das tarefas,
envolvendo-se criativamente no trabalho, responsabilizando-se pela sua
parte na execugdao das actividades, assumindo atitudes de compromisso
e de risco na negociagdo com os colegas e o professor, aprendendo, por
interacgd3o e superagdo do erro, avaliando o seu proprio trabalho e
participando na avaliagdo da turma e do processo, desenvolvendo o
espirito de autonomia através da cooperagdao com oOs outros, na
tentativa de resolugd@o de conflitos e na crescente consciencializagao
dos processos de aprendizagem. E, portanto, essa a zona privilegiada
e a privilegiar do "processo" para o qual a aprendizagem se deve
"orientar".

Os textos, orais ou escritos, usados para desenvolver as
capacidades de base receptivas (compreensdo oral e escrita) e
expressivas (produg3o oral e escrita) deverdo fomentar a interaccdo
texto-aluno. Para isso os textos devem ser auténticos, isto &, terem
as caracteristicas dos textos reais e ndo serem, portanto, concebidos
como veiculos de estruturas gramaticais (se bem que alguns textos
auténticos se prestem para explorar determinados itens gramaticais).

20



Os textos deverdao ser muito variados, curtos, tratar de coisas
concretas do interesse dos alunos e conter redunddncias (repeticio de
referéncias). Especificamente, os textos gravados (que serdo sempre
ouvidos mais do que uma vez) devem reproduzir as condigdes reais de
escuta, com ruidos ambientais prdprios das situa¢des em causa, devem
ser falados ao ritmo normal e ser amostras de pronancias de diversas
regides, constituindo exemplos que permitam distinguir entre a lingua
falada e a lingua escrita. Deverdo ainda ter apoio visual, mas n3o
devem vir transcritos no livro do aluno. Quanto aos textos escritos,
além das caracteristicas gerais atras apontadas, devem também ter um
titulo simples de compreender e um aspecto grafico atraente e
elucidativo. Cabe ainda fazer uma referéncia especial aos materiais
audio-visuais, que podem alargar o campo de informagdo, de exploragio,
de analise e de experiéncia, e desenvolver a criatividade e a
autonomia através da elaboragdo de documentos pelos proprios alunos.

Em qualquer caso, desses textos os_ alunos tém_ de compreender
apenas aquilo de que precisam para executar determinadas tarefas de
comunicacdo. Por isso, a decifragao dos elementos necessarios tem de
ser proporcionada pelo desenvolvimento de estratégias de abordagem que
utilizem e valorizem as capacidades experenciais ja adquiridas pelos
alunos, isto quer se trate de conseguir uma compreensao global do
texto ou uma compreens@o selectiva. A finalidade destas actividades
serd sempre a compreensdo do texto em lingua estrangeira e o seu
aproveitamento para a execugdo de tarefas muito simples, com um
objectivo bem claro e relevante, que ajudem o aluno a exprimir-se
sobre si e o sobre o mundo que o rodeia.

No que respeita & produgdo oral, essas actividades, a este nivel,
ndo exigirdo a producdo de mais de dois ou trés enunciados, as vezes
apenas palavras isoladas e algumas frases de uso muito frequente. 0
aluno tera, no entanto, de procurar a maneira de se expressar em
determinada situagdo comunicativa e, para isso, ser-lhe-a dado tempo
suficiente para pensar no que quer dizer e como pode dizé-lo.

Na producdo escrita, o aluno devera expressar ideias simples,
elaborar textos curtos e simples, por exemplo, mensageans, recados,
biografias curtas, pequenas histérias, poemas, textos de banda
desenhada. Neste ponto, remete-se para a analise do capitulo que
apresenta a enumeracdo de tipos de textos a utilizar (pagimas 23/24)
e sugestdes para a sua exploragdo (pagina 25/28), e ainda da parte
dedicada i avaliagdo (pagina 34). Al podem encontrar-se mais exemplos
de actividades que ajudam a desenvolver as capacidades de base.
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As capacidades de base sdo interdependentes e, como tal, embora
possam ser treinadas isoladamente em certas fases de
ensino/aprendizagem, aparecem sempre combinadas e integradas, n3o
sendo, portanto, legitimo considerar um faseamento ou progressio da
aprendizagem a partir, por exemplo, da capacidade de compreensao oral
“até" a produgdo escrita, embora se saiba que, em termos de frequéncia
de wutilizagdo, & possivel hierarquiza-las. Para o 22 ciclo, o
desenvolvimento das capacidades receptivas - compreensdo oral e
escrita - deve constituir a preocupacdo essencial.

E de acentuar que "a influéncia e a integragao dos elementos
afectivos e cognitivos na aprendizagem individual e de grupo" (Brown,
1971) e a afectividade e a atitude positiva do professor sido decisivas
para o éxito de todo um processo que sd serd efectivo se for ao
encontro das necessidades espirituais basicas do individuo: "amor,
sentido de pertenga, poder, prazer e liberdade" (Glasser, 1986). No
mesmo sentido pode afirmar-se que: "... sejam gquais forem as
actividades, as técnicas e o0s principios de que os professores
disponham, ndo h& nada que substitua o calor humano, a tolerancia e

uma atitude positiva em relagdo a si prdoprio e aos outros." (Legutke,
1991)

Ali&s o papel do professor num ensino centrado no aluno, tendente
a desenvolver a sua capacidade de aprendizagem autdonoma através do
trabalho em pequenos grupos, numa abordagem que fomente a cooperac'éo
entre professores e alunos, requer da parte do professor uma revisdo
e um esclarecimento da sua propria filosofia pedagdgica de base, 3 luz
dos objectivos educacionais e das finalidades definidos a nivel
nacional. Tal reflex3o devera também ser feita em cooperacdo com os
outros professores, através de programas de formagdao continua,
assentes nas préprias escolas, num quadro empirico que inclua acc¢ao,
investigagdo e aprendizagem experiencial.

TIPOS DE TEXTOS

E importante a utilizagdo de textos de varios tipos no tratamento
de cada tema. A selecgdo efectuada privilegiou os que mais tém a ver
com a realidade quotidiana do aluno e ndo se afastam da sua
experiéncia pessoal. Os textos a escolher serdo sempre auténticos e
adequados a idade do aluno, embora eventualmente passiveis de
adaptacdo linguistica que possibilite o seu uso em determinado momento
lectivo.
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Na listagem apresentada, é dada maior relevancia aos tipos de
textos que desenvolvem as capacidades receptivas, mas é também
valorizado o papel da escrita. Pretende-se que a partir da recepcdo
da informagdo, através das actividades 1linguisticas programadas, o
aluno desenvolva a sua competéncia comunicativa, adquirindo um maior
dominio da lingua a nivel produtivo e evoluindo simultaneamente para
uma maior capacidade de leitura autdénoma.

E também aconselhdvel que, logo desde o inicio da aprendizagem,
seja facultados ao aluno textos literdrios de varia natureza, onde
possa aperceber-se das marcas distintas da escrita imaginativa. A
escolha deste textos deve, contudo, ser feita criteriosamente, tendo
em conta o0s interesses, as motivagles e o grau de competéncia
linguistica do aluno. A ndo ser assim, a dificuldade de compreensao
vai impedi-lo de disfrutar o prazer que a leitura pode proporcionar.

+ Adivinhas

- Anagramas

+ Anedotas (essencialmente ilustradas)

+ Autocolantes

+ Bandas desenhadas

* Bilhetes de espectaculos e meios de transporte
+ Biografias curtas e simplificadas de figuras publicas
- Boletins meteoroldgicos

- Calendarios

- Cangoes

- Cartas informais simples

- Cartazes
+ Cartdes de parabéns
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Cartdes/cromos de Natal, P&scoa,
Contos

Convites impressos e outros
Didlogos

Ementas

Entrevistas

Fabulas

Formularios

Fotografias

Gravuras

Horarios

Instrucgdes

etc.

Jornais juvenis (também da escola, p.ex.

Lengalengas

Listas de artigos e de precos
Mapas

"Nonsense-Texts"

Panfletos

Planos de localidades

Poemas simples e curtos
Postais

Programas de Radio, TV e espectéculos

Prospectos

Receitas

Revistas

Rimas

Sinais/avisos de transito
Tabelas varias

Tabuletas informativas
Textos narrativos simples

de parede)

Textos publicitarios (essencialmente ilustrados)

"Videoclips"
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ESTRATEGIAS DE ABORDAGEM DE TEXTOS (EXEMPLOS)

Tipos de Textos

SugestOes de Exploracdo Comunicativa

Anedotas (esp.ilustradas)
Bandas desenhadas
Caricaturas

- Leitura pelo prazer

+  ExploragBo das imagens sea texto

+ Preenchimento de balSes/elaboracio de textos a confrontar
com os originais

+ ElaboragBo de desenhos, com ou sem texto

+ Elaboragfo de textos paralelos

+ Dramatizaglo

L R R R R R R L

AnGncios de publicidade

» Leitura expressiva (apelativa)

+ IdentificagBo de produtos/servigos

+  Sisulaglo de didlogos, p.ex.telefonemas: - expressar
interesse
- perguntar pormenores ...

+  Redacglo de um anincio segundo ua modelo

- Preparagio de uma mini-entrevista subsequente

.............................................

Bilhetes de espectdculos ou de
transportes

+  Simulagdes de didlogos: combinar encontros/sarcar horas e
lugares/perguntar e indicar o caminho/comprar
bilhetes/comentar e comparar pregos

Biografias curtas e simples

« Jogos: "Quem & a pessoa?* etc.

«  Ilustrag¢lo

- Identifica¢Bo e realce de caracterfsticas conhecidas da
pessoa (actividades, carreira,...)

+ €Elaboragio de um texto a partir de dados
(imagens, datas, palavras.chave,...)

- Elaborag8o de uma tabela de dados a partir de ua texto

+ EsquematizagBo/elaboragio de autobiografia

B R R R R I L L L L T T T W P P
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Boletins meteorolégicos

Interpretacio de grafismos/simbolos

Substitui¢So de um texto por sfmbolos e vice—
versa

Simulag3o da descri¢do/previsSo do estado do
tempo (pela rédio, televisdo ou pelo telefone) -
elaboracdo subsequente de textos

Associagio de estados atmasféricos a
estagbes/meses do ano, ou a actividades de escola
ou de tempos livres

Construglo de um wapa e de simbolos atmosférifoos
a utilizar na sala de aula

Cartas informais/postais

Identificagho e colocag¢lo de férmulas
Identificagdo de conteidos (&rea temitica)
Elaborag8o de cartas/postais segundo um modelo
(férmulas e contetdo)

Identificac8io de cartas-respostas (associa¢8o)
Elaboracdo (menos guiada) de cartas e postais
ConstrugSo de postais (desenho/colagens...)

Cartazes

Identificacfo de produtos/actividades

Destaque de imagens/palavras—chave

- expressar opinifo, prever impacto, sugerir
alternativas

Concurso de elaborag8o de cartazes sobre um tesa

Contos simples e curtos (“Mirchen", fabulas, etc.)

Ilustrag8o/conversdo em Banda desenhada
Resumo

Pantowima/dramatizagio/encenagio

Recolha (na famflia) de coatos populares
portugueses

Didlogos

Leitura expressiva

Dramatizac¢ho

ordenag¢lo das falas (apresentadas
desordenadamente)

Completamento (didlogos abertos)

Simulagho de telefonemas — registo subsequente de
mensagens simples
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fFormularios

1dentificaclio de objectivos, pedidos de
esclarecimento sobre o modo de os preencher

Instrugles

Ordenac8o sequencial de passos a partir de dados
desordenados

ExploracBo do efeito claico de uma sequéncia
ilégica

Elaboraglio de um regulamento muito simples de
convivéncia, p.ex. -~ Nio fusar! Falar baixo!
Estar atentol...

Jogo de mimica (adivinhar ou nfo)

..............................................

Listas/Catdlogos de produtos e precos

Identificaglo e alargamento de vocabulério
AssociagBo de vocabulério a imagens e a &reas
vocabulares

ComparacBo de caracterfsticas e de pregos
Simulaglo de situa¢les de compras:

pesos, medidas, quantidades, precos,...

......................................

Receitas simples de cozinha

Ilustraglo

Identificagho de ingredientes e quantidades
Ordenac¢8o de passos (sequéncia de imagens)
Identifica¢lo de pratos favoritos: indicar
ingredientes, exprimir agrado

Recolha (na familia) de informaco sobre pratos
t{picos

Identifica¢lo de pratos aleafes

ElaboragBo de Listas de ingredientes a adquirir
Elaboraglo de receitas simples

ceevenacsssessctrsr Tt eoceracsensasccanan

Relatos em Revistas para jovens

Resumo do conteddo

Segmentaglo/esquematizagho da informaclo, p.ex.
dados pessoais, sequéncia de acontecimentos)
Completamento

Elaborago de um relato scbre ua assunto relativo
ao(s) aluno(s) para o jormal de turma/escola

ecesasaccsssstesss st smEPRsResAeRETLETSEaRs e
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Rimas/Poemas

Audic¢lo/leitura por prazer
Identificag8o de sons/palavras
Memorizagho

Canto/recitagdo
Pantomima/dramatizaglo

Elaborac8o de textos do mesmo tipo

Tabelas

Interpretagho de dados (elaboragBo de frases
simples/textos curtos)
Convers8o de textos em tabelas

Tabuletas informativas (sinais/avisos)

Interpretaglo de s{mbolos, p.ex. adivinhar
conteddos

Associa¢8o de textos a grafismos

Concurso de fotografia/colagens de tabuletas a
{egendar na aula

Comparaglo de tabuletas alesds e portuguesas

Telegramas

Identificaclo da mensagea

RedacgBo de texto-mensagem a partir de dados
telegraficos

ElaboragBo de telegramas

ElaboragBo de respostas em forsa de
cart8o/postal/carta simples

Textos “Nonsense"

Identifica¢ho do “Nonsense™

Verificag8o do efeito cbmico das incoeréncias
Elaboragfo de um texto paralelo

Elaboraglo de texto “sério™ correspondente
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AVALIACAO

A avaliag3o na disciplina de Alemio aplicam-se os conceitos e os
procedimentos estabelecidos nos textos que constam de "Organizagio
Curricular e Programas", Volume I, Ensino Basico, 22 Ciclo, que se

referem ao Modelo de Avaliag@o em geral e & Avaliagdo nas Linguas
Estrangeiras em particular.

Estes conceitos e procedimentos decorrem da aplicagdo dos
principios orientadores da Lei de Bases do Sistema Educativo e da
consequente Reforma Curricular.

Todavia, e reportando-nos a4 afirmagdo de G.Neuner (1981) que se
transcreve: "Was geiibt wird, das wird auch gepriift; Wie geiibt wird,
so wird auch gepriift", cabe aqui acentuar que:

1l - Os objectivos e os conteddos a testar devem corresponder aos
objectivos e contelidos de aprendizagem.

2 - Os itens de testagem devem reflectir os exercicios e tarefas
executadas durante a aprendizagem.

No que se refere ao ponto 2. convém ter em conta que, embora
devam surgir nos testes as tarefas que se exercitaram na sala de aula,
as duas situagbes - de testagem e de aprendizagem - s3@o diferenciadas.

Enquanto o contexto da sala de aula proporciona a aplicagdo de
formas interactivas, tidas por motivadoras e susceptiveis de maior
envolvimento directo por parte dos alunos, a situagdao de testagem é
o (re)encontro do aluno consigo prdprio. Assim, as tarefas devem
servir este propdsito, n3o contendo elementos que desviem a ateng3o
do aluno do essencial, ou pressuponham qualquer tipo de interacgao
inadequada ao momento.

Também os tipos de textos usados nos testes devem ser familiares
ao aluno, isto é, da mesma natureza que os utilizados na aprendizagem.

A tabela que se segue pretende contribuir para a visualizagdo de
uma tipologia de itens de testagem para avaliagdo das competéncias de
compreensdo e de expressio oral e escrita. Sem pretender ser
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exaustiva, revela a preocupagdao de uma certa progressdo das tarefas,
as quais deverdo ser articuladas da maneira que o professor entender
adequada ao ritmo dos alunos e ao decurso do processo ensino/
/aprendizagem. Dal que a tabela se deva entender numa perspectiva de
flexibilidade que permite, por exemplo, conjugar uma compreensdo oral
pura com uma compreens33o de enunciados escritos, ou associar
directamente a compreensdo a producgdo.

Os itens contidos nesta tabela poderdo, em principio, ser
aplicados a todos os niveis etarios e de aprendizagem, tendo por
adquirido que a sua elaboragdo obedece sempre aos limites
estabelecidos por aqueles dois pressupostos.
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