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1. Introdugao

A maioria dos paises depara-se hoje com uma populacéo escolar heterogénea do ponto
de vista cultural e linguistico. Para esta situacdo concorrem factores como a economia
globalizada, a mobilidade dos cidad&os e os fluxos migratérios.

Portugal, pais tradicionalmente de emigragéo, tem vindo a acolher, desde os anos 90, um
namero crescente de novos imigrantes. Neste quadro, o fenédmeno migratério assume
novos contornos para a sociedade portuguesa. Por um lado, consubstancia um importante
contributo face a debilidade interna da situacdo demografica; por outro, € um factor
positivo para o0 crescimento econdmico, para a sustentabilidade da seguranca social e

para o enriquecimento cultural do pais.

A escola e os professores confrontam-se com a responsabilidade de acolher essa

diversidade e de para ela preparar os cidadaos, reconhecendo o direito a identidade
linguistica e cultural.

O sistema educativo tem procurado responder as necessidades de uma comunidade
escolar linguisticamente heterogénea, através da implementacdo de diversas medidas
relativas ao ensino do Portugués Lingua Nao Materna (PLNM), tendo em conta que o
desconhecimento da lingua portuguesa, veiculo de todos os saberes escolares, € um dos
maiores obstaculos a integracdo destes alunos e ao acesso ao curriculo.

O Ministério da Educagdo produziu em Julho de 2005 o Documento Orientador —
Portugués Lingua N&o Materna no Curriculo Nacional, no qual se estabelecem principios
e linhas orientadoras para a integracdo dos alunos dos ensinos basico, secundario e
recorrente que tém o Portugués como lingua ndo materna.

De acordo com o diagnosticado no referido documento, os alunos apresentam
normalmente necessidades a varios niveis:

¢ linguistico — resultantes do desconhecimento total ou parcial da lingua
portuguesa e dos cédigos culturais da sociedade de acolhimento a ela associados,
com consequéncias tanto para as relacdes interpessoais e sociais, como para a
aprendizagem nas restantes disciplinas;

e curricular — resultantes das diferengas de curriculo entre o pais de origem e o
pais de acolhimento, podendo constituir saberes insuficientes para o avango das
aprendizagens;



o de integragao — resultantes das diferencas sociais e culturais entre o pais de
origem e o pais de acolhimento, acrescendo, por vezes, condigbes socio-familiares
desfavorecidas.

Posteriormente ao Documento Orientador, 0 Despacho n.° 30/2007, de 10 de Agosto,
define normas e principios de orientacdo e cria 0 Portugués Lingua Nao Materna
(PLNM) como equivalente a disciplina de Portugués no curriculo do Ensino
Secundario, a partir do ano lectivo de 2007-2008.

Este Despacho estabelece a insercdo dos alunos em grupos de nivel de proficiéncia
linguistica - Iniciacdo (Al, A2); Intermédio (B1) e Avancado (B2, C1) — em funcéo dos
resultados obtidos em teste diagnéstico.

Os alunos posicionados nos niveis de Iniciacdo e Intermédio tém PLNM com uma
carga horaria semanal de trés unidades lectivas de 90 minutos, uma das quais devera
ser destinada ao trabalho da lingua portuguesa enquanto lingua veicular de
conhecimento para as outras disciplinas do curriculo. As presentes orientagfes
destinam-se ao trabalho de PLNM nestes niveis, nos cursos cientifico-humanisticos e
nos cursos tecnoldgicos.

Os alunos posicionados no nivel avancado deverdo acompanhar o curriculo nacional,
beneficiando de mais uma unidade lectiva semanal, para o desenvolvimento de
competéncias de leitura literaria e conhecimento do canone literario nacional.

2. A especificidade do ensino do Portugués Lingua Nao Materna (PLNM)

2.1. Natureza

O ensino a alunos que tém o Portugués como Lingua Nao Materna (LNM) exige uma
abordagem diferenciada relativamente ao trabalho realizado com alunos que tém o
Portugués como Lingua Materna (LM). Enquanto lingua segunda, o portugués é usado
pela comunidade em que o aluno se insere, mas também é usado na escola onde é
veiculo de escolarizacdo. Esta € uma caracteristica fundamental que deve nortear
praticas pedagogicas e avaliacao.

Assim, enquanto os objectivos do ensino a falantes de lingua materna, logo desde os
anos iniciais, estdo centrados na reflexdo metalinguistica e metadiscursiva sobre
producbes literarias e ndo literarias, os objectivos do ensino de Lingua N&o Materna
devem centrar-se na compreensao e produgdo de unidades comunicativas.

A especificidade do trabalho com alunos que tém o portugués como LNM deve-se
também ao facto de estes alunos constituirem um grupo heterogéneo sob diversos pontos
de vista:



(1) etario - ao contrario do que acontece com a LM, o desenvolvimento cognitivo ndo se
faz, em geral, a par do linguistico, no caso da aquisicdo de uma LNM. Em conformidade,
a seleccdo das actividades lectivas deve ter em consideragdo ndo s6 a adequacgdo a
proficiéncia linguistica do aluno, mas também a sua idade. Dito de outro modo, o
professor deve assegurar-se de que as actividades propostas estdo de acordo com o
nivel etario e linguistico do aluno.

(2) linguistico - a populacdo que tem o portugués como LNM abrange alunos que:

a) sdo falantes de diferentes LM, umas mais proximas, outras mais afastadas do
portugués, propiciando cada uma delas diferentes graus de transferéncia de
conhecimentos linguisticos e de experiéncias comunicativas;

b) se encontram em diferentes estadios de aquisi¢ao;

C) usam o portugués em maior ou menor nimero de contextos e com um grau de
frequéncia desigual;

d) dispéem de diferentes capacidades individuais para discriminar, segmentar e
produzir sequéncias linguisticas.

(3) cultural - com diferentes habitos de aprendizagem, esta populacdo apresenta
diferentes representagfes e expectativas face a escola.

A combinacéo de todos estes factores conduz a ritmos de progressao distintos®.

Em conformidade, as aulas de PLNM devem ter como prioridade:

a) no nivel de Iniciagao
desenvolver a compreensdo oral, fundamental para que o0 aluno possa
acompanhar as aulas das diferentes disciplinas do curriculo; garantir a
aprendizagem do Iéxico fundamental e da gramatica basica; e acrescentar-lhe
progressivamente 0s termos técnicos, a sintaxe e as estruturas textuais proprias
de cada uma das disciplinas.

' A este propésito, consultar documento Portugués Lingua N&o Materna no Curriculo Nacional — Perfis Linguisticos, ME-

DGIDC, 2006).



b) no nivel Intermédio
desenvolver as diferentes competéncias e assegurar uma progressiva
confluéncia com os objectivos e conteldos do programa de Portugués LM,
designadamente no que toca ao dominio metalinguistico e metadiscursivo.

¢) no nivel Avangado
possibilitar o acompanhamento do curriculo nacional, com vista a um progressivo
desenvolvimento linguistico e conhecimento da literatura portuguesa.

2.2. Reflexos na pratica pedagogica

Uma lingua segunda (entende-se aqui por lingua segunda a lingua de escolarizacdo do
pais de acolhimento) tem, do ponto de vista do seu estatuto e da sua aprendizagem,
pontos de contacto com a lingua estrangeira e com a lingua materna. Do ponto de vista
sociocultural tem mais pontos de contacto com a LM e, do ponto de vista psicolinguistico,
com a lingua estrangeira. Por um lado, ao aprendente, é exigido um desempenho na
lingua segunda semelhante ao dos falantes nativos, de modo a integrar-se na
sociedade, a aceder ao patrimdénio escrito legado por diferentes épocas assim como ao
conhecimento disponibilizado pela escola. Por outro lado, tal como acontece com o0s
aprendentes de lingua estrangeira, os seus falantes tém de construir 0 conhecimento da
LNM sobre a gramatica da sua LM. Assim, o ensino de uma LNM, destinado a alunos em
contexto de imerséo, exige uma abordagem diferenciada tanto relativamente ao ensino da
LM como ao da lingua estrangeira. Enquanto os objectivos do ensino de LM, como
referido anteriormente, se centram na reflexdo metalinguistica2 e metadiscursiva sobre
producdes literarias e néo literarias e os de lingua estrangeira privilegiam a compreenséao
e producao de unidades comunicativas, o ensino de lingua segunda deve atender a estas
duas vertentes e considerar ainda, como objecto especifico de estudo, a lingua como
meio de constru¢do de conhecimento e veiculo de acesso aos saberes escolares.

Assim, o0 ensino deve ter em consideracdo que ela é:
= Jingua de comunicacdo, para a recepcdo e producdo de mensagens orais e
escritas de ambito pessoal, escolar e social;
= lingua de escolarizacao, veiculo do conhecimento disponibilizado pela escola;
= instrumento de integracdo no seio de uma sociedade plurilingue e pluricultural.

As praticas pedagdgicas da disciplina de PLNM devem, pois, conduzir a aquisicdo das

competéncias comunicativa e cultural e, simultaneamente, a de uma competéncia
especifica em portugués como lingua de escolarizagdo. Se é legitimo apoiar algumas

’A reflexdo metalinguistica envolve juizos de gramaticalidade. E preciso ter em mente que fazer juizos de gramaticalidade
sobre frases de uma LNM &, no minimo, uma tarefa dificil.



dessas praticas em técnicas preconizadas pela didactica de lingua estrangeira, também é
importante ndo esquecer que devem ser usadas outras que proporcionem a introducao
progressiva de nog¢fes que tenham impacto nas disciplinas do curriculo. A metodologia
utilizada deve estabelecer o desenvolvimento de sequéncias didacticas e de cenarios
pedagdégicos que visem, ao longo de todas as areas do curriculo, o trabalho integrado das
macrocompeténcias: ouvir, interagir, falar, ler e escrever.

A especificidade do trabalho com alunos que ndo tém o portugués como lingua materna
deve-se também ao facto de estes alunos constituirem um grupo heterogéneo dentro da
comunidade escolar. Assim, um grupo do mesmo nivel a frequentar o ensino secundario
pode ser relativamente homogéneo do ponto de vista etario, mas heterogéneo sob o
ponto de vista cultural. Este factor, associado ao perfil linguistico (cf. ponto 2.1.), é
determinante no processo de aprendizagem e no ritmo de progressédo do aluno em cada
uma das macrocompeténcias.

o Heterogeneidade cultural

A comunidade extra-escolar em que o aluno se insere faz variar o contexto de imerséo e o
grau de exposicao do aluno ao portugués. Por exemplo, filhos de emigrantes portugueses
ou filhos de imigrantes dos PALOP tém uma exposicdo mais elevada ao portugués (em
diferentes variedades) relativamente a alunos chineses ou indianos, que pertencem a
comunidades com maior propensao para o recurso instrumental/profissional ao portugués.
Em conformidade, o professor deve procurar adequar a metodologia usada ao perfil
linguistico e sociocultural do aluno, tendo em consideracao os habitos de aprendizagem e
de estudo e as dificuldades de aprendizagem identificadas (Cf. Portugués Lingua Nao
Materna no Curriculo Nacional — Perfis Linguisticos, ME-DGIDC, 2006).

o Heterogeneidade linguistica
O conjunto de alunos que nao tem o portugués como lingua materna abrange um leque
muito vasto de perfis linguisticos (Cf. Portugués Lingua Nao Materna no Curriculo
Nacional — Perfis Linguisticos, ME-DGIDC, 2006). Das diferentes caracteristicas pessoais
e dos diferentes graus de afastamento entre a LM dos alunos e o portugués, resultam:
= diferentes graus de transferéncia de conhecimentos, de estruturas e de
experiéncias comunicativas da lingua materna do aluno para o portugués;
= diferentes capacidades de discriminacdo e producdo de sons do sistema
fonoldgico do portugués;
= diferentes capacidades de segmentacao de palavras e de deteccao de valores das
unidades de significado do portugués;



= diferentes desempenhos nas tarefas de associacdo som / grafia, motivados pelas
caracteristicas que distinguem o0 sistema de escrita alfabética, adoptado pelo
portugués, de outros sistemas®

3. Competéncias

As orientacfes, no que respeita a competéncias e conteddos que constam deste
documento, destinam-se aos trés blocos lectivos correspondentes aos niveis Al, A2, e
B1l. O quadro em que se relacionam contetdos e competéncias (ponto 5.1.) sugere ao
professor actividades diversas, bem como o nivel ou niveis de proficiéncia mais
adequado(s) a sua realizagéo.

Convém, portanto, recordar o que foi dito antes: um aluno pode estar em niveis diferentes
de desempenho conforme a macrocompeténcia em questdo. Por essa razdo, as
actividades apresentadas no referido quadro ndo sédo exclusivas para um dado nivel (Al,
A2 ou B1).

3.1. Lingua de comunicag¢ao em contextos sociais e lingua de escolarizagao

Os falantes ndo nativos tém, na escola, o portugués como lingua de comunicacao
interpessoal e, paralelamente, como lingua de escolarizacdo. A competéncia
comunicativa, nas suas dimensdes lexical, gramatical, sociolinguistica, pragmatica,
discursiva e estratégica, sera desenvolvida em dois eixos de aprendizagem: o eixo da
comunicacdo em contextos sociais diversificados e 0 eixo da comunicagdo em contextos
especificos de aprendizagem formal.

A velocidade de aquisicdo de uma lingua segunda depende de factores diversos que vao
desde a relacdo genealdgica entre a LM e a LNM as caracteristicas pessoais e ao
percurso de escolarizacdo prévia do aluno. Independentemente do perfil pessoal, em
média, a fluéncia conversacional para a comunicagdo em contextos sociais é atingida
apés aproximadamente dois anos de exposic¢édo inicial a lingua em contexto de imerséo.
Em contrapartida, a aprendizagem de conhecimentos linguisticos que permitam a sua
utilizacdo em contextos especificos de aprendizagem formal pode atingir os oito ou nove
anos. Este é um dado importante a ter em conta no ensino e na avaliacéo.

3.1.1. Competéncias gerais de comunicagao

O uso adequado de uma lingua pressupfe o dominio da competéncia comunicativa.
Esta envolve um namero muito vasto de competéncias:

® Por exemplo, algumas linguas eslavas, como o russo e o bulgaro, usam o alfabeto cirilico; o hindi e o guzerate usam
uma escrita silbica; enquanto o chinés usa uma escrita logogréfica.



= Competéncia lexical

Para compreender e falar uma lingua, antes de mais, é indispensével saber palavras.
Saber uma palavra é muito mais do que associar um significado a uma sequéncia sonora
ou grafica. Cada palavra contém um conjunto de diferentes tipos de informacéao:
fonolégica, morfolégica, sintactica, seméantica e pragmatica. Assim, para saber uma
palavra, é preciso saber, pelo menos, como se diz (e como se escreve); conhecer a sua
estrutura de base, as derivacdes mais comuns e a sua flexdo; o seu comportamento
numa frase ou num enunciado; o seu significado referencial, extensdes metaféricas e a
sua adequacdo pragmatica; as suas relagdes com eventuais sindbnimos e anténimos, e as
suas combinatérias mais frequentes. Mas nem todos os itens lexicais sdo formados por
uma s6 palavra. Muitos sao combinatérias de varios tipos, sequéncias mais ou menos
cristalizadas que aprendemos de cor em conjunto (Bom dia!, acho que, logo que, por
exemplo, a noite, por mais que...) As chamadas expressdes idiomaticas sdo, de entre
estas, as combinatorias menos transparentes e, nos primeiros niveis, de utilidade muito
relativa.

Aprender tudo isto demora tempo e exige esforco. No entanto, € possivel ler, interagir e
escrever com um namero relativamente reduzido de palavras muito frequentes.

Assim sendo, é conveniente prestar particular atencdo e insistir no vocabulario mais
frequente, usando cada um dos itens lexicais em contextos linguisticos muito variados
(ex: fazer um bolo, fazer uma festa, fazer anos, fazer frio, fazer a cama, fazer doer...).
Este vocabulério basico constitui uma rede na qual se encaixam progressivamente nomes
e verbos especificos de um dado dominio, isto &, vocabularios especificos; por exemplo, o
vocabulario necessario para fins académicos.

E sobre esta base lexical que se constr6i a graméatica de uma lingua. Quanto mais
informacdo tivermos associada a cada uma das palavras, em particular as mais
frequentes, maior € a nossa competéncia lexical e, portanto, melhor compreenderemos e
falaremos uma lingua.

= Competéncia gramatical

Tanto criancas em fase de aquisicdo da sua primeira lingua como criangas ou adultos a
aprenderem uma LNM comecam por saber de cor "bocados de frase" a partir dos quais
vao extraindo informacéo, vao identificando palavras, as suas propriedades, e outras
unidades de sentido, que lhes permitem construir uma gramatica. Cada palavra contém
informacdo que, uma vez projectada na frase, permite ao falante nativo adulto
descodificar e produzir frases gramaticais. A competéncia gramatical, enquanto sistema
combinatério de um numero finito de elementos, permite ao falante a formacéo de um
ndamero infinito de frases. Essa competéncia permite-lhe ainda fazer juizos de
gramaticalidade sobre frases que ouve ou que ele proprio produz. Assim, quanto mais



rico, em quantidade e qualidade, é o léxico de um falante de LNM mais a sua gramética
se aproximara da dos falantes nativos, ja que o conhecimento morfoldgico e sintactico que
Ihe esta associado o conduz na construcao de frases.

Mas, antes de mais, saber uma palavra consiste em associar um significado a uma forma
fénica. Assim, a cadeia sonora (ou a representacéo grafica) € a porta de entrada para a
mensagem. A competéncia fonolégica permite ao falante identificar fonemas e as suas
propriedades e contrasta-los com outros, identificar estruturas silabicas e estabelecer
padrbes e, associando aos itens lexicais significado, descodificar o discurso.
Contrariamente aquilo que acontece com linguas como o espanhol ou o italiano, e com o
portugués do Brasil, 0 portugués europeu contemporaneo caracteriza-se por um
enfraquecimento das vogais atonas, o que o torna, na sua modalidade oral, bastante dificil
de descodificar por falantes ndo nativos. Uma velocidade de elocucdo alta acentua este
fendbmeno, motivando processos fonoldgicos como supressdes, assimilagbes e
metateses, que afastam bastante o formato de uma palavra ou de uma sequéncia fonica
da sua representacao grafica. Dai a necessidade de, na sala de aula, se prestar particular
atencdo a componente oral, em especial a compreenséo. Exercicios de discriminacéo,
mas também de repeticdo de fonemas, de palavras e de sequéncias fonicas curtas, que
se vao alargando progressivamente, séo tarefas fundamentais.

Além desta informacdo, segmental, o médulo fonologico da gramatica também integra
informacdo suprassegmental (0 acento, a entoagdo, as pausas, 0 ritmo e a silaba). Por
exemplo, o que permite distinguir as formas cantaram de cantar@o € o facto de terem o
acento em diferentes silabas; o que permite distinguir se um enunciado como tenho
trabalho é afirmativo, interrogativo ou exclamativo é a entoacéo.

Uma vez identificado um dado segmento, o falante tem de lhe associar um significado.
Mas um segmento tanto pode ser s6 uma palavra como também uma combinacdo de
varias unidades significantes. Assim, a semantica ndo é s6 lexical, mas também
composicional, e o significado de uma expressdo complexa é o resultado dos elementos
gue a comp&em e da forma como estdo combinados. Dai que, dum ponto de vista pratico,
n&o seja facil separar semantica, sintaxe e morfologia®.

Como exemplos de conteddos a privilegiar nas aulas de PLNM apontam-se a flexdo
nominal que codifica género e numero e a flexdo verbal que codifica pessoa, numero,
tempo, modo e aspecto (TMA).

= Competéncia sociolinguistica

O conhecimento de aspectos culturais como a religido, estratificacdo e convencgdes
sociais, estrutura e papel social da familia, os papéis sociais do homem e da mulher,

* Para esclarecimento destes conceitos, consultar o dicionario terminolégico em linha para os ensinos bésicos e secundério.
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festas de familia, comportamentos, habitos sociais, tradicbes alimentares, e organizacdo
politica conduzem a competéncia sociolinguistica. As formas de tratamento sédo o melhor
exemplo de um recurso linguistico que traduz estratificagdo e convenc¢des sociais e 0 seu
uso obriga a uma gestdo adequada da variacdo social e situacional. Estas formas de
variacdo informam os niveis de lingua e o seu dominio faz parte da competéncia
sociolinguistica.

= Competéncia pragmatica

A competéncia pragmatica diz respeito ao conhecimento da lingua em situacdo. E a
competéncia pragmatica que disponibiliza os recursos linguisticos necessarios a
actualizacdo da competéncia sociolinguistica. Assim, do mesmo modo que é fundamental
dominar categorias nocionais (tempo, relacdes temporais, duracdo, frequéncia ou
quantidade), que sdo do ambito da gramatica, é igualmente importante saber escolher
entre 0s recursos linguisticos disponiveis aqueles que mais se adequam a um dado
contexto situacional. Este conhecimento esta para além do conhecimento gramatical, por
isso uma frase pode ser gramatical, mas nao ser um enunciado. O enunciado inclui ndo
s6 0 que é dito, e por quem, mas também o modo como é dito e a intengao do que é dito.

Importa que o aluno saiba gerir, progressiva e eficazmente, a multiplicidade de formas de
actos ilocutdrios em contextos diversos de comunicacao: informar, notificar, relatar factos
ou acontecimentos, refutar posicdes ou opinides, pedir informacéo, convidar, aconselhar;
felicitar, lamentar, elogiar, agradecer, dar os parabéns, dar as boas vindas ou os
pésames, etc.

= Competéncia discursiva

A competéncia discursiva diz respeito ao dominio de modelos, adquiridos sobretudo
através da leitura, que permitam extrair os contetdos nucleares do texto ou do discurso,
construindo um sumario basico da informacao veiculada.

Um texto, independentemente do género a que pertenca, pode ser constituido por varias
partes ou sequéncias de diferentes tipos. Podem ser sequéncias conversacionais,
narrativas, expositivas, descritivas, instrucionais ou argumentativas. Cada uma delas
recorre a material linguistico diferente. Um conto, por exemplo, compde-se
necessariamente de sequéncias narrativas e de sequéncias descritivas, podendo também
incluir uma sequéncia argumentativa, no caso de a conclusdo corresponder a uma
moralidade explicita. Uma receita culinaria apresenta uma sequéncia descritiva — na parte
correspondente a listagem de ingredientes — e uma sequéncia instrucional na parte do
modo de proceder.

Qualquer forma textual mais ou menos tipificada, independentemente do seu grau de
complexidade, tem de respeitar, tanto no oral como no escrito, diversos processos de
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coesdo textual - cadeias de referéncia, reiteracdes e substituicdes lexicais (coesao
lexical), os conectores interfrasicos (coesao interfrasica) e a ordenacdo correlativa dos
tempos verbais.

= Competéncia estratégica

Entende-se por competéncia estratégica a capacidade para usar o conhecimento
linguistico e regular o discurso. As estratégias de aprendizagem s&o processos mentais
ndo observaveis plasmados em desempenhos observaveis. Faz parte do desenvolvimento
da proficiéncia em portugués a aprendizagem de estratégias (processos e técnicas) que
facilitem a aquisicdo, retencdo e reproducdo de novos conceitos, bem como a
transferéncia das estratégias adquiridas para novos desempenhos. Estas estratégias
passam, globalmente, pela organizacdo de informacéo e pela relagdo dessa informacgéo
com conhecimentos prévios.

Assim, por exemplo, uma estratégia de aprendizagem pode ser a retencdo selectiva de
informacao; esta retencdo € observavel na realizacdo de exercicios de completacdo de
textos lacunares. Uma outra estratégia de aprendizagem poderd ser a interaccdo
controlada; um desempenho observavel sera o questionamento do interlocutor para obter
clarificac@o acerca de um dado topico.

O sucesso das aprendizagens podera depender da escolha adequada que o aluno fizer
deste tipo de estratégias.

3.1.2. Lingua de escolarizagao

A lingua portuguesa, enquanto lingua segunda, é também lingua de escolarizacéo.
Entende-se por lingua de instrucao/escolarizacdo a lingua veicular de acesso aos
conhecimentos das outras disciplinas, ou seja, aquela em que os alunos tém de
compreender, reter e aplicar conceitos das diferentes disciplinas do curriculo.

As dificuldades que os alunos encontram no recurso ao portugués como meio de
raciocinio e andlise nas diferentes matérias constitutivas do curriculo séo, globalmente, de
duas ordens, consoante essas matérias pertencam a area das ciéncias exactas ou a area
das ciéncias sociais e humanas:

= Ciéncias exactas

O discurso expositivo/argumentativo, proprio das ciéncias exactas, ndo apresenta
redundancias ou paréfrases. Distingue-se pela presenca de um vocabulario
especifico, constituido sobretudo por nomes e alguns verbos, muitos deles compostos
eruditos, que se encaixam numa rede lexical basica. Na perspectiva do aluno, é um
discurso que ndo fornece meios alternativos ou pistas de inferéncia. Em contrapartida,
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recorre a objectos e representacfes nédo linguisticas para ilustrar definicdes ou
principios. Destaca-se, neste ambito, a disciplina de Mateméatica em que a

compreensao é, em parte, assistida pelo recurso a objectos visuais e a simbolos
NuMEricos.

= Ciéncias sociais e humanas
Tendo os alunos de extrair sentido do texto sem o0 recurso a pistas ndo verbais
(simbolos, figuras geométricas, etc), o discurso préprio das Ciéncias Sociais e
Humanas é muito mais dependente da competéncia linguistica. Os estudos
desenvolvidos nestas areas exigem a activacdo recorrente e extensiva de
competéncias especificas na interaccdo oral, escrita e leitura. A literatura faz parte
deste grupo, dai que a introducao do texto literario deva ser evitada nos niveis iniciais
(Al e A2) e deva ser introduzida progressivamente no nivel B1. Assim, a seleccéo de
textos literarios deve guiar-se por critérios linguisticos e nado estéticos ou
representativos de determinadas épocas ou tipologia textual. Ela devera observar os
seguintes critérios:

- predominéncia de vocabulario de elevada frequéncia no portugués corrente;

- predominéncia de frases que respeitem a ordem regular dos constituintes (SVO);

- activacao de referéncias explicitas a situacdes e processos;

- relativa independéncia face a contextos culturais ou histoéricos especificos;

- ocorréncia esporadica de figuras de linguagem.

A aprendizagem da lingua de escolarizacéo tem, por conseguinte, de estar articulada com
as aprendizagens de conteldos e processos das ciéncias exactas e ciéncias sociais, de
modo a evitar que o0 portugués seja um obstaculo intransponivel ao sucesso escolar
destes alunos. A inventariacdo dos contelidos, conceitos e termos a abordar neste ambito
pressupde uma estreita colaboragéo do professor de Portugués com todos os professores
das outras disciplinas.

O facto de a lingua de escolarizacdo deve-se ao facto de o portugués ser ai activado na
variedade formal, técnica ou de especialidade — o que se reflecte ndo apenas ao nivel do
vocabulario, mas também da estruturacdo da frase e do discurso. Em conformidade,
embora se recomende a prioridade do oral e de sequéncias dialogais, a pouco e pouco,
devem ir sendo introduzidas sequéncias expositivas orais ou escritas (presentes, por
exemplo, em entradas de dicionario e enciclopédias, e em relatos breves), descritivas
(frequentes em manuais escolares e em sumarios) e instrucionais (proprias de instrucées
de testes ou exames), mais frequentes na modalidade escrita da lingua, mas
indispensaveis para o dominio eficaz da lingua de escolarizacgéo.
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4. Orientagoes metodologicas

Na medida em que o dominio de todas estas competéncias é indispensavel para uma boa
proficiéncia linguistica, o ensino tem de atender a todas elas. Mas como prestar atencéo a
todas? Que conteudos e que processos seleccionar de modo a cumprir esse objectivo?
Como distribuir essa tarefa pelos niveis de proficiéncia previstos (Al, A2, B1)? A melhor
opcao é, certamente, ter em conta o perfil do aluno: lingua materna, caracteristicas
pessoais, idade, habitos de aprendizagem e interesses sao factores a considerar. O maior
OU menor sucesso na aprendizagem resulta da combinacéo destes factores envolvidos na

aquisicado de uma LNM. Assim, é fundamental ter presente que:

= tal como no caso da LM, a competéncia linguistica desenvolve-se por estadios de
aquisicdo. O ensino pode acelerar a progressdo, mas nao pode alterar esses
estadios;

= 0 erro (oral ou escrito) ndo deve ser tomado exclusivamente como um dado
indicador de um desempenho limitado, mas também como evidéncia reveladora de
estratégias de aprendizagem;

= cada micro-sistema estad sujeito a uma sequéncia de aquisi¢cdo; assim,
independentemente da atencdo que seja prestada a um determinado micro-
sistema, ndo é de esperar que o0s alunos, dos primeiros niveis, o usem
adequadamente sendo num numero muito restrito de contextos;

= em particular nos niveis iniciais, o desenvolvimento da competéncia comunicativa
€ prioritario; corrigir sistematicamente conduzira a inibigcdes que sao prejudiciais ao
desenvolvimento da competéncia do aluno. Assim, é necessario ser sensivel
aquilo que vale a pena corrigir num dado estadio de aquisicéo.

= a compreensdo de textos orais ou escritos sera facilitada se se fizer preceder o
seu tratamento de uma curta apresentacdo ou de uma sintese. O conhecimento
prévio da sua tematica e dos seus referentes ajudara consideravelmente a
compreensao dos conteldos. A tarefa sera ainda mais facilitada se essa
apresentacao ou sintese for feita por escrito.

Também é indispensavel ter presente que as aulas de PLNM articulam o nivel de
escolaridade com o nivel de proficiéncia linguistica. Quanto mais distancia houver entre
um e outro nivel mais dificil é para o aluno dominar o elevado grau de complexidade dos
conceitos e desenvolver destreza cognitiva para o cumprimento das tarefas pedidas em
cada disciplina. Se um dado aluno frequentar o 12.° ano, mas estiver posicionado no nivel
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Al, ha que iniciar um plano de desenvolvimento das aprendizagens que parta
progressivamente de tarefas menos exigentes (do dominio da compreensao/reproducao)
para tarefas mais exigentes (que envolvam operag@es l6gicas, como a indugao, deducéo,
abstraccdo, etc.). A semelhanca daquilo que acontece no caso da LM, sdo exemplos de
tarefas com baixo grau de exigéncia completar esquemas ou tabelas, associar palavras-
chave a imagens ou referéncias concretas, ou preencher formularios; sdo exemplos de
tarefas com elevado grau de exigéncia expor topicos oralmente e por escrito sem apoio
em imagens ou graficos, participar em discussdes/debates sobre os temas nucleares das
diferentes disciplinas e redigir textos expositivos/argumentativos.

4.1. Recurso a metalinguagem

Tal como no caso da LM, o falante de LNM desenvolve uma sucessao de gramaticas
intermédias até atingir aquela que corresponde a dos adultos falantes da lingua em
aquisicdo. Esse desenvolvimento €, geralmente, conseguido sem recurso a
metalinguagem. Consequentemente, o ensino da gramatica deve ser implicito e néo
explicito. O facto de, em 5.2. Competéncia comunicativa/contetdos de aprendizagem, se
apresentarem contelddos gramaticais ndo significa que eles devem ser ensinados
exaustivamente por categorias gramaticais; do mesmo modo, dos verbos s6 devem ser
ensinados, em particular nos niveis iniciais, 0s tempos verbais mais frequentes e as
formas também mais frequentes de cada tempo verbal.

Contudo, o trabalho desenvolvido no seio do PLNM, a par de constituir uma preparacao
para a obtencdo de sucesso nas disciplinas do curriculo do ano de escolaridade que o
aluno esté a frequentar, é também uma antecamara para a integracdo do aluno néo nativo
nas turmas da disciplina de Portugués onde s&o contemplados os contetdos declarativos
e processuais que 0s alunos portugueses tém de dominar. Nesta medida, sem prejuizo de
uma forte estimulagdo da competéncia comunicativa/interactiva em PLNM, mas,
justamente, em articulagdo com ela, torna-se necessario a introducdo paulatina e
cautelosa de termos metalinguisticos do dominio da fonética, da morfologia e da sintaxe,
da semantica, do Iéxico, do texto e da pragmatica, bem como de termos metaliterarios
relativos a figuracao estética do discurso e aos géneros literarios. Ha que ter em conta, no
entanto, a necessaria flexibilidade no doseamento e grau de aprofundamento da
explicitagdo metalinguistica, atendendo ndo apenas ao nivel de proficiéncia do aluno e ao
nivel de escolaridade, mas também, e sobretudo, a regulacdo das etapas de aquisi¢cao e
assimilacao consequente dos processos de aprendizagem.
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4.2. Temas

Os temas a tratar deveréo, antes de mais, dar conta da interdependéncia entre lingua e
cultura. Assim, os temas seleccionados, sobretudo no nivel intermédio, devem contribuir
nao s6 para o desenvolvimento da competéncia comunicativa mas também para a
aguisicdo de conteudos culturais. Tendo como referéncia o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECR) e considerando os diferentes dominios em que as
trocas verbais podem ocorrer (privado, publico, profissional e educativo), o professor
devera seleccionar os temas mais ajustados as necessidades de comunicacdo dos seus
alunos. Eles devem corresponder sempre aos interesses do aluno e terdo de ser
seleccionados no universo referencial das suas experiéncias de vida, atendendo sempre
gue possivel a aspectos culturais do seu pais.

4.3. Materiais

A seleccdo de materiais deve ser feita tendo em conta o perfil dos alunos, a situacéo
concreta e obedecer a critérios pedagdgicos precisos. Os materiais auténticos, embora
possam colocar mais dificuldades ao aluno do que os materiais adaptados, devem ser
privilegiados. Compete ao professor a gestdo equilibrada desses materiais que fazem
parte da experiéncia quotidiana do aluno e dos materiais modificados/adaptados para fins
didacticos. Na componente de comunicacdo interpessoal, especialmente nos niveis de
iniciagdo, os materiais a seleccionar devem privilegiar conversas curtas e simples sobre
assuntos correntes do quotidiano, relatos de acontecimentos habituais, descricdes de
pessoas, objectos e ambientes, explicacdes breves e sucintas sobre processos e
fenémenos conhecidos, etc. Estes materiais de trabalho podem ser encontrados, em
micro-conversacfes telefonicas, em noticias simples da radio ou da televisdo, em
anuncios, em boletins meteoroldgicos, em cancdes, etc.

Mobilizando estratégias de escuta activa, global e de pormenor, as actividades neste
ambito devem privilegiar a discriminagdo de sons, a descoberta de léxico em situacao, a
seleccao de palavras-chave, a identificacdo de registos de lingua, o reconhecimento de
estruturas gramaticais em contexto, a descoberta de factos culturais, bem como o
aperfeicoamento da técnica de tomada de notas.

A compreensdo das mensagens orais pode ser verificada através de questionarios de
escolha multipla, questionarios de verdadeiro/falso, de quadros para completar, de
exercicios de categorizacao, de associacdo, de exercicios de completacdo de enunciados
lacunares, de questionarios de resposta fechada e de questionarios de resposta aberta.
No que toca a componente da lingua de escolarizacdo, os materiais a seleccionar séo,
por exemplo, textos expositivos segmentados, com ou sem recurso a suporte de imagem,
entradas de dicionario, resumos de textos informativos, excertos de manuais escolares,
modelos de testes e provas, etc. A extensdo e complexidade destes materiais devem ser
graduadas em func¢éo dos niveis de proficiéncia.
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5. Niveis de proficiéncia

5.1. Competéncias/conteudos: distribuicao por niveis de proficiéncia

Al

A2

Bl

Oral

Compreensao

Identificagdo dos topicos de mensagens breves produzidas
pausadamente.

Retencéo das linhas tematicas centrais de um breve texto
expositivo oral (proferido ou lido pelo professor; gravado em
registo audio ou video).

Detecgdo dos principais topicos em sequéncias dialogais
produzidas por pelo menos dois interlocutores (interacgdes
quotidianas orais, debate, entrevista).

Deteccéo da funcdo das propriedades prosédicas: altura, duracéo
intensidade.

Apuramento de informacao especifica/parcelar; detec¢édo do
objectivo comunicacional nuclear de discursos orais em registo
dudio ou video: noticia, comentario radiofénico, excerto de
programa com entrevista ou conversagdo, publicidade televisiva,
etc.)

Reconhecimento/identificacdo tematica pela exposicao a duas
ou mais versdes textuais de um mesmo problema/questéo. (Ex.:
recurso a excertos televisivos/radiofonicos que patenteiam
diferentes tratamentos de um mesmo contelido informativo).

Reconhecimento dos principais termos gerais e especificos de
cada uma das areas cientificas visadas no curriculo.

Producéo

Exploracéo/explicitacdo, por parte do aluno, de unidades de
contetdo ouvidas ou lidas.

Aperfeicoamento da articulagdo, entoacdo e ritmo do portugués
padrdo, através de recitacdo de quadras populares, letras de
cancdes, etc.

Leitura de textos em voz alta com correcgdo progressiva ao
nivel da articulagdo, pronuncia e expressividade.

Aperfeicoamento da fluéncia oral através da participacdo em
pequenas dramatizacoes ou dialogos encenados.

Reproducéo oral do contetido de enunciados escritos (do prdprio
aluno ou ndo).

Reelaboracdo, por parte do aluno, de segmentos orais (ex.
reproducéo de relatos).

Explicitagdo de dados visuais (quadros, tabelas, esquemas).

Reelaboracdo de um dado topico (a partir de um texto escrito ou
oral).
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Reconto de histérias a partir de input oral ou escrito (com base
em notas, em tépicos, em palavras-chave, etc.)

Descricdo de imagens (fotografias, gravuras).

Descricdo interpretativa de imagens (fotografias, gravuras).

Comentario interpretativo do texto publicitario (cartaz,
publicidade televisiva, publicidade na Internet).

Apresentacdo breve de informacéo sintetizada com recurso a
suporte de imagem (quadro, powerpoint).

Apresentacdo breve de uma questdo/problema/conceito com
recurso a suporte de imagem.

Apresentacdo de uma questdo/problema/conceito sem recurso a
suporte de imagem.

Apresentacdo de informacdo estruturada a partir de notas.

Interacgdo

Formulacédo de respostas breves a perguntas orais.

Troca de informagdo em conversagdes sobre questdes
relacionadas com assuntos conhecidos ou de interesse pessoal
(conversa sobre assuntos do dia-a-dia, descri¢do de reacgoes,
etc.).

Solicitagdo de esclarecimentos com recurso aos processos mais
comuns de cortesia.

Apresentacdo de opinides proprias/pessoais através de recurso
recorrente a verbos como considero, penso, julgo, acho,
suponho, acredito, etc.; a oragdes completivas e a formulages,
como sou de opinido, em meu entender, na minha perspectiva,
tanto quanto me é dado saber, etc..

Dominio das estratégias subjacentes a uma discussao
formal/regulada:

- férmulas de abertura/fechamento; (ex. Por favor... Como
esta?... ; Até a proxima...)

- formulas de assentimento/contraposicdo; (ex. E certo que
...;H& que reconhecer que...; N&o podemos aceitar que...; E
impensavel/inadmissivel que);

- operagOes para dar/tomar a palavra; (Gostaria de afirmar-...;
S6 queria dizer o seguinte...; Sobre esse aspecto gostaria de
acrescentar que...)

- operacOes de retoma através da parafrase/sumario do que o
outro interventor acabou de dizer (Segundo o meu colega...; O
meu colega defende que... a posigdo assumida pelo meu colega
é ade que...)

Realizacdo de uma entrevista, com recurso a guido previamente
elaborado pelo aluno.

Leitura

Compreensao

Detecgdo das palavras-chave do texto.

Reconhecimento de analogias tematicas em excertos breves e
simples.

Reconhecimento de analogias e contrastes tematicos em
excertos relativamente longos e complexos.
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Deteccdo da fungdo dos conectores de adigdo (igualmente, do
mesmo modo, assim como, para além de...) e ordenacao
(primeiramente, de seguida, posteriormente, depois, finalmente,
por altimo...).

Deteccdo da funcdo dos conectores de causa-consequéncia (dai
que, portanto, por conseguinte...), de semelhanca (do mesmo
modo, igualmente), de conclusao (em sintese, enfim,
definitivamente...)

Deteccéo da funcdo dos conectores de expansao de topico (com
efeito, sem divida, deste modo...) de restri¢do de topico (pelo
menos, no minimo...) de oposi¢do (em contrapartida, pese
embora...)

Detecgdo da fungéo dos conectores de premissa-conclusdo (Se...
entdo; Considerando/Assumindo que ... é pois possivel concluir

que...)

Deducéo do significado de palavras desconhecidas em contexto
através da focagem em:

- equivaléncias/contrastes vocabulares (hiperonimia; hiponimia;
meronimia; antonimia);

- sequéncias de elaboracdo/expansao;

- sequéncias de exemplificacdo.

Deteccdo das principais linhas tematicas a partir da leitura de
textos escritos variados (noticia; pequenos artigos de apreciacao
critica sobre exposic¢des, espectaculos, etc.; memérias, diarios,
autobiografias; cartas informais).

Interpretacéo do texto publicitéario: cartaz, publicidade impressa,
publicidade na Internet).

Interpretacéo de textos escritos que reproduzam sequéncias
dialogais (entrevista).

Apuramento das principais eixos tematicos em textos ou
fragmentos de textos literarios (conto, poema, texto de teatro) e
da literatura tradicional de transmissdo oral (conto popular,
lengalengas, trava-linguas, adivinhas) acessiveis, pela sua
dimenséo e vocabulério.

Reconhecimento de registos de lingua (formal, ndo formal).

Agrupamento, no texto em estudo, de palavras da mesma
familia, campo lexical e a0 mesmo campo semantico.

Diferenciacdo dos modos de relato do discurso (directo e
indirecto); identificacdo de verbos que referem o acto de dizer
(declarar, afirmar, comunicar, etc.).

Conhecimento dos valores mais prototipicos das preposicoes
simples mais frequentes.
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Identificagdo dos pronomes cliticos (ex: Ninguém lhe telefonou
hoje; Vi-o ontem).

Reconhecimento de alguns casos de omissao do determinante
artigo definido e indefinido.

Reconhecimento das principais fun¢des dos tempos e modos
verbais, (presente, pretérito perfeito, simples e composto,
imperfeito e futuro - perifrase verbal).

Recurso eficaz a dicionarios elementares de lingua portuguesa

Recurso eficaz a dicionarios gerais e de especialidade

Recurso adequado as varias componente de uma publicacao
para obtencéo de informacéo prévia: indice geral, indice
remissivo, glossario, titulos, notas de rodapé, etc.

Reconhecimento da estrutura do enunciado assertivo:

- padrdes de ordem dos constituintes

- verbos copulativos, verbos de estado, verbos de atestacdo
(apresentar-se; revelar; aparentar; mostrar, etc)

Disting&o entre previsdes (E possivel/provavel que ... Supde-se
que) e constatacdes (De facto... Ndo ha duvida de que...E
inegavel que...+ modo indicativo).

Reconhecimento de bases gregas e latinas nos processos
composicionais e de recorréncias de processos derivacionais
como meio de memorizagao/associacdo de palavras.

Catalogacdo de informagdo/procedimentos de documentagao:
organizacdo de fichas de leitura; elaboracdo de referéncias
bibliogréficas; arquivamento criterioso de diferentes materiais
de estudo.

Seleccdo de dados de pormenor pertinentes a partir da consulta
de: - verbete de dicionario de especialidade

- entrada de enciclopédia;

- excertos de manual escolar;

- excertos de sites de especialidade.

Reconhecimentos dos itens de uma referéncia bibliogréafica.

Detecgdo do assunto e pertinéncia do artigo/obra a partir do
titulo, subtitulo, resumo, introdugdo, indice, glossario, recenséo.

Construcdo de esquemas a partir de textos breves: (diagramas,
tabelas, &rvores...)

Reconhecimento dos termos gerais/integradores do dominio das
ciéncias sociais e do dominio das ciéncias exactas.

Reconhecimento dos termos-chave de cada uma das areas
cientificas visadas no curriculo.

Reconhecimento dos contextos de ocorréncia dos termos-chave
de um dominio cientifico, tecnolégico ou profissional.

Comparagdo entre linguas (inglés, francés e portugués) no que
respeita a termos de especialidade.

Detecgdo da fungdo dos principais verbos de instrugdo em
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contexto de resposta a provas/testes (transcrever, indicar,
sublinhar, apontar, destacar, assinalar, enumerar, justificar,
fundamentar, etc.)

Escrita

Producéo

Aplicacdo das regras basicas de acentuacao (palavras esdruxulas

e graves).

Dominio das formas convencionais basicas de escrita: alfabeto,
pontuacéo, paragrafagéo.

Reproducdo escrita de informagao simples escrita e oral.

Dominio das regras ortogréaficas elementares.

Participacdo em actividades de escrita colectiva para promogao
de entreajuda nos processos de planificacdo e elaboracao de
rascunhos.

Construgdo de frases usando termos-chave recém-adquiridos.

Completacéo de esquemas frasicos baseados em vocabulario
simples e recorrente.

Reescrita de encadeamentos frasicos simples a partir de
modelos dados.

Construcdo de sequéncias de enunciados breves originais (ndo
memorizados).

Dominio de cadeias de referéncias pelo recurso a expressoes

referencialmente dependentes (pronominalizacéo, anafora e cor-

referéncia).

Dominio dos processos de estabelecimento de topicos de
segmentos textuais (nominalizages, recurso a determinantes
artigos definidos e demonstrativos, por exemplo: Foram
apresentadas varias hipoteses... Nesta apresentacéo...).

Autocorreccao e reformulagéo de seccGes do texto produzido
pelo aluno.

Dominio das técnicas de redaccao de:

- SUmario

- relatdrio

- resposta em provas/testes/exercicios nao adaptados

Dominio dos principais processos de composi¢do discursiva:
justificacdo, demonstragéo, exemplificagdo, generalizacdo,
especificagdo, classificacdo, inventariagdo, avaliagdo, etc.

Dominio dos procedimentos de reelaboracao textual sobre um
mesmo tema a partir de dois pontos de vista distintos.
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Dominio dos mecanismos de coesdo temporal: encadeamentos
recorrentes de tempos verbais e recursos aos principais
advérbios e locugdes adverbiais de tempo.

Producéo de diferentes sequéncias textuais (narrativa,
descritiva, expositiva, argumentativa, instrucional) tendo em
conta as especificidades inerentes ao processo de escrita, a partir
de temas e topicos precisos e especificados, proporcionados por
materiais audiovisuais ou artigos de imprensa ou imagens
(fotografias, gravuras, cartazes publicitarios.

Planificacdo escrita de actividades que dizem respeito ao
universo escolar.

Redaccéo regulada de textos de carécter autobiografico
(memodrias, diario, cartas informais, e-mail).

Producéo de respostas por escrito, atravées de frases simples, em
questionarios sobre temas gerais de um dominio cientifico,
tecnoldgico ou profissional.

Recurso apropriado a verbos e expressdes de célculo, de
fundamentacdo, de confrontagdo, de indicacéo de valores, de
concluséo.

Uso unissémico dos principais termos gerais e especificos de
cada uma das areas cientificas visadas no curriculo.
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5.2. COMPETENCIA COMUNICATIVA /| CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM
Nivel Iniciacdo (Al e A2)
Macro-
compe- |ACTOS DISCURSIVOS CONTEUDOS
téncias
LEXICO-SEMANTICA MORFOLOGIA FONETICA
SINTAXE FONOLOGIA
Apresentar-
se/apresentar outras Nome

Compreenséao do Oral / Produgao Oral
interacgao
Compreenséo / Producgéo escrita

pessoas em situagao
formal e informal

Cumprimentar /
saudar/despedir-se

Dar/pedir informacgdes
de caracter pessoal

Cumprimentar /
saudar/despedir-se

Dar/pedir instrugbes

Dar /aceitar conselhos
Fazer /aceitar sugestdes
Apresentar /aceitar
propostas

Formular um convite
Aceitar/recusar um
convite

Pedir/oferecer e ajuda
Aceitar/recusar ajuda

Agradecer/ reagir a um
agradecimento

Pedir desculpas /aceitar
pedidos de desculpa
Felicitar

Dados pessoais
Nome

Apelido

Morada

Estado civil

Marcadores sociolinguisticos de saudagao,
apresentacao e despedida

Profissdes
Paises/ cidades

Familia
Graus de parentesco

Férmulas de cortesia

Formas de tratamento em situacdes de
interacg&o social em meio social e escolar

A casa

Partes da casa
Mobiliario

Utensilios domésticos

Determinante artigo

Adjectivo qualificativo

Pronomes pessoais — formas ténicas e
atonas

Variante atona “se” com valor passivo

Pronomes interrogativos

Determinantes e pronomes
demonstrativos

Determinantes e pronomes
possessivos

Quantificadores
Numerais
Advérbios e locucdes adverbiais de

uso frequente: afirmacéo, negacéo,
quantidade e grau

Correspondéncia fonema/
grafema

Silabas atonas e ténicas
Unidades fénicas basicas.

Entoacéo
Frases declarativas,

exclamativas, interrogativas e

imperativas

Enfase prosddica
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Macro-
compe-
téncias

ACTOS DISCURSIVOS

CONTEUDOS
LEXICO-SEMANTICA MORFOLOGIA FONETICA
SINTAXE FONOLOGIA

Compreenséao do Oral / Produgao Oral
interaccao
Compreenséo / Produgéo escrita

Solicitar autorizagdo
Manifestar
incompreenséo
Solicitar a repeticdo
/reformulac@o de partes
do discurso

Pedir para soletrar uma
parte do discurso

Iniciar o discurso
Interpelar /interromper o
interlocutor

Mudar de assunto
Finalizar o discurso

Caracterizar-se fisica e
psicologicamente
Descrever pessoas
/objectos/
lugares/accdes /estados
fisicos e emocionais

Caracteristicas fisicas e psicoldgicas
Estados fisicos e psicolégicos
Saude

Corpo humano

Refeicoes
Alimentos

A cidade

Bairro

Ruas, avenidas, pragas...
Mobiliario urbano

A escola
Espacos escolares

Agentes educativos — estatutos e funcbes

Objectos da sala de aula
Disciplinas do curriculo,
Actividades de aula

Servigos

Bancos, correios, organismos publicos

Compras
As lojas, o centro comercial

Vestuario e calgado
tamanhos, cores, materiais, formas

Preposic¢6es e locucdes prepositivas
de uso frequente: a, com, de, em, para,
por.../ através de, por cima de, por baixo
de...

Referéncias temporais: indicadores de
frequéncia, presente, passado e futuro

Verbos

Modo indicativo: Presente, Pretérito
Perfeito, Pretérito Imperfeito, Futuro
Modo Imperativo

Modo Conjuntivo: Presente

Verbos de estado vs verbos de acgéo

Ser/Estar — usos especificos

Estrutura da frase simples

Ordem dos elementos na frase
Concordancias basicas das palavras
na frase

Tipos de frase: declarativas,
interrogativas e exclamativas

Forma afirmativa e forma negativa
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Macro-
compe-
téncias

ACTOS DISCURSIVOS

CONTEUDOS
LEXICO-SEMANTICA MORFOLOGIA FONETICA
SINTAXE FONOLOGIA

Compreensao do Oral / Produgao Oral
interacgao
Compreenséo / Producéo escrita

Apresentar razfes
Exprimir uma opinido
Exprimir
acordo/desacordo
Aceitar/recusar uma
opinido

Fundamentar uma
opinido

Dar instrug6es/ reagir a
instru¢cdes dadas

Pesos e unidades de medida
Embalagens

Estado do tempo

Rotina diaria
Dias da semana, partes do dia, horas
Calendario escolar, horérios,

Meios de transporte
Itinerarios

O tempo
Calendario e datas
Estacdes do ano, meses

Experiéncias pessoais
Memdrias
Planos e projectos

Tempos livres
Lazer, desporto, viagens

Manifestacoes artisticas
Cinema, musica, artes plasticas

O pais
Sistema politico portugués
Diversidade geografica

Frase complexa

Estruturas de coordenacgdo
de uso mais frequente

Estruturas de subordinacé@o de uso
mais frequente
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As actividades e tarefas propostas para a aquisicdo/desenvolvimento da competéncia discursiva deverao privilegiar textos diversificados nos quais

sejam actualizados os diferentes tipos de discurso. Apresentam-se, a seguir, alguns exemplos de formatos textuais que podem ser trabalhados.

Nivel Iniciacédo (Al e A2)

SEQUENCIAS
DISCURSIVAS

FORMATOS TEXTUAIS

DIALOGAIS

Micro-conversagdes sobre temas do quotidiano
Entrevistas

DESCRITIVAS

Formularios
Documentos de identificacdo
Fichas escolares

NARRATIVAS

Relatos breves sobre temas do quotidiano
Relato de ocorréncias

Pequena biografia

Pégina de diario

Pequena noticia

Postal de férias

Carta informal

Mensagem electrénica

SMS

EXPOSITIVAS

Exposicdes orais
Blocos de informagéo simples: explicacdo de mensagens iconicas,

de quadros, tabelas, gréaficos, esquemas

Verbetes de dicionario
Excertos de manual escolar
Sites

ARGUMENTATIVAS

Slogan publicitario
Textos publicitarios breves
Pequenos textos de opinido

INJUNTIVAS

Recados

Ordens

Avisos

Directivas em contexto de trabalho escolar
Letreiros

Instru¢Bes de preenchimento de formularios
InstrugBes de utilizagio de equipamentos
Slogans publicitarios
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COMPETENCIA COMUNICATIVA / CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM

NIVEL INTERMEDIO (B1)

Macro-
compe-
téncias

OBJECTIVOS

CONTEUDOS

LEXICO-SEMANTICA

MORFOLOGIA
SINTAXE

FONETICA
FONOLOGIA

Compreenséao do Oral / Produgéo Oral
Interacgao
Compreensao / Produgao escrita

Produzir enunciados escritos que
integram modelos e técnicas de escrita

Compreender, de forma geral e
pormenorizada, sequéncias
gravadas/filmadas, conversacionais, ou
néo

Produzir enunciados orais e escritos
sobre temas da actualidade, assuntos
conhecidos ou de interesse pessoal, a
partir de sequéncias audiovisuais

Interpretar sequéncias da imprensa
escrita

Compreender sequéncias discursivas
em que sdo dadas opinides, se
assumem pontos de vista, etc.

Interpretar, oralmente e por escrito,
imagens

Pronunciar-se, oralmente e por escrito,
sobre o texto publicitario

Compreender sequéncias discursivas
produzidas por, pelo menos, dois
interlocutores que tomam a palavra a
vez

1. Estudo de vocabulério referente as
sequéncias enunciadas seguidamente:

Reconto, relato, resumo

Noticiarios (radiofonicos ou televisivos),
filmes ou extractos de filmes, documentarios
ou extractos de documentarios, videoclips

Noticia

Artigos de apreciagao critica (sobre
exposicoes, espectaculos, sociedade)

Léxico decorrente da interpretagao de:
fotografias, pinturas

Cartaz, publicidade televisiva, publicidade na
Internet

Interacgoes quotidianas orais, debate,
entrevista

Registos de lingua (formal, ndao formal)

Modos de relato do discurso (directo e
indirecto); verbos que referenciam o acto de
dizer (declarar, afirmar, comunicar, etc.)

Preposigoes simples mais usadas

Identificacdo dos pronomes pessoais —
formas atonas; sua posigdo na frase

Regras basicas de acentuagao (palavras
esdrixulas e graves)

Casos de omissao do determinante artigo
definido e indefinido

Modo indicativo, conjuntivo, imperativo
(afirmativa/negativa)

Tempos verbais de verbos regulares e
irregulares: presente, pretérito perfeito,
simples e composto, imperfeito, futuro —
perifrase verbal; forma nominal: infinitivo
pessoal

Advérbios e locugoes adverbiais com valor
temporal

Relagoes de subordinagao: frases
concessivas, consecutivas, comparativas,
causais, condicionais, finais e temporais
Pontuacgao de pequenos textos

Ortografia

Frase afirmativa/negativa

Correspondéncia fonema/grafema
Silabas atonas e tonicas
Unidades fonicas basicas
Entoacao

Nivel prosédico (altura, duragao,
intensidade dos sons)

Constituintes prosodicos: frase
fonolégica, entoacao; frases
declarativa, interrogativa, imperativa,
exclamativa
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Macro-
compe-
téncias

OBJECTIVOS

CONTEUDOS

LEXICO-SEMANTICA

MORFOLOGIA
SINTAXE

FONETICA
FONOLOGIA

Compreender e produzir enunciados,
orais e escritos, sobre textos de caracter
autobiogréafico ou pessoais

Interpretar pequenos textos ou excertos
literarios, com vocabulario acessivel, e
cuja temética seja do interesse do aluno

Interpretar pequenos textos da literatura
tradicional de transmiss&o oral

Redigir pequenos textos, a partir de
temas e tépicos muito precisos, do
interesse do aluno.

Diario, memorias, autobiografia, carta
(informal)

Conto, poesia, texto de teatro

Conto popular, lengalengas, trava-linguas,
adivinhas

Composicéo

2. Sistematiza¢@o da semantica lexical
estudada nas sequéncias descritas:
Polissemia

Propriedades semanticas em palavras que
estabelecem entre si relagcdes seméanticas,
fonéticas e graficas:
-hiperonimia/hiponimia;

- holonimia/meronimia;
-sinonimia/antonimia;

-homonimia, homofonia, homografia e
paronimia.

Campo lexical/campo semantico

Palavras da mesma familia etimolégica

Extensdo semantica (novos sentidos que as
palavras adquirem)

Tempol/aspecto verbais

Formas de tratamento, regras de cortesia
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As actividades e tarefas propostas para a aquisicdo/desenvolvimento da competéncia discursiva deveréao privilegiar textos diversificados.
Nivel Intermédio (B1)

SEQUENCIAS FORMATOS TEXTUAIS
DISCURSIVAS
Interacgao oral sobre questdes relacionadas com assuntos
DIALOGAIS conhecidos, de interesse pessoal ou a propdsito dos textos
estudados
Debate
Entrevista

Leitura de imagens
DESCRITIVAS Composigao

Noticia

NARRATIVAS Relato de experiéncias pessoais
Reconto

Diario

Memoérias

Autobiografia

Carta

Composigao

Lenga-lenga

Trava-linguas

Adivinhas

Noticiarios (radiofénicos e televisivos)
Filmes ou extractos de filmes
Documentarios ou extractos de documentérios

Videoclips

Exposigoes orais
EXPOSITIVAS Resumo

Debate
ARGUMENTATIVAS Artigos de apreciagao critica

Cartaz, publicidade televisiva, na Internet

INJUNTIVAS Enunciados dos testes

TEXTO LITERARIO
Conto — Poesia - Texto de teatro




6. Avaliacao
6.1. Avaliagao para posicionamento dos alunos em grupos de nivel

O posicionamento do aluno em relacdo a um nivel de competéncia geral, definido em funcéo
do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR), permite a sua
integracdo num grupo constituido por outros alunos com um desempenho semelhante.
Assim, o0 aluno beneficia do trabalho adequado ao seu desenvolvimento linguistico.

A avaliagao de diagnéstico devera permitir:

- tomar conhecimento do seu nivel de proficiéncia em portugués;

- posicionar o aluno no grupo de nivel adequado ao seu desenvolvimento linguistico,
identificando pontos fortes e fracos do seu desempenho oral e escrito, em situagdes
de compreenséo e de expressao;

- identificar a LM do aluno e o nivel de proficiéncia em outras linguas que
eventualmente conheca,;

- conhecer o seu historial de aprendizagem, em particular relativamente a outras
disciplinas do curriculo;

- detectar aspectos importantes para o seu desenvolvimento sociolinguistico;

- identificar as situagdes em que o aluno recorre ao portugués, se for o caso;

Estes objectivos sdo alcancados através da realizacdo de uma entrevista oral inicial e de um
teste de diagnéstico.

6.1.1. Entrevista oral inicial

O contacto que esta entrevista proporciona é de primordial importancia, pois permite ao
professor de PLNM aferir o nivel de compreenséo, interac¢do e producdo orais do aluno,
conhecer aspectos da sua identidade cultural, assim como estabelecer o elo de ligacdo entre
aquele e a restante comunidade escolar. Para além destes aspectos, a entrevista inicial
permite identificar o tipo de teste diagnéstico adequado ao aluno.

6.1.2. Teste diagnéstico

a) Teste oral

Este teste, cujo objectivo é detectar o grau de compreensdo do discurso a que o
aprendente € exposto e desencadear a interac¢do e producdo orais, consiste num
exercicio de escuta de uma gravacao audio, a ser seleccionada para o efeito, pelo
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professor de PLNM. Em alternativa, o professor poderd ler pequenos textos para
verificar a compreenséo oral e desencadear a interaccao.

b) Teste escrito

A elaborar pelos professores responsaveis pelo PLNM da escola, estes testes devem
ter como base os descritores do QECR, que apresentam niveis de referéncia para as
competéncias de compreensdo e producdo oral e escrita, constituindo um instrumento
fundamental de trabalho para o professor, uma vez que facilitam a formacédo de
grupos com os alunos diagnosticados.

Estes testes poderdo conter os seguintes tipos de exercicios: descricdo de imagens®,
leitura e interpretacdo de pequenos textos; producéo de texto; ordenacdo de um texto
segmentado; exercicios de resposta aberta e fechada (escolha mudltipla,
verdadeiro/falso), entre outros. Podera partir-se de um modelo e elaborar, para cada
competéncia a avaliar, varias versdes com um grau de complexidade crescente.

Considera-se que os alunos posicionados no nivel de Iniciagdo sdo os que ainda nao
possuem as competéncias linguisticas nos dominios da compreensdo, expressao e
interaccdo orais e da compreensdo e expressao escritas que caracterizam Al e A2,
necessitando, portanto, de as desenvolver, antes de transitarem para o nivel B1. Os alunos
posicionados no nivel Intermédio sdo os que ja apresentam niveis de desempenho nos
dominios da compreensdo, expressao e interaccao orais e da compreensdo e expressao
escritas, descritos em A2, necessitando de desenvolver as competéncias referidas em B1. Os
alunos posicionados no nivel Avangado sdo os que ja apresentam niveis de desempenho
nos diferentes dominios descritos em B1, necessitando de desenvolver as competéncias
préprias de B2 e C1.

No entanto, a combinacdo de todos os factores referidos no ponto 2. conduz ndo sé a
distintos ritmos de aprendizagem entre os alunos, mas também a diferentes niveis de
desempenho nos varios dominios num mesmo sujeito. Assim, é muito provavel que um aluno
no momento do teste de diagnéstico evidencie, por exemplo, uma competéncia na producao
escrita correspondente ao nivel A1 enguanto na compreensao e produgdo orais apresente
desempenhos correspondentes a A2. Do mesmo modo, um outro aluno poderé apresentar o
guadro inverso: uma compreensdo e producdo orais correspondentes a Al e um
desempenho na producdo escrita correspondente ao nivel A2. Tanto no acto do
posicionamento em grupos de nivel como na transicdo de nivel, aconselha-se uma
ponderacdo que tenha em conta este facto.

5 ~ . . x . . N

Para a seleccdo de imagens, o professor deve ter em consideragdo que o conhecimento de aspectos culturais ou sociais ndo
deve ser necessério a compreensdo da imagem apresentada ao aluno, de forma a nédo impedir a avaliagcdo da produgéo oral ou
escrita.
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6.2. Registo do perfil sociolinguistico do aluno

Este registo, através de formulério a elaborar pelo professor de PLNM, devera fazer parte do
Processo Individual do aluno e conter informacao relativa:

» aidentificacdo da sua lingua materna;

= ao dominio (ou ndo) de linguas estrangeiras;

= aidentificacdo da(s) lingua(s) falada(s) pelo aluno (na escola; com os seus pares);

= a aspectos sociolinguisticos do agregado familiar;

= adatas (de chegada a Portugal, de entrada na escola);

= a0 percurso de aprendizagem anterior;

= adificuldades de aprendizagem e hébitos de estudo, entre outros (cf. ponto 2.).

6.3. Utilizagao do Portefélio Europeu de Linguas

Embora este seja um documento do aluno, poderd também ser preenchido, gradualmente,
nas aulas de PLNM. O registo de algumas aprendizagens e aquisi¢cdes linguisticas podera
ser autenticado pela escola.®

6.4. Avaliagao para transigao de nivel

Enquanto a avaliacdo na disciplina de Portugués dos alunos de nivel avancado é da
responsabilidade do professor da disciplina, a avaliacdo em PLNM dos niveis de iniciacdo (Al
e A2), e intermédio (B1) é da responsabilidade do professor de PLNM que acompanha o
respectivo grupo de nivel.

O professor devera adoptar modalidades de avaliacdo que permitam valorizar as
competéncias parciais bem como a competéncia plurilingue e pluricultural dos seus alunos.
Uma vez que o desenvolvimento dos varios dominios é desigual, € muito provavel que um
aluno no momento da avaliagdo evidencie diferentes competéncias parciais.

Como também ja foi referido, nos niveis iniciais de aprendizagem (Al e A2), deverdo ser
valorizadas as competéncias de recepc¢do, dado o seu papel de destaque nas primeiras
etapas da integracdo do jovem na sociedade, na escola e, em particular, na sala de aula.
Para além dos dominios receptivos (interaccao e compreensao do oral e da escrita), no nivel
Intermédio (B1), a avaliacdo deverd valorizar progressivamente os dominios produtivos
(expressao oral e escrita), do mesmo modo que devera apontar progressivamente para a
correccao linguistica das producoes.

A avaliacéo deve ser formativa e sumativa. A avaliacdo formativa consta, essencialmente,
de fichas de trabalho, testes, provas orais, que o0 professor vai elaborando, de acordo com os

® Documento disponivel para consulta em
http://sitio.dgidc.min-edu.pt/linguas_estrangeiras/Paginas/PELinguas.aspx
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contetdos e competéncias previstos para o trimestre e tendo como referéncia os descritores
estabelecidos pelo QECR. Este tipo de avaliacdo serve para o aluno, corrigindo o erro,
desenvolver competéncias que lhe permitam avancar no processo da aprendizagem. Serve
também como guia para o professor. Conhecendo as dificuldades de cada aluno, procurando
atender a cada caso, o professor sabera como conduzir as sus aulas, definir os seus
objectivos e seleccionar contetidos para o decurso do ano lectivo. E, portanto, um avaliador e
orientador do ensino/aprendizagem.

A avaliacdo sumativa faz-se em momentos formais de avaliagdo, no final de cada periodo
lectivo.
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| 6.5. Perfis terminais — niveis A1= A2 = B1

Fontes: QECR e Portefélio Europeu de Linguas

A1

Compreensao do oral

O aluno é capaz de

reconhecer palavras e expressfes simples de uso corrente relativas a si proprio, a sua familia e aos
contextos em que esta inserido, quando lhe falam de forma clara e pausada

compreender expressdes e vocabulario de uso mais frequente relacionado com os espacos escolares,
a sala de aula e as rotinas da escola (horérios, disciplinas do curriculo...).

compreender perguntas e instru¢gdes simples e curtas dadas pausadamente

Producéo oral

O aluno é capaz de

utilizar, ainda que com limitacdes, expressdes e frases simples para falar da familia, de outras
pessoas, das condi¢des de vida, do percurso escolar e de experiéncias recentes

se apresentar e de apresentar outras pessoas

fazer a descricéo de si proprio e de descrever pessoas

descrever objectos, indicando a forma, a dimenséo, a cor...

descrever imagens fixas relativas a situa¢des da vida quotidiana

fazer relatos breves respeitando a sequéncia linear de factos ocorridos

falar dos seus gostos e exprimir a sua opinido sobre temas de interesse pessoal

responder a perguntas trocando ideias e informagdes sobre temas e situagdes previsiveis da vida
quotidiana

usar padrfes frasicos basicos com expressdes memorizadas, grupos de poucas palavras, expressées
e férmulas coloquiais de modo a comunicar informagéo limitada em situa¢8es simples do dia-a-dia

usar correctamente algumas estruturas simples, ainda que cometendo alguns erros basicos

se fazer compreender, produzindo enunciados muito curtos, mesmo com pausas, falsas partidas e
reformula¢des muito evidentes

responder a perguntas e reagir a assergdes simples
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usar parafrases para suprir a falta de conhecimento de certos lexemas

Interacgao Oral

O aluno é capaz de

comunicar em situacdes simples, de rotina do dia-a-dia, sobre assuntos e actividades habituais que
exijam apenas uma troca de informacéo simples e directa

perguntar e responder a perguntas simples formuladas numa linguagem clara directa e néo idiomatica
sobre si préprio e sobre assuntos muito familiares

participar em breves trocas de palavras, apesar de ndo compreender o suficiente para manter a

conversa

Leitura

O aluno é capaz de

identificar elementos iconicos, textuais, paratextuais (titulos, disposi¢édo do texto, paragrafos)
identificar palavras-chave e inferir o seu significado

extrair uma informacgé&o previsivel e concreta em textos simples com vocabulario de uso corrente

extrair uma informacao previsivel e concreta em textos muito simples com vocabulario relativo as
matérias e actividades escolares.

atribuir significados a palavras e expressdes a partir do contexto

Produgao escrita

O aluno é capaz de

escrever um postal (ou e-mail) simples e curto

escrever notas e mensagens curtas e simples sobre assuntos de necessidade imediata
descrever actividades da vida quotidiana

pedir ou transmitir, por escrito, informagdes pessoais pormenorizadas

realizar por escrito tarefas muito simples do ambito escolar a partir de instrugbes formuladas em
linguagem muito simples e ditadas pausadamente
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A2

Compreensao do oral

O aluno é capaz de

compreender 0s pontos essenciais de uma sequéncia falada que incida sobre assuntos correntes do
quotidiano, da escola, dos tempos livres, etc.

compreender 0s pontos principais de textos orais sobre temas actuais ou assuntos de interesse
pessoal, quando o déhito da fala é relativamente lento e claro.

compreender os pontos essenciais de uma sequéncia falada que incida sobre assuntos relativos as
matérias escolares, ainda que possa pedir para que se repitam 0s pontos importantes, se necessario.

Producéo oral

O aluno é capaz de

articular expressbes de forma simples para narrar experiéncias vivenciadas e acontecimentos
correntes.

articular expressdes de forma simples para falar de projectos, planos, desejos e ambicdes
explicar ou justificar gostos e opinides pessoais

usar com relativa correccdo um repertério de rotinas e férmulas frequentes associadas a situagdes
previsiveis do quotidiano

prosseguir um discurso livre de forma inteligivel, mesmo com pausas para planeamento gramatical e
lexical e com reajustamentos muito evidentes

Interacgao oral

O aluno é capaz de

participar com razoavel fluéncia numa conversa sobre temas relacionados com as suas areas de
interesse

reagir a declaragfes simples e de responder a questdes colocadas de forma directa e clara durante
uma entrevista

entrar, com preparacdo prévia, huma conversa sobre assuntos conhecidos, de interesse pessoal ou
pertinentes para o dia-a-dia (por exemplo, familia, passatempos, trabalho, viagens e assuntos da
actualidade).

iniciar, manter e acabar conversas simples sobre tépicos de interesse familiar ou pessoal
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Leitura

O aluno é capaz de

compreender textos em que predomine uma linguagem corrente do dia-a-dia ou relacionada com o
trabalho

compreender descri¢cdes de objectos, pessoas e lugares
captar o essencial de textos que tratem de sentimentos, desejos e emocgoes

compreender narragdes captando a sequencializacao temporal dos acontecimentos

Producgao escrita

O aluno é capaz de
escrever um texto articulado de forma simples sobre assuntos conhecidos ou de interesse pessoal

escrever cartas pessoais para descrever experiéncias e impressfes
contar uma histéria, relatar o enredo de um livro ou de um filme e descrever as suas reaccdes

escrever com facilidade um pequeno texto ditado pausadamente com vocabulario de uso corrente,
relativo aos seus centros de interesse

escrever sem erros um texto ditado pelo professor com Iéxico que Ihe é familiar relativo as matérias e
as principais actividades escolares

escrever notas e mensagens simples relacionadas com questfes de necessidade imediata.

realizar por escrito tarefas muito simples do ambito escolar a partir de instrugbes formuladas em
linguagem muito simples.

B1

Compreensao do oral
O aluno é capaz de

compreender pontos essenciais de sequéncias ouvidas (por outro falante, por meio de comunicagao
social, etc.) e lidas, quando se trata de sequéncias com linguagem padrdo simples e vocabulario
acessivel, em contexto de escola, tempos livres, etc.

compreender 0s pontos essenciais de uma sequéncia falada que incida sobre assuntos correntes do
dia-a-dia, de interesse pessoal, etc. (quando o débito da fala é lento e a linguagem clara e bem
articulada, e na lingua padrdo), embora necessitando ainda que o interlocutor repita, por vezes,
algumas palavras.
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compreender 0s pontos essenciais de uma conversa sobre assuntos de interesse pessoal , em
situagdes do quotidiano.

compreender a maior parte daquilo que o professor diz sobre assuntos relacionados com as vivéncias
dos alunos ou a propdsito de pequenos textos estudados, de imagens observadas, etc.

apreender o essencial de sequéncias curtas, ouvidas e lidas, nos meios de comunicacdo social, na
lingua padrao, quando os temas sao familiares ou de interesse pessoal.

Leitura

O aluno é capaz de
compreender 0s pontos essenciais de um enunciado escrito sobre assuntos de interesse pessoal.

compreender descrigbes de acontecimentos, relatos de situagdes quotidianas, sentimentos e desejos,
em variados documentos, tais como diario, memérias, autobiografia, carta (informal).

descrever imagens, cartazes publicitarios, quando se trata de fazer uma descricdo simples dos
elementos que os compdem.

compreender textos em que predomine a lingua corrente do dia-a-dia ou a lingua padrao veiculada na
imprensa escrita, como, por exemplo, em naoticias curtas e simples.

captar o essencial de textos que tratem de assuntos correntes do quotidiano, de artigos de
apreciagéo critica sobre exposic¢des, espectaculos, etc.

compreender mensagens simples, contendo vocabulario técnico e especifico, préprio das disciplinas
do curriculo escolar que acompanha.

apreender o sentido de um texto literario, curto e de vocabulario acessivel, em contexto de sala de
aula.

compreender o texto literario (conto, poesia, texto de teatro), quando este apresenta vocabulario de

uso corrente, assim como outros textos de transmissdo oral: conto popular, lenga-lengas, trava-
linguas, adivinhas.

Producéo oral
O aluno é capaz de

produzir um discurso oral, em contexto de sala de aula, escola, locais de lazer, etc., sobre assuntos
do dia-a-dia, embora com menos fluéncia do que na producao escrita.

justificar, oralmente, as razdes de uma escolha, de uma atitude, embora ainda de uma forma muito
simples e elementar.

descrever experiéncias, situacfes conhecidas ou de interesse pessoal.

descrever imagens, cartazes publicitarios, relatar episddios, comentar filmes, documentarios, etc.
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elaborar um resumo daquilo que viu, ouviu ou leu, tal como um programa televisivo ou um texto
gravado.

relatar um episddio do dia-a-dia, de forma clara.

produzir enunciados orais sobre o0s textos escolares estudados, ainda que com algumas pausas e
hesitacdes.
Interacgao oral
O aluno é capaz de

interagir oralmente em conversas quotidianas que podem ocorrer na escola ou noutras instituicdes
publicas, lojas de comércio, supermercados, aeroportos, viagens pelo pais, etc.

interagir em situagfes correntes que surjam numa viagem, em tempo de lazer, na escola, etc., ainda
que apresente um discurso segmentado, revelador de alguma falta de vocabulario.

iniciar, manter e terminar uma conversa sobre assuntos de interesse pessoal.

participar em debates e expressar ideias, opinides, ainda que com pouca fluéncia e desembaraco.
realizar uma pequena entrevista, com um guido previamente elaborado com a ajuda de terceiros.
participar em troca de opinides, defendendo o seu ponto de vista.

dialogar no &mbito das disciplinas escolares, sobretudo naquelas em que revela mais aptidées.

Escrita

O aluno é capaz de

produzir pequenos textos escritos, a propoésito de sequéncias ouvidas, lidas, ou a partir de imagens,
em contextos variados, tais como sala de aula, rua, etc.

escrever sobre assuntos do quotidiano, experiéncias vividas ou assuntos de interesse pessoal, tais
com diario, memorias, autobiografias, carta (informal).

escrever pequenos textos estruturados, a partir de um tépico especificado, e redigir respostas sobre
os textos escolares estudados.

justificar, por escrito, as razdes de uma escolha, de uma atitude, embora ainda de uma forma muito
simples e elementar.

distinguir o essencial do acessério e de redigir um resumo de um texto, com vocabulario simples,
assim como outros textos que obedecam a técnicas e modelos de escrita, tais como o relatorio.

relatar o enredo de um filme, uma situacdo presenciada, vivida ou inventada, e reproduzir uma
sequéncia narrativa

tomar notas, no ambito do estudo de outras disciplinas curriculares.
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NIVEIS COMLUNS DE REFERENCIA

Quadro 1. Niveis Comuns de Referéncia; escala global

Utilizador
proficiente

C2

E capaz de compreender, sem esforco, praticamente tudo o que ouve ou
|&. E capaz de resurmir as informacies recolhidas em diversas fontes crais
& escritas, reconstiuindo argumentos e factos de um modo coerente, E
capaz de se exprimir espontaneamente, de modo fluente e com exacti-
dao, sendo capaz de distinguir finas vardagdes de significado em situa-
coes complexas.

Cl

E capaz de compraender um vasto nimero de textos longos e exigentes,
reconhecendo os seus significadcs implicitos. E capaz de se exprimir de
fommna fluente e espontanea sem precisar de procurar muito as palavras.
E capaz de usar a lingua de modo flexivel e eficaz para fins sociais, aca-
demicos e profissionais. Pode exprimir-se sobre temas complexos, de
fomna clara e bemn estruturada, manifestando o dominio de mecanismos
de crganizacio, de ariculagdo e de coesio do discurso.

Utilizadar
independente

E capaz de compreender as ideias principais em textos complexcs sobre
assuntos concretos e abstractos, incluindo discussdes técnicas na sua
drea de especialidade. E capaz de comunicar com um certo grau de
espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos, sem que haja ten-
sio de parte a parte, E capaz de exprimir-se de modo claro e pormenari-
zado sobre uma grande variedade de temas e explicar um ponto de vista
sobre um tema da actualidade, expondo as vantagens e os inconvenien-
tes de varias possibilidades.

Bl

E capaz de compreender as questdes principais, quando & usada uma lin-
guagem clara e estandardizada e os assuntos lhe sao familiares (temas
abordados no trabalho, na escola e nos momentos de lazer, ete.). E capaz
de lidar com a maicria das situagSes encontradas na reglao onde s=falaa
lingna-alvo. E capaz de produzir um discurso simples e coerente sobre
assuntos que The sao familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever
experiéncias e eventos, sonhos, esperancas e ambicdes, bem como expor
brevemnente razdes e justificagdes para uma opinido ou um projecto.

[tilizadar
elementar

E capaz de compreender frases isoladas e expressaes frequentes relacio-
nadas com areas de prioridade imediata (p. ex. infommagdes pessoais e
farniliares simples, compras, meio circundante), B capaz de comunicar
em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas uma troca de infor-
magio simples e directa sobre assuntos que The sao familiares e habituais.
Pode descrever de modo simples a sua formagio, o meio circundante e,
ainda, referir assuntos relacionados com necessidades imediatas.

E capaz de compreender e usar expressoes familiares e quotidianas,
assim como enunciados muito simples, que visam satisfazer necessida-
des concretas. Pode apresentar-se e apresentar outros e € capaz de fazer
pergunitas e dar respostas sobre aspectos pessoais como, por exemplo, o
local onde vive, as pessoas que conhece e as coisas que tem. Pode
comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente
£ 52 [MoStrar cooperante,

44



Quadro 2. Grelha para a auto-avaliagio

NIVEIS COML™S DE REFERENCIA

Compreender

Compreensio do oral

Leitura

Al

Sou capaz de reconhecer palavras e expres-
sdes simples de uso corrente relativas a
mim proprio, a minha familia & aos contex-
tos em que estou inserido, quando me falam
de forma clara e pausada.

Sou capaz de compreender nomes
conhecidos, palavras e frases muito
simples, por exemplo, em avisos, cama-
zes ou folhetos,

A2

Sou capaz de compreender expressies e
vocabulario de uso mais frequente relacio-
nado com aspectos de interesse pessoal
coma, por exemplo, familia, compras, traba-
lho e meio em que vivo. Sou capaz de com-
preender o essencial de um andncio e de
mensagens simples, curtas e claras.

Sou capaz de ler textos curtos e sim-
ples. Sou capaz de encontrar uma infor-
magio previsivel e concreta em textos
simples de uso corrents, por exemplo,
amincios, folhetos, ementas, hordrios.
Sou capaz de compreender cartas pes-
soais curtas e simples.

Bl

Sou capaz de compreender os pontos essen-
clais de uma sequéncia falada que incida
sobre assuntos correntes do trabalho, da
escola, dos tempos livies, etc. Sou capaz de
compreender os pontos principais de mui-
tos programas de radio e televisio sobre
temas actuais ou assuntos de interesse pes-
soal ou profissional, quands o débito da fala
& relativamente lento 2 claro.

Sou capaz de compreender textos em
que predomine uma linguagem cor-
rente do dia-a-dia ou relacionada com o
trabalho. Sou capaz de compreender
descrigies de acontecimentos, senti-
mentos e desajos, em camas pessoais.,

B2

Sou capaz de compreender exposicdes longas
& palestras & até seguir partes mais complexas
da argumenta;io, desde que o tema me seja
relativamente familiar. Consigo compraender
a maior parte dos noticiarios e outros progra-
mas informatives na televisio, Sou capaz de
compreender a maior parte dos filmes, desde
que seja utilizada a lingua-padrao.

Sou capaz de ler artigos e reportagens
sobre assuntos contemporanens em
relagdo aos quais os autores adoptam
determinadas atitudes ou pontos de
vista particulares. Sou capaz de com-
preender textos literarios contempora-
TNECS eI Prosa.

Cl1

Sou capaz de compreender uma exposicio
longa, mesmo que nao esteja claramente
estruturada ou quando a articulagio entre
as ideias esteja apenas implicita. Consigo
compreender programas de televisio e fil-
mes sem grande dificuldade.

Sou capaz de compreender textos lon-
gos e complexos, literarios e nao litera-
rios, & distinguir estilos. Sou capaz de
compreender artigos especializados e
instrugdes técnicas longas, mesmo
quando ndo se relacionam com a minha
area de conhecimento.

c2

MNio tenho nenhuma dificuldade em com-
preender qualquer tipo de enunciado oral,
tanto face a face como através dos meios de
comunicacio, mesmo quando se fala
depressa, a velocidade dos falantes nativos,
sendo apenas necessario algum tempo para
me familiarizar com o sotaque.

Sou capaz de ler com facilidade pratica-
mente todas as fomnas de texto escrito,
incluindo textos mais abstractos, lin-
guistica ou estruturalmente complexos,
tals como manuais, artigos especializa-
dos e obras literarias.
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QUADRD EUROPEL COMUM DE REFERENCLA PARA AS LINGUAS

Falar

Interaccio oral

Frodugao oral

Al

Sou capaz de comunicar de forma simples,
desde que o meu interlocutor s= disponha a
repetir ou dizer por outras palavras, num
ritmo mais lento, & me ajude a formular
aquilo que eu gostaria de dizer. Sou capaz
de perguntar & de responder a perguntas
simples sobre assuntos conhecidos ou rela-
tivios a dreas de necessidade imediata,

Sou capaz de utilizar expressdes e fra-
ses simples para descrever o local onde
vivo e pessoas que conhego.

o0

AZ

Sou capaz de comunicar em situagdes sim-
ples, de rotina do dia-a-dia, sobre assuntos
e actividades habituais que exijam apenas
uma troca de informacio simples e directa.
Sou capaz de participar em breves trocas de
palavras, apesar de nao compreender o sufi-
ciente para marnter a conversa.

Sou capaz de utilizar uma serie de
expressoes e frases para falar, de forma
simples, da minha familia, de outras
pessoas, das condigdes de vida, do meu
percurso escolar & do meu trabalho
actual ou mais recente.

Bl

Sou capaz de lidar com a malor parte das
situacdes que podem surgir durante uma via-
gem a um local onde a lingua é falada. Con-
sigo entrar, sem preparacio prévia, numa
corversa sobre assuntos conhecidos, de inte-
resse pessoal ou pertinentes para o dia-a-dia
ipor exermnplo, familia, passatempos, traha-
Tho, viagens e assuntos da actualidade).

Sou capaz de articular expressdes de
forma simples para descrever experien-
cias e acontecimentos, sonhos, desejos
e ambigdes. Sou capaz de explicar ou
justificar opinides e plancs. Sou capaz
de contar uma histdria, de relatar o
enredo de um livio ou de um filme & de
descrever as minhas reaccdes.

B2

Sou capaz de conversar com a fluéncia e
espontaneidade suficientes para tornar pos-
sivel a interacgio normal com falantes nati-
vios, Posso tomar parte activa numa discus-
sdo que tenha lugar em contextos conhecidos,
apresentando e defendendo os meus pontos
de vista,

Sou capaz de me exprimir de fomma clara
e detalhada sobre uma vasta gama de
assuntos relacionados com os meus
cenitros de interesse, Sou capaz de expli-
car um ponto de vista sobre um dado
assunto, apresentando as vantagens e
desvantagens de diferentes opgdes.

C1

Sou capaz de me exprimir de forma esponta-
nea e fluente, sem dificuldade aparente em
encontrar as expressies adequadas. Sou capaz
de utilizar a lingua de maneira flexivel e eficaz
para fins sociais e profissionais. Formulo
idelas e opinides com precisio e adequo o
meu discurso ac dos meus interlocutores,

Sou capaz de apresentar descricdes cla-
ras e detalhadas sobre temas comple-
xos que integrem subtemas, desenvol-
vendo aspectos particulares e chegando
a uma conclusio apropriada.

c2

Sou capaz de participar sem esforgo em qual-
quer corversa ou discussio e mesmo utilizar
expressdes jdiomaticas e coloquiais. Sou
capaz de me exprimir fluentermente e de trans-
miltir cormn precisao pequenas diferencas de
sentido. Sempre que tenho um problema, sou
capaz de voltar atras, contomar a dificuldade 2
refomnular, sem que tal seja notado.

Sou capaz de, sem dificuldade e flusnte-
mente, fazer uma exposigao oral ou
desenvolver uma argumentagio num
estilo apropriado ao contexto e com
uma estrutura ldgica tal que ajude o
meu interlocutor a identificar e a memo-
rizar os aspectos mais importantes.
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Quadro 2. Grelha para a auto-avaliagio fcontinuagic)

Escrever

Escrita

Al

Sou capaz de escrever um postal simples e curto, por exemplo, na altura de férias. Sou
capaz de preencher uma ficha com dados pessoais, por exemplo, num hotel, com
nome, morada, nacionalidade.

A2

Sou capaz de escrever notas e mensagens curtas e simples sobre assuntos de necessi-
dade imediata. Sou capaz de escrever uma carta pessoal muito simples, por exemplo,
para agradecer alguma coisa a alguém.

Bl

Sou capaz de escrever um texto articulado de forma simples sobre assuntos conheci-
dos ou de interesse pesscal. Sou capaz de escrever cartas pessoals para descrever
experiencias e impressoes.

B2

Sou capaz de escrever um texto claro e pormenorizado sobre uma vasta gama de
assuntos relacionados com os meus centros de interesse. Sou capaz de redigir um
texto expositive ou um relatdrio, transmitindo informacio ou apresentando razdes a
favor ou contra um determinado ponto de vista, Consigo escrever cartas evidenciando
o significado que determinados acontecimentos ou experiéncias tam para mim.

C1

Sou capaz de me exprimir de forma clara e bem estniturada. apresentando os meus
pontos de vista com um certo grau de elaboracio. Sou capaz de escrever cartas, comu-
nicagdes ou relatdrios sobre assuntos complexos, pondo em evidéncia os aspectos
que considero mals importantes. Sou capaz de escrever no estilo que considero apro-
priado para o leitor que tenho em mente,

c2

Sou capaz de escrever textos num estilo fluente e apropriado. Sou capaz de redigir de
forma estruturada cartas complexas, relatdrios ou artigos que apresentem um caso
com uma tal estrutura ldgica que ajude o leitor a aperceber-se dos pontos essenciais 2
a memorizd-los. Sou capaz de fazer resumos e recensdes de obras literarias e de
ambito profissional.

Grelha para a auto-avaliagao - Tradugdo oficial portuguesa
(Quadro Comum de Eeferencia - Conselho da Europa)
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