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Introducéo

Com os estudos que agora se apresentam, pretende-se reunir documentagao significativa que informe
as tomadas de decisdo fundamentais para a revisdo dos programas de Lingua Portuguesa para o ensino
bésico. Esta revisdo consubstancia a necessidade de articulacéo entre documentos orientadores para 0 ensino
da lingua portuguesa, bem como da sua actualizacéo, de forma a qualificar o ensino da lingua e a contribuir
para a melhoria das aprendizagens dos alunos.

Ao preparar a revisao dos programas de Lingua Portuguesa, concretizada por uma equipa de docentes
convidados para o efeito, e coordenada pelo Professor Doutor Carlos Reis, a Equipa de Portugués da DGIDC
realizou varios estudos preparatérios, numa tentativa de analisar a realidade em que a revisdo se inscreve,
incluindo neste olhar diferentes agentes do processo de ensino-aprendizagem: docentes, alunos, investigadores
e formadores de professores. Os dados recolhidos sdo agora divulgados em trés grupos: dificuldades dos
alunos, posicdo dos docentes acerca do ensino da lingua e tendéncias que os documentos orientadores para
a lingua portuguesa evidenciam, no ultimo século.

O primeiro estudo desta publicagéo — Dificuldades dos alunos em Lingua Portuguesa — integra uma
sintese da avaliagédo de desempenho e de diagnostico de dificuldades dos alunos do 6.° ao 11.° ano, de turmas
dos professores aplicadores do Projecto Investigacdo e Ensino da Lingua Portuguesa (IELP). Trata-se da
sintese de um estudo, cuja versao integral se encontra disponivel para consulta em http://sitio.dgidc.min-
edu.pt/linguaportuguesa/Paginas/RevisaodosprogramasdeLPEB.aspx, que apresenta as grandes conclusdes
do trabalho efectuado por este grupo, no ambito da intervencao didactica monitorizada durante o ano lectivo
2007/2008. Esta intervencéo didactica foi levada a efeito nos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e no ensino
secundario, em diferentes anos de escolaridade, com incidéncia nas competéncias essenciais da Lingua
Portuguesa/Portugués: leitura, conhecimento explicito da lingua, escrita e oralidade.

O segundo estudo — Posi¢cdo dos docentes relativamente ao ensino da Lingua Portuguesa — constitui
uma fonte preciosa de informacéo quer pela sua actualidade, quer pela visdo global da experiéncia dos
docentes, da forma como percepcionam as suas praticas e se relacionam com os enquadramentos
legais, quer ainda pelas necessidades que constatam enquanto formandos.

O documento compreende a andlise do inquérito nacional aos docentes sobre o ensino da Lingua
Portuguesa no ensino basico, que resulta do tratamento estatistico e da leitura comentada dos dados
obtidos em questionario preenchido electronicamente por docentes de Lingua Portuguesa, de 499
agrupamentos do pais (57% do total dos agrupamentos da rede nacional), em Outubro de 2008.

Inclui a analise do questionario “Trabalhar conteddos de Funcionamento da Lingua, tendo como
referéncia a Terminologia Linguistica”, aplicado pelo GramaTIC2.pt a docentes, formandos e formadores.
Compreende ainda a Andlise de materiais didacticos em contexto de formacao continua, uma leitura
comentada das propostas didacticas de 758 formandos, de todo o pais. Trata-se de trabalhos realizados
nas acc¢oes de formacao “O Trabalho de Funcionamento da Lingua em sala de aula e a Terminologia
Linguistica”, que decorreram entre Marco e Junho de 2008. Os materiais produzidos foram analisados
na perspectiva da didactizacdo, no sentido de se verificar o tipo de trabalho privilegiado pelos docentes
guando operacionalizam a competéncia de funcionamento da lingua, bem como a sua articulagédo com
as competéncias de leitura, de escrita e de oralidade.
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O ultimo estudo, de caracter distinto dos precedentes, propde uma leitura diacrénica dos programas
de Lingua Portuguesa/Portugués, desde 1921, no sentido de se identificarem as grandes variagdes nas linhas
orientadoras do ensino da lingua, os paradigmas que estao subjacentes as op¢des tomadas legalmente, o
papel que a lingua materna tem assumido no curriculo, bem como o tipo de aula de lingua que cada um dos
textos programaticos estudados prefigura, enquadrados por um contexto histérico especifico.

A analise da realidade constituida por docentes e alunos de Lingua Portuguesa é, assim, complementada
pelo estudo diacrénico dos programas da disciplina, que pré-configuram a aula de lingua, na tentativa de
delinear um pano de fundo para a revisdo que agora se apresenta.

Qualquer paradigma de ensino da lingua materna assenta no papel social e escolar que Ihe é atribuido
pela sociedade, alterando-se a medida que esta se transforma, mas mantendo caracteristicas de paradigmas
anteriores que provaram servir o objectivo a que os programas se propdem: fornecer orientages estruturantes
para os docentes, sabendo que o curriculo de facto é determinado por estes agentes, que tomam decisfes
e adaptam ao contexto da sua sala de aula o que centralmente é proposto.

A revisao dos programas far-se-a, certamente, ndo por ruptura com o passado, mas de acordo com
0 que a analise dos contextos em que esta se insere provar ser necessario, de forma a melhorar a qualidade
das aprendizagens dos alunos. Tem sido este, alias, o objectivo primeiro de qualquer medida tomada no ambito
do Plano Estratégico para o Ensino do Portugués.
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I I Analise das respostas dos docentes ao inqueérito
nacional sobre o0 ensino da Lingua Portuguesa

O inquérito sobre o ensino da Lingua Portuguesa no ensino béasico foi concebido para recolher dados
que informem a revisdo dos programas de Lingua Portuguesa com a experiéncia dos docentes e das suas
praticas, tendo por base que o conhecimento da realidade permitira uma adequacao do texto programéatico
as necessidades da sala de aula.

Foi, por isso, solicitado aos docentes que as suas respostas traduzissem o mais fielmente possivel
a realidade e nao as situacdes desejaveis. Do mesmo modo, foi dada a indicacéo de que o questionario fosse
preenchido pelo coordenador ou subcoordenador de Departamento, devendo expressar, sempre que possivel,
a opinido da maioria dos docentes.

O inquérito encontra-se organizado em duas partes, sendo a primeira referente a identificacdo e aos
dados gerais do Agrupamento. Na segunda parte, procura-se conhecer as praticas dos professores relativamente
a trés grandes areas do ensino da lingua portuguesa: a) documentos orientadores, b) competéncias essenciais
e ¢) planificacdo e avaliacdo das aprendizagens.

Foi solicitado a todos os Agrupamentos de Escolas do pais o preenchimento de um inquérito por ciclo
de ensino, em aplicacao electronica.

A taxa de resposta foi de 57% (499 de 874 Agrupamentos), com um total de 1 143 inquéritos, dos
quais 462 correspondem ao 1.° ciclo, 344 ao 2.° ciclo e 337 ao 3.° ciclo.

O inquérito abrange, desta forma, um universo de 11 016 professores de 1.° ciclo e 4491 professores
de Lingua Portuguesa dos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico, que leccionam a um total de 412 831 alunos.

1. Documentos orientadores e de apoio
Com o primeiro conjunto de questdes, procurou conhecer-se a importancia que os documentos
orientadores e outros recursos assumem na pratica docente, nomeadamente 0s aspectos que levantam

maiores dificuldades e os que sédo mais Uteis para a pratica dos docentes.

1.1. Importancia dos documentos orientadores e de apoio
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Fig. 1 - Importancia dos documentos orientadores e de apoio na pratica docente (4 para “muito importante” e 1 para “pouco importante”)
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Em relacéo a importancia que os documentos orientadores e de apoio assumem nas praticas (fig. 1),
pode verificar-se que, de um modo global, o programa de Lingua Portuguesa é o documento com mais
respostas (86%) no grau 4, “muito importante”. A Lingua Materna na Educagdo Basica é também “muito
importante” para 68% das escolas, enquanto no caso do Curriculo Nacional do Ensino Basico (CNEB) esse
valor é de 62%, situando-se as restantes respostas no nivel 3. Em relacdo a Terminologia Linguistica, para
30% das escolas respondentes, este documento orientador € “muito importante”, para 40% é “importante”,
ao passo que para 9% é “pouco importante”. E em relacéo a este documento que as opinides mais se dividem,
se somarmos, por um lado, as respostas para os graus 1 e 2 (29%) e, por outro, para os graus 3 e 4 — 70%.
Os manuais escolares, ndo constituindo um documento orientador, mas um material de apoio para docentes
e alunos, tém, contudo, um peso significativo na préatica dos docentes, verificando-se que 86% das respostas
(soma dos graus 3 e 4) os qualificam como “importante” e “muito importante”. No caso dos prontuarios e das
gramaticas, 43% de respostas estao situadas no grau 4.

Programa de Lingua Portuguesa

Lingua Materna na Educacao Basica

Manuais escolares

Fig. 2 - Importancia dos documentos orientadores e de apoio na pratica docente, por ciclo de ensino (percentagem de respostas referente
a opgéo “muito importante”)

Uma analise das respostas por ciclo de ensino (fig. 2), concentradas na op¢do “muito importante”,
permite verificar que, se os resultados sdo semelhantes nos casos do programa de Lingua Portuguesa, da
Lingua Materna na Educacgédo Basica e da Terminologia Linguistica, existem diferengas expressivas entre
ciclos nos restantes itens, destacando-se o 1.° ciclo. Assim, pode observar-se que, neste ciclo de ensino, a
percentagem de respostas para a opgao “muito importante” no caso do CNEB é bastante superior a dos 2.°
e 3.° ciclos; pelo contréario, os professores do 1.° ciclo referem atribuir menor importancia tanto aos manuais
escolares, como aos prontudrios e gramaticas. De referir ainda que € no 2.° ciclo que se registam as
percentagens mais baixas relativamente aos documentos orientadores de referéncia na gestéo do curriculo
(programas, CNEB e Terminologia Linguistica).

1.2. Frequéncia de consulta dos documentos orientadores

0%2% 11% 3%
16%
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B Raramente

44%
42%

B Uma vez por ano

O Frequentemente

82%

. o . Fig. 4 - Frequéncia de consulta de programas de outros
Fig. 3 - Frequéncia de consulta do programa do ciclo de ciclos de ensino
ensino que lecciona
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Relativamente a frequéncia de consulta dos programas de Lingua Portuguesa (figuras 3 e 4), a larga
maioria dos docentes (82%) diz consultar “frequentemente” o programa do ciclo de ensino que lecciona. Este
valor desce para 11% quando se refere & consulta do programa de outros ciclos de ensino, sendo neste caso
a percentagem de respostas para a opcao “raramente” a mais expressiva (44%).

Programas do ciclo que lecciona

Fig. 5 - Frequéncia de consultas do porgrama, por ciclo de ensino (percentagem de respostas referentes a opgao “frequentemente”)

Segundo os dados recolhidos (fig. 5), os professores de 1.° ciclo sdo 0s que mais frequentemente
consultam os programas do ciclo que leccionam e também os que menos consultam os programas dos outros
ciclos de ensino. De assinalar que, ao contrério da fig. 2, a percentagem mais baixa relativa a consulta do
programa do ciclo que lecciona ndo se encontra no 2.°, mas no 3.° ciclo.

1.3. Dificuldades na consulta dos programas
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Fig. 6 - Aspectos que suscitam maior dificuldade na consulta dos programas (4 para “muito dificil” e 1 para “facil”)

Ainda no que diz respeito a consulta dos programas, a auséncia de materiais de apoio (30%), a falta
de articulacdo entre ciclos (24%) e a extenséo (19%) foram os aspectos, de entre os vérios listados (fig. 6),
gue obtiveram maior percentagem na opgao “muito dificil”. Apenas 29 escolas indicaram outras dificuldades,
referindo aspectos tdo dispares como a repeticdo de contetidos ao longo dos ciclos, a deriva terminolégica
nos conteddos de funcionamento da lingua ou a deficiente especificacdo de contelddos. Por outro lado, a
clareza das informacdes, a estrutura e a distingdo entre contetdos e formas de operacionalizagdo sé&o os
aspectos que menos dificuldades levantam na leitura dos programas, com percentagens entre 0os 55% e o0s
68% (para os graus 1 e 2) a considerarem-nos de fécil leitura.
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Contelidos e processos de operacionalizacéo

IndicacBes metodoldgicas

Fig. 7 - Utilidade das informacdes do Plano de Organizag&o do Ensino-Aprendizagem (vol.ll dos programas) - percentagem de respostas
para a opgao “muito atil”

Os conteldos e processos de operacionalizagcao séo os aspectos considerados mais Uteis, tanto por
professores do 2.° como do 3.° ciclo, com valores acima dos 50%. Apenas 10 escolas mencionaram outros
aspectos, como por exemplo, o peso relativo dos contetidos nucleares e os materiais de apoio.

2. Competéncias essenciais

As questbes deste grupo centraram-se sobre a importancia assumida pelas competéncias essenciais
no trabalho desenvolvido em sala de aula, tendo em conta a frequéncia com que se realizam actividades
especificas e as dificuldades sentidas pelos docentes com a avaliagdo de cada competéncia. Procurou-se
ainda identificar as estratégias mais utilizadas na sala de aula para trabalhar a oralidade, a leitura, a escrita
e 0 conhecimento explicito da lingua.

2.1. Importancia de cada competéncia
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Competéncias essenciais

Fig. 8 - Importancia atribuida a cada competéncia no trabalho desenvolvido em sala de aula (4 para “muito importante” e 1 para “pouco
importante”)
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Compreensao e expresséo oral

Expresséo escrita

Fig. 9 - Importancia atribuida a cada competéncia no trabalho desenvolvido em sala de aula, por ciclo de ensino (percentagem de respostas
para a opgao “muito importante”)

De um modo geral, e de acordo com os dados da fig. 8, as competéncias da compreenséo/expressao
oral, da leitura e da escrita assumem a mesma importancia para os docentes, com percentagens a rondar os
90% para a opgdo “muito importante”. J& no caso do conhecimento explicito da lingua, as respostas
distribuem-se com pesos semelhantes para os graus 3 e 4, entre 0s 43% e 0s 51%, respectivamente.

Como se observa na fig. 9, sao os professores do 1.° ciclo os que mencionam atribuir maior importancia
a esta competéncia.

2.2. Dificuldade na avaliagcdo de cada competéncia
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Fig. 10 - Grau de dificuldade sentido na avaliacéo de cada competéncia (4 para “muito dificil” e 1 para “facil”)

Compreenséo e expressao oral

Expresséo escrita

Fig. 11 - Grau de dificuldade sentido na avaliacdo de cada competéncia, por ciclo de ensino (percentagem de resposta para a opgao
“muito dificil”)
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N&o se estabelece, contudo, uma correlacao entre menor importancia e maior dificuldade, ja que os
resultados relativos ao grau de dificuldade sentido com a avaliagédo de cada competéncia (fig. 10) evidenciam
que o conhecimento explicito da lingua é precisamente aquela em que a dificuldade sentida pelos professores
€ menor, com uma percentagem para o grau 1, “facil”, superior a 40%. Sendo a competéncia considerada
menos importante, € a mais facil de avaliar. Considerando a soma dos graus 3 e 4, observa-se, pois, que &
na compreensao/expressao oral que incide a maior percentagem de respostas (proxima dos 50%).

No entanto, se se analisarem os resultados por ciclo (fig. 11), verifica-se que, para os professores de
2.°ciclo, é a expressao escrita a competéncia cuja avaliagcao coloca maiores dificuldades.

2.3. Leitura

Leitura recreativa

Leitura para informacéo e estudo 56% 32% 30%

Fig. 12 - Frequéncia de treino de actividades de leitura (percentagem de resposta para a opgéo “frequentemente”)

Relativamente & leitura e as actividades mais treinadas no ambito desta competéncia (fig. 12), a leitura
orientada é aquela que obtém, claramente, uma percentagem mais elevada para a opgdo “frequentemente”.
De salientar que este valor é relativamente constante ao longo dos ciclos — com um acréscimo no 3.° ciclo
—, 0 que ndo acontece com a leitura recreativa e a leitura para informacao e estudo, observando-se um
decréscimo significativo da frequéncia com que ocorre este tipo de actividade do 1.° para os 2.° e 3.° ciclos.

1% 4%

EOENEO
z
-bwl\Jl—‘;U

52%

Fig. 13 - Grau de dificuldade sentido na gestédo do tempo de leitura de obras integrais (4 para “muito difiicil” e 1 para “facil”)

No que diz respeito a leitura de obras integrais, como é visivel na fig. 13, os docentes consideram a
gestdo do tempo de leitura uma tarefa dificil, com mais de 70% das respostas situadas nos graus 3 e 4.
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Fig. 14 - Estratégias mais utilizadas na gestao do tempo de leitura de obras integrais

Leitura em casa

Escolha de obras breves

Excertos seleccionados

Leitura silenciosa em aula 37% 30% 14%

Fig. 15 - Estratégias mais utilizadas na gestao do tempo de leitura de obras integrais, por ciclo de ensino

As trés estratégias mais referidas para a gestdo do tempo de leitura sao a leitura orientada na aula,
com uma percentagem de respostas superior a 90%, seguida pela leitura em casa (61%) e pela leitura de
excertos seleccionados (43%). A leitura de obras breves atinge, de igual modo, uma percentagem expressiva
(40%), especialmente nos 1.° e 2.° ciclos, nos quais surge como uma das trés principais estratégias (fig. 15).
54 escolas referiram outras estratégias, das quais se destacam a leitura expressiva ou dramatizada, a utilizacéo
das aulas de estudo acompanhado para a leitura ou a elaboracéo de fichas ou guides de leitura.

2.4. Escrita

Ao contrario do que se verifica na leitura, nenhuma das actividades de escrita indicadas (fig. 16) se
destaca a primeira vista como a mais frequentemente treinada. De facto, é constante, em todas as actividades
listadas, a percentagem de respostas no grau 3, com uma variacao de apenas 41 para 46%. Ainda assim,
as percentagens mais elevadas concentram-se na escrita para a apropriacdo de técnicas e modelos e na
escrita expressiva e ludica.
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Fig. 16 - Frequéncia de treino de actividades de escrita (percentagem de respostas para opgao “frequentemente”)

Revela-se complementar a andlise por ciclo de ensino (fig. 17), permitindo verificar que: a escrita
expressiva e ludica se torna bastante menos frequente ao longo dos anos de escolaridade; a escrita para
controlo das aprendizagens nao faz parte das actividades frequentes de escrita em nenhum dos ciclos; a
escrita colaborativa € ainda uma pratica pouco comum na sala de aula, estando presente com alguma
expressividade apenas no 1.° ciclo.

De salientar que 31 escolas, 18 das quais de 1.° ciclo, referiram outras actividades de escrita, tendo
sido amplamente referida a escrita criativa (em alguns casos, confundindo-se com a forma de texto de tema
livre), embora esta se encontrasse ja contemplada na opgdo escrita expressiva e ludica.

Escrita para apropriagcdo de técnicas e modelos 47%

Escrita para controlo das aprendizagens 3%

Fig. 17 - Frequéncia de treino de actividades de escrita, por ciclo de ensino (percentagem de respostas para a opc¢éo “frequentemente”)

2.5. Oralidade
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Fig. 18 - Estratégias mais utilizadas para trabalhar a oralidade
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Embora os professores tenham referido atribuir a mesma importancia as competéncias da oralidade
do que a leitura e a escrita, no trabalho de sala de aula (fig. 8), os dados da fig. 17 evidenciam que o trabalho
realizado nesta competéncia é ainda elementar, sendo predominantes as estratégias da participacdo espontanea
e da resposta a perguntas sobre as matérias em estudo. Estratégias organizadas e sisteméaticas, como
actividades de oral formal, apresentam uma percentagem relativamente baixa, na casa dos 20%. Apenas 7
escolas referiram outras estratégias, incluindo apresentacdes orais, debates e dramatizagdes.

2.6. Conhecimento explicito da lingua
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Aitividades mlacionadas coma leitum & a escrita

Salecgdn de textos literdio = comocoménciazs do contedds a
trabaltar
Ewplicagdo dos conteddo s paa compreensao de textos de letura
integral

Estratégias

Esplicagdo de regras, examplificagao , aplicagdo e traino

hirfficagdo de regulFridades e imegulaidades para fomulagdo de
regras

Sequéncias deobsenagdo , manipulagas , sistematizagao de dado s
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Percentagem de respostas

Fig. 19 - Estratégias mais utilizadas para trabalhar o conhecimento explicito da lingua

Relativamente ao conhecimento explicito da lingua, a explicacdo de regras, com exemplificacéo,
aplicacdo e treino dos conteudos é, claramente, com 90% de respostas, a estratégia mais referida pelas
escolas. Seguem-se as actividades relacionadas com a leitura e a escrita, com 82%, e a seleccéo de textos
literarios com ocorréncias do conteddo a trabalhar (cerca de 40%). As percentagens mais reduzidas vao para
actividades de reflexdo ou de observacéo e manipulacdo de dados.

2.7. Conhecimento da Terminologia Linguistica

Procurou conhecer-se os contetidos de funcionamento da lingua que os professores actualizam com
facilidade, ou pelo contrario, aqueles que lhes poderdo colocar maiores dificuldades, de acordo com as
propostas da Terminologia Linguistica.
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Fig. 20 - Contetdos de funcionamento da lingua actualizados com maior facilidade pela TLEBS

Do total de escolas que responderam ao inquérito, 50% das escolas do 1.° ciclo assinalaram conteddos
nesta questéo, 73% do 2.° e 82% do 3.° ciclo.

Considerando a globalidade das respostas dadas, conclui-se que os professores actualizam mais
facilmente os contetidos do dominio Classes de Palavras, com mais de 50% de respostas. Seguem-se 0s
conteudos da Sintaxe e da Morfologia, com 12,6% e 9,4%, respectivamente. De salientar ainda a percentagem
de respostas (9,6%) que indica nao ser capaz de actualizar qualquer contetdo ou que refere nédo aplicar/
desconhecer a Terminologia Linguistica.

Nomes 12,6% | | Nomes 20,0%
Adjectivos 7,1% Classe de Palavra 9,7%

Nomes 24,8%

Classe de Palavras 9,3%

Flexao 6,6% Determinantes 8,5%
Pontuacgédo 5,5% Formagéo das palavras 4,3%
Verbos 3,8% Flexao 3,1%

Determinantes 4,7%

Verbos 4,2%
Quantificadores 3,6%

Fig. 21 - Contetdos de funcionamento da lingua actualizados com maior facilidade pela TLEBS, por ciclo de ensino

Na fig. 21 estéo listados os dez conteldos mais referidos em cada um dos ciclos. Refira-se que, sob
a designacéo de “contetidos” sdo indicados ora dominios ora subdominios, ou ainda termos. Nos trés ciclos,
0s nomes sdo o contetdo mais facilmente actualizavel com percentagens de respostas mais expressivas nos
2.9 e 3.° ciclos. A percentagem para os adjectivos e para as classes de palavras é também semelhante em
cada um dos ciclos. A resposta “nenhum ou nédo aplica a TLEBS” atinge percentagens entre os 8,5% e 0s
12,6%, sendo mais significativa no 2.° ciclo.
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Fig. 22 - Conteldos de funcionamento da lingua actualizados com maior dificuldade pela TLEBS

Funcdes sintacticas 11,6% Formagcéo das palavras 25,8% | | FuncGes sintacticas 25,8%
Nomes 9,0% Todos/né&o aplica a TLEBS 9,8% Complementos/modificadores 8,9%

Outros 6,9% Adjectivos 6,3% Todos/n&o aplica a TLEBS 6,7%
Morfologia 5,1% Quantificadores 4,4% Morfologia 3,4%
Formacéo das palavras 4,5% Determinantes 3,9% Coordenacédo/subordinagdo  2,8%

Fig. 23 - Contetdos de funcionamento da lingua actualizados com maior dificuldade pela TLEBS, por ciclo de ensino

Quando se observa os dominios considerados mais dificeis de actualizar de acordo com a Terminologia
Linguistica, é a Sintaxe que apresenta maior incidéncia de respostas, com 30,9% das respostas. Segue-se 0
dominio das Classes de Palavras e o da Morfologia.

De ciclo para ciclo, ha variacdes expressivas: enquanto o 2.° ciclo aponta a formacéo de palavras
como o conteudo mais dificil de actualizar, 0 1.° e 0 3.° ciclos apontam como mais dificil as fungdes sintacticas.
No entanto, e se considerarmos que as respostas tanto indicam contetdos dos programas como dominios da
terminologia, e se somarmos as respostas que indicam a “sintaxe” como contetdo dificil de actualizar as
funcdes sintacticas, conclui-se que este é o factor de maior preocupacdo para os professores dos 3 ciclos.

3. Planificacéo e Avaliacdo das Aprendizagens

A terceira parte do inquérito pretendeu obter informacado sobre as praticas docentes no que se refere
a planificacao das aulas de Lingua Portuguesa, as situagfes e aos tipos de trabalho desenvolvidos na sala
de aula, bem como aos instrumentos de avaliagdo mais utilizados.
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Fig. 24 - Planificagao das apendizagens

Na primeira questdo, como se pode observar pelos dados da fig. 24, é visivel o recurso ao trabalho
colaborativo para efectuar as planificacdes anuais e a médio prazo. Ja as planificacdes de aula e a planificacéo
reformulada em funcdo dos momentos de avaliacdo das aprendizagens séo elaboradas, sobretudo,
individualmente. Assim se conclui que, quanto mais especifico € o tipo de planificagdo, maior é a tendéncia
para o trabalho individual, dai que, no caso da planificacdo de sequéncia, a percentagem de respostas para
cada tipo de trabalho seja préxima.

Quanto ao modo como os professores desenvolvem o trabalho colaborativo, este traduz-se, regra
geral, em reunides, de natureza formal ou informal, com colegas do departamento, do grupo disciplinar ou do
mesmo nivel de ensino. Pontualmente, s&o referidos o trabalho de pares, a troca de planificacdes e de materiais
através de correio electronico ou a planificagdo com os alunos. Estas respostas ndo apresentam variagdes
significativas de ciclo para ciclo de ensino.

Ao prepararem as suas aulas (fig. 25), os professores de Lingua Portuguesa tém em consideragao,
em primeiro lugar, as caracteristicas da turma, seguindo-se as competéncias a desenvolver nesse ano lectivo.
Os resultados dos alunos e as competéncias a desenvolver por ciclo sao elementos também tidos em conta,
embora com percentagens ligeiramente inferiores.

Outros
Caractensticas da turme

Competéncias a desenvoher par cick

Bermentos

Competéncis a desenvolver nesse ano kot

Fesutados dos aunos

I 0 20 3 40 50 &0 VD 8D 90 10D

Fercentagerm de respostas

Fig. 25 - Elementos considerados na elaboracao das aulas
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Na opcéo “outros”, foram ainda referidos aspectos como as necessidades educativas especiais ou as
caracteristicas individuais dos alunos, o enquadramento em planos ou projectos (educativo, curricular de turma)
e a avaliacdo de diagndstico. No que se refere aos principais constrangimentos sentidos na planificacéo das
aulas de Lingua Portuguesa, a analise das respostas permitiu verificar que a maioria dos docentes indica como
maiores dificuldades, por ordem decrescente:

A necessidade de diversificar estratégias e de preparar materiais adequados a turmas cada vez mais
heterogéneas, com alunos com diferentes ritmos de aprendizagem, necessidades especificas (alunos
de PLNM, alunos com NEE) e até niveis de ensino diferenciados dentro do mesmo grupo, no caso do
1.° ciclo;

A gestdo do tempo, seja em relagéo aos contelddos programaticos a desenvolver, seja em relacdo a
amplitude das tarefas inerentes a funcéo docente;

A falta de materiais de apoio e/ou de recursos;

O numero excessivo de alunos por turma;

As dificuldades dos alunos/falta de pré-requisitos e a sua desmotivacdo para a aprendizagem e, em
particular, para a leitura.

3.2. Situagdes e tipo de trabalho desenvolvido em sala de aula

Exercicio de treino 57% 55% 56%

Actividades de investigagéo 4% 0% 2%

Leitura recreativa 30% 29% 16%

Preparacao de exposicoes orais 11% 6% 4%

Fig. 26 - Frequéncia de situacOes de trabalho em sala de aula (percentagem de resposta para a opgao “frequentemente”)

100
an
20
Y0

i

i

[n

e mi
3 s m:
c 40 3
& md
g 30

Y il
o

(=

Bupozigao pelo Trabahocomtodaa Trabalho depares Trabaho de grupe Trabalbe ndivdud
profeszor turma

Tipos de trabalho

Fig. 27 - Frequéncia de tipos de trabalho em sala de aula (4 para “muito frequentemente” e 1 para “nunca”)
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Nas figuras 26 e 27, observa-se, respectivamente, as situacdes e os tipos de trabalho que ocorrem
com maior frequéncia na sala de aula. As fichas de trabalho e os exercicios de treino, com percentagens a
rondar os 55-65%, que se mantém constantes ao longo dos trés ciclos, sdo as actividades mais desenvolvidas
pelos docentes, enquanto as actividades de investigacdo e a realizacédo de projectos sdo as menos frequentes.

Estes dados coadunam-se com a informacdao relativa aos tipos de trabalho, em que sobressaem
nitidamente o trabalho com toda a turma e o trabalho individual, o que esta de acordo com as tipologias de
exercicios mais referidas. Segue-se a exposic¢ao pelo professor e o trabalho de pares, que atingem percentagens
semelhantes para os graus 3 e 4, embora distribuidas de forma diferente. O trabalho de grupo surge como o
menos frequente.

3.3. Instrumentos de avaliacdo
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Fig. 28 - Instrumentos de avalia¢céo de conhecimentos mais utilizados

Finalmente, a fig. 28 apresenta os instrumentos de avaliacdo mais utilizados. De destacar que, a
excepcao dos relatérios e dos portefdlios, a percentagem de resposta nos restantes itens é superior a 80%.
Os materiais que os professores usam para avaliagdo sdo essencialmente construidos por cada docente,
embora seja significativa a percentagem das respostas para os materiais elaborados colaborativamente. Outros
instrumentos de avaliacéo referidos, para além dos listados, foram a heteroavaliacéo, as grelhas de observagao
directa e o caderno diario.
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4. Conclusées

1. Os programas sao considerados, pela maioria dos professores dos trés ciclos, ainda que com uma
percentagem inferior para o 2.° ciclo, os documentos orientadores mais importantes para as praticas docentes.
Apesar dos seus 17 anos de existéncia, 0s textos programaticos ndo sdo considerados desactualizados ou,
pelo menos, essa desactualizacdo nao é considerada uma dificuldade para os docentes, que apontam como
maior dificuldade a inexisténcia de materiais de apoio. Se considerarmos que 50% dos docentes vé 0s manuais
escolares como importantes, concluiremos que este recurso nao € considerado suficiente. Cremos que se trata
aqui da necessidade de materiais complementares do formato que tem sido utilizado nas brochuras do Programa
Nacional de Ensino do Portugués, para o 1.° ciclo do ensino basico (PNEP). De retomar ainda a falta de
articulacao entre ciclos e a extenséo dos textos programaticos como factores de dificuldade na sua consulta.
As indicacdes metodologicas, presentes nos programas, sao 0s aspectos considerados menos Uteis, a par
da bibliografia.

2. As competéncias consideradas mais importantes sao as de compreensao/expressao oral, leitura e expresséo
escrita. O conhecimento explicito da lingua é considerado muito importante para 50% das escolas, com especial
incidéncia no 1.° ciclo. E ainda a competéncia considerada como a mais facil de trabalhar, ainda que as
modalidades de trabalho apontadas sejam muito tradicionais, em modelos de exposi¢éo, aplicacdo e treino.
A leitura, para além de ser a competéncia considerada mais importante, é praticada sobretudo na modalidade
de leitura orientada na sala de aula, com percentagens a rondar os 90% em todos os ciclos de ensino. A
escolha de obras conhecidas € a estratégia menos utilizada, sobretudo no 3.° ciclo. A escrita tem a presenca
garantida na sala de aula, sobretudo nas modalidades de apropriacdo de técnicas e modelos e expressiva e
lidica. Quanto a oralidade, e embora Ihe tenha sido atribuida a mesma importancia do que as competéncias
de leitura e de escrita, o trabalho desta competéncia na aula é ainda confundido com a participa¢éo espontanea
ou limitada a pergunta-resposta sobre o tema em estudo, o que revela a necessidade de mais trabalho sobre
0s usos formais do oral.

3. No que se refere ao conhecimento da Terminologia Linguistica, para além dos cerca de 10% de docentes
gue dizem ndo conhecer ou ndo usar este instrumento, um ndmero significativo refere as Classes de Palavras
como sendo o dominio que mais facilmente actualizam de acordo com o Dicionério Terminolégico. Ja no que
se refere as maiores dificuldades, a Sintaxe, com as fung¢des sintacticas, e a Morfologia, com a formacao de
palavras, sdo os dominios e conteldos que relinem maior nimero de respostas. Remete-se para a leitura do
relatério do GramaTIC2.pt, enquanto informagao complementar (ponto IV desta publicacéo), que analisa o grau
de preparacdo dos professores para trabalhar o funcionamento da lingua, de acordo com a Terminologia
Linguistica.

4. O trabalho de planificacao das actividades docentes é ainda individual, quando se trata de planificar aulas
ou de adequar planificagdes; é colaborativo quando se trata de planificar o ano lectivo. As caracteristicas da
turma séo determinantes na preparacao das aulas, sendo a heterogeneidade o que os docentes de Lingua
Portuguesa consideram mais dificil de gerir. Como factores de dificuldade, seguem-se, por ordem decrescente
de grandeza, a gestao do tempo, a falta de materiais de apoio, 0 nimero excessivo de alunos por turma e a
falta de pré-requisitos ou de motivacao dos alunos.
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5. As actividades mais desenvolvidas na aula de Lingua Portuguesa sao de treino, nomeadamente exercicios
e fichas de trabalho, com uma percentagem proxima (entre os 55-65%) em todos os ciclos de escolaridade.
As menos frequentes sdo as de investigacdo ou realizacdo de projectos. O trabalho privilegiado € o individual
ou com toda a turma, em detrimento do trabalho de pares ou de grupos.

6. Os instrumentos de avaliagdo mais utilizados séo os testes escritos e as fichas de trabalho do manual, o
que é paradoxal face aos resultados obtidos em escrita para controlo das aprendizagens, ja que se verifica
gue a maior parte da avaliacdo do desempenho dos alunos é feita sobre produ¢des escritas dos alunos.
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I I I Analise dos materiais didacticos produzidos

em contexto de formacéao

1. Apresentacao

O estudo Materiais didacticos produzidos em contexto de formagéo resulta da andlise dos trabalhos
de 758 docentes que frequentaram as acc¢des de formacgéo continua, em regime de Oficina, designadas “O
trabalho do funcionamento da lingua em sala de aula e a Terminologia Linguistica”, promovidas pela DGIDC,
entre Marco e Junho de 2008. Estas ac¢des de formacédo foram realizadas por 60 formadores com formacao
prévia e com o apoio permanente de especialistas. Pretendeu-se, desta forma, dotar os docentes de Lingua
Portuguesa/Portugués de instrumentos de caracter cientifico e didactico que resultem num trabalho do
funcionamento da lingua em sala de aula mais sistematico, reflexivo e articulado com o das competéncias de
leitura, de escrita e oralidade.

Com a analise dos trabalhos, procurou-se averiguar, por um lado, se os docentes se apropriaram dos
instrumentos propostos, sendo assim a finalidade da formacé&o alcancada, e por outro, conhecer as praticas
pedagogicas neste dominio.

Os trabalhos analisados, num total de 271, correspondentes a 46 turmas de formacéo das varias
Direccdes Regionais de Educacéo (18 da DREN, 8 da DREC, 12 da DRELVT, 4 da DREA e 4 da DREALG),
distribuem-se pelos diferentes ciclos e niveis de ensino, de acordo com a fig. 1: 21% para o 1.° ciclo; 22% para
0 2.9, 33% para 0 3.° e 22% para o ensino secundario.

Alguns dos trabalhos responderam a um dos desafios colocados: tentar, sempre que possivel, trabalhar
em conjunto mais do que um ciclo, de forma a verificar, na pratica, como a progressao no trabalho dos contetdos
e das competéncias se desenvolve. Como se observa na fig. 2, mais de um terco dos trabalhos (37%) abrange
dois ou mais ciclos. Essas experiéncias sdo sempre consideradas como gratificantes para os docentes
envolvidos, tendo delas resultado maior compreensao da evolugéo dos processos de aprendizagem dos alunos,
apesar de serem inéditas, dado que a maioria dos docentes que optou por esta modalidade refere nunca antes
ter preparado aulas com colegas de um ciclo diferente.

% de trabalhos por ciclo de ensino

‘0
22% 21%

1.°ciclo

2.%ciclo

3.°ciclo
Secundario

Nao especificado

EO00OEDE

33%

Fig. 1 - Distribuicéo dos trabalhos por ciclos e niveis de ensino (em percentagem)
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Fig. 2 - Articulag&o de ciclos/niveis de ensino nos trabalhos elaborados pelos formadores (em percentagem)

2. Analise dos trabalhos

2.1. Conteudos mais trabalhados

Segundo os dados da fig. 3, os contetdos preferidos pela maioria dos docentes, nos diferentes ciclos
de ensino, sdo, por ordem decrescente: fun¢des sintacticas (18%), adjectivo (11%), nome (8%) e formacao
de palavras (4%).

Uma andlise por dominios da Terminologia Linguistica permite constatar que os mais trabalhados
foram as classes de palavras com 31%, a sintaxe com 25%, e a andlise do discurso e areas correlatas,
sobretudo ao nivel do ensino secundario, com 22%.

De acordo com as proprias introducdes dos trabalhos, os temas escolhidos parecem prender-se
sobretudo com as &reas em que os docentes desenvolvem habitualmente trabalho com os alunos e em que
sentem que a TLEBS introduz alterag@es. A escolha de contelidos estéa também relacionada com as areas que
os docentes estavam a trabalhar com as suas turmas no momento da formacgéo ou ainda com areas sugeridas
pelos formadores.

Se se cruzar esta informacdo com os dados disponibilizados pelo inquérito nacional aos docentes
sobre o ensino da Lingua Portuguesa no ensino basico, constata-se que o dominio das classes de palavras
foi 0 mais apontado no que se refere a facilidade de actualizagdo dos contetudos de funcionamento da lingua
pela TLEBS.

Adjectivos

Formagéo das palavras

Advérbios

Quantificador

Fig. 3 - Contetdos de funcionamento da lingua mais abordados nos trabalhos (em percentagem)
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Fig. 4 - Contetdos de funcionamento da lingua mais abordados nos trabalhos, por dominios da Terminologia Linguistica (em percentagem)

2.2. Tipo de trabalho

Para analisar o tipo de trabalho privilegiado, considerou-se a metodologia adoptada (enunciada na
fundamentacé&o), o ponto de partida do trabalho conforme se trate da primeira vez que se aborda um contetido
(aprendizagem) ou se retoma (treino), mas também o tipo de exercicios propostos.

Verifica-se que muitos dos trabalhos invocam o principio do trabalho de experimentacéo — laboratério
gramatical — “que proporcione as criancas oportunidades para adquirirem, exercitarem e desenvolverem um
“olhar de cientista”: por outras palavras, que as iniciem na forma de interrogar a realidade (neste caso, a lingua
e 0s seus usos) e sobre ela reflectir que caracteriza o pensamento cientifico.”®

No entanto, na analise das propostas feitas, verifica-se que ha ainda muitos aspectos por aprofundar
guanto a esta metodologia: em muitos dos casos, sdo propostos dois ou trés exercicios, seguidos da formulacao
do conceito, de forma lacunar, para preenchimento. Nao se passa pela observacdo dos dados, pela manipulacéo,
formulacdo de hipoteses, testagem, formulacao de regras, sistematizacéo, treino. O facto de os alunos
conseguirem resolver com sSucesso 0S poucos exercicios propostos nao os habilita a uma aprendizagem
efectiva com consolidacao de conhecimento gramatical explicito.

Os textos lacunares com a definicdo do conceito proporcionam uma falsa sensacéo de descoberta,
gue nao corresponde a aprendizagens efectivas, nem a formulacéo e validacdo de hip6teses, nem ao
estabelecimento de generaliza¢des. Também a necessaria sistematizacao para consolidar as aprendizagens
€ deficitaria, limitando-se muitas vezes a um quadro com regras ou conceitos, sem consolidacdo das
aprendizagens em situa¢fes novas de uso.

De facto, muitos dos trabalhos (74%) pautam-se por um ensino por definicdes ou, em alternativa, pela
apresentacao de explicacdes ou de fichas informativas seguidas de exercicios de aplicacéo e de consolidagao.

1 DUARTE, Inés, O conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Linguistica, Lisbhoa, ME-DGIDC, p. 18.
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O recurso a definicdes da Terminologia Linguistica é significativo (58%), o que demonstra ainda néo
ser claro que esta deve ser entendida como um dicionario terminol6gico para uso pelos docentes com uma
funcédo reguladora de termos e conceitos sobre funcionamento da lingua. A considerar ainda para a explicacédo
do uso destas definicdes o facto de os docentes tomarem contacto com elas pela primeira vez, em contexto
de formacéo, e ndo terem tido tempo para uma apropriacdo das propostas.

% de trabalhos com recurso a definigoes

O Sim
B Nzo

74%

Fig. 5 - Recurso a definigdes no trabalho de funcionamento da lingua (em percentagem)
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Fig. 6 - Recurso as definigdes da Terminologia Linguistica no trabalho de funcionamento da lingua (em percentagem)

Quanto as dificuldades descritas na aplicacéo das metodologias de aprendizagem, estas poderao ter
justificacdes diversas, como o facto de se tratar de um tipo de trabalho que requer tempo, quer para a preparacao
dos materiais das diferentes etapas, quer para uso em sala de aula, sendo mais rapido, em termos de avango
na planificacdo anual, a exposicao de um contelido, seguida de exercicios, método muito utilizado nos trabalhos
analisados. Por outro lado, parece também estar aqui em causa a longa tradi¢céo deste tipo de metodologia
no ensino.

Os exercicios mais frequentemente propostos sdo:

- Exercicios lacunares que envolvem completamento, seja de um texto, de tabelas ou de esquemas;

- Exercicios de pergunta-resposta (a partir da leitura do texto ou da extrac¢éo de contelidos gramaticais
para analise);

- Exercicios de identificacao;

- Exercicios de associagdo / correspondéncia.

De referir que se verifica uma tipificacao de exercicios quando se trata de trabalhar o funcionamento
da lingua, sendo o leque proposto pouco variado nos diferentes niveis de ensino, 0 que podera ser
contraproducente em termos de progresséo das aprendizagens. Os alunos passam doze anos de escolaridade
a resolver o mesmo tipo de exercicios, dependendo a complexidade apenas dos contetddos e dos contextos
propostos, mas ndo das tarefas a realizar.
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Ainda no que toca ao tipo de trabalho proposto, de salientar que as fundamentacdes das opcbes
tomadas revelam algumas dificuldades no uso de metalinguagem apropriada no que se refere a questdes
didacticas. Estes dados remetem para a necessidade de um maior aprofundamento do trabalho nesta area
em contextos de formacéo, e ndo apenas na actualizacao das questdes do foro cientifico.

Para além de o momento escolhido para introduzir a metalinguagem nem sempre ser o mais adequado,
constata-se que, por vezes, 0s conteudos sao apresentados de forma isolada, sem existir uma coeréncia na
sequéncia de exercicios propostos.

2.3. Articulag@o entre competéncias

A articulagé@o das competéncias de leitura, escrita, compreenséo e expressao oral e conhecimento
explicito da lingua é invocada na maioria dos trabalhos. Verificou-se, no entanto, em alguns trabalhos, uma
dificuldade em criar percursos coerentes, predominando ai uma tendéncia para mobilizar competéncias e
conteudos de varios dominios sem estabelecer fortes nexos didactico-pedagogicos entre eles, sendo igualmente
frequente que a diversidade de suportes e de actividades seja tomada por articulacdo de competéncias.

Quanto a sua concretizacao, através do estudo do funcionamento da lingua, as formas de integracao
sdo diversas, ainda que facilmente tipificaveis: a leitura é a competéncia mais trabalhada em conjunto com o
funcionamento da lingua (49%); segue-se a escrita, ainda que com um namero significativamente menor de
trabalhos (31%). A oralidade é integrada em alguns trabalhos, ainda que a frequéncia seja inferior (20%).

No que se refere aos trabalhos que apresentam a leitura e o funcionamento da lingua como competéncias
articuladas, séo estruturados, na sua maioria, em fungdo da leitura de um texto literario (excerto de uma obra
de leitura integral ou pequeno texto, menos frequentemente poemas), de perguntas de compreensao sobre
o texto (identificacdo de informacéo, parafrases, inferéncias), de perguntas sobre aspectos linguisticos que
surgem no texto, seguidas por um conjunto de exercicios sobre conhecimento explicito. Em muitos dos
trabalhos, as questdes que sucedem ao texto sdo imediatamente sobre aspectos linguisticos que nele figuram,
sem haver qualquer referéncia a leitura do texto e a sua compreensao, sendo este um pretexto para o trabalho
que se pretende desenvolver. Nestes casos, apesar de se assumir um trabalho articulado de competéncias,
deveréa constar que se trata apenas de usar o texto literario como corpus textual para a exploragao de contetdos

linguisticos. . .
Articulacdo de competéncias

20%

49%, O FL + leitura
B FL + escrita
[0 FL + oralidade

Fig. 7 - Articulac@o de competéncias nos trabalhos elaborados pelos formandos (em percentagem)

Quanto a articulacédo entre funcionamento da lingua e escrita, ha uma tendéncia para o trabalho da
coeséo textual e o emprego de conectores discursivos em favor da producéo escrita compositiva, sendo,
tipicamente, este trabalho feito a partir do estudo dos conectores (em texto, ou em quadros), do seu emprego
em exercicios, seguido da producéo de um texto em que tais conectores figurem. Trata-se de um dos contelidos
mais frequentemente activado nos trabalhos, talvez por ser facilmente associado a um exercicio de construgdo
de texto. Seria interessante a proposta de trabalho de outros contetdos de dominios diferentes, ja que todos
podem ser actividades com vista a melhorar as produc¢des dos alunos.
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No que diz respeito a oralidade, surgem muito menos trabalhos que aliem a compreenséo e a expresséo
oral ao funcionamento da lingua. Em alguns casos, recorre-se a audigdo prévia de textos, seguida de exercicios
de funcionamento da lingua. S&o raros os trabalhos em que se aborda o oral formal, existindo apenas algumas
propostas para debate.

3. Conclusodes

A anélise dos materiais didacticos elaborados no ambito da formacdo nacional “O Trabalho de
funcionamento da lingua em sala e a Terminologia Linguistica” permitiu identificar em que medida foram
apropriados os instrumentos propostos na formacao, bem como as principais dificuldades na transposicao
didactica dos contetidos de funcionamento da lingua.

Assim, reconhecem-se como principais aspectos positivos resultantes da elaboracéo dos trabalhos:

a utilizag&o do dicionério terminoldgico como instrumento de consulta para os docentes e ponto
de partida para a transposic¢ao didactica de conceitos;

as propostas para mais do que um ciclo ou nivel de ensino, visando uma progresséo das
aprendizagens;

a consciéncia de que o funcionamento da lingua deve mobilizar o trabalho das restantes competéncias,
verificando-se que a escrita, apesar do privilégio dado a leitura, € contemplada como objecto de
estudo num numero significativo de trabalhos;

o recurso as TIC como forma de diversificar os suportes.

Persistem, no entanto, algumas dificuldades, sobretudo ao nivel metodolégico e na concretizagdo de
percursos didacticos que integrem, de forma coerente, varios conteidos ou que mobilizem diferentes
competéncias, entre elas:

a indistincdo entre actividades de aprendizagem e actividades de treino/avalia¢céo, partindo-se
muito rapidamente para a construcao de actividades deste Gltimo tipo. Embora seja invocada a
metodologia pela descoberta, na pratica, a sequéncia de observagdo dos dados, manipulagéo,
formulacéo de hipéteses, testagem, formulacéo de regras, sistematizacao, treino, raramente é
concretizada em propostas de trabalho, predominando a tipologia tradicional de texto seguido de
conjunto de exercicios;

o tratamento simultaneo, mas néo articulado de diversos contetdos, o que pode suscitar uma visao
compartimentada e pouco sisteméatica do ensino da gramatica;

uma deficiente articulacdo de competéncias que, ao verificar-se, segue um padréo tipico: leitura
de texto literario, sem mobilizacdo de conhecimento inferencial, seguida de exercicios de
funcionamento da lingua, geralmente de completamento ou de identificacao;

a falta de rigor, em alguns trabalhos, nos termos empregues, tanto no dominio da didactica (“leitura
interactiva”, em vez de leitura orientada, “auto-descoberta”, em vez de descoberta), como no
dominio do conhecimento explicito (os alunos distinguem “nomes, acc¢des e qualidades”, a virgula
“marca uma pequena pausa”)
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I VResposta ao questionario “Trabalhar Conteudos

de Funcionamento da Lingua, tendo em conta a
Terminologia Linguistica”

1. Questdes e comentarios

Responderam ao questionario 87 professores de diferentes niveis de ensino. A maioria dos professores
nao identificou o nivel de ensino com o qual trabalhou no periodo considerado.

Questao 1: Nivel de preparacao sobre os dominios A, B, C, D, E da TL para trabalhar, em sala de
aula, os correspondentes contetddos de Funcionamento da Lingua.

Maxima preparacao — 5 Minima preparacéo — 1

A. Lingua, comunidade
linguistica, variagéo e
mudanca

B. Linguistica descritiva

C. Andlise do Discurso,
Retorica, Pragmétiva e
Linguistica textual

D. Lexicografia

E. Representacgao gréafica
da linguagem oral
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Em todos os dominios, a excepg¢do do dominio C. Analise do Discurso, Retérica, Pragmatica e Linguistica
textual, os dados evidenciam uma distribuicdo elevada de respostas nos niveis 4 e 5. No caso dos dominios
D e E, a percentagem de respostas no conjunto desses dois niveis é superior a 50%. O dominio E é o que
regista as percentagens mais elevadas de respostas no conjunto dos niveis 3, 4 e 5.

Questéo 2: Nivel de preparacao nos subdominios B1, B2, B3, B4, B5 e B6 do dominio Linguistica
descritiva — para trabalhar, em sala de aula, os correspondentes contetidos de Funcionamento da Lingua.
Méxima preparacdo — 5 Minima preparacdo — 1

N

B1. Fonética e Fonologia

N

B2. Morfologia

N

B3. Classe de palavras

N

B4. Sintaxe

N

B5. Lexicologia

N
N

CICICRCiCH™

B5. Semantica

Também no que respeita aos subdominios da Linguistica descritiva, directamente relacionados com
os conteudos de funcionamento da lingua, os dados salientam que a maioria das respostas foi distribuida
pelos niveis 3 e 4.
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O subdominio B3, Classes de palavras é o que regista o maior nimero de respostas no nivel 5, ao
passo que o subdominio B6, Semantica, regista 0 menor nimero de respostas.
No subdominio das Classes de palavras nenhum professor atribuiu nivel 1 a sua preparacao para trabalhar
0s respectivos contetdos de funcionamento da lingua, sendo de salientar que 75% das respostas se situam
nos niveis 4 e 5.

Questao 3: Nivel de preparagéo nos subdominios C.1.1, C.1.2, C.1.3 do dominio Andlise do discurso,
Retodrica, Pragmatica e Linguistica textual para trabalhar, em sala de aula, os correspondentes contetdos de
Funcionamento da Lingua.

Méxima preparacgdo — 5 Minima preparacédo — 1

C.1.1 Comunicagdo e
inteaccao discursiva

C.1.2 Texto

C.1.3 Instrumentos e
operacdes de retorica

Mantém-se, relativamente a Questdo 3, o cenario de respostas das questfes 1 e 2.
No dominio C., Andlise do discurso, Retdrica, Pragmatica e Linguistica textual, € o subdominio C.1.3, Instrumentos
e operag0Oes de retorica, que regista 0 maior numero de respostas no nivel 1 e o menor nimero no nivel 5.

A leitura dos graficos respeitantes a cada uma das trés questdes evidencia que, em média, 0s
professores da amostra se consideram bem preparados para tratar conteddos de funcionamento da lingua
em sala de aula, com base na TL.

A excepcao do dominio C., em todos os outros dominios, 50% ou mais das respostas estio registadas
no conjunto dos niveis 4 e 5. Em todos os dominios da TL, mais de 60% das respostas estao registadas no
conjunto dos niveis 3 e 4.
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Questédo 4: Identificacdo de dois contetddos de Funcionamento da lingua considerados de facil
actualizacéo pela TL.

Questio 4 total de conteddos de FL identificadaos, de
acordo com oz dominios e subdominios da TL

B S oz

Os conteudos de Funcionamento mais referidos, num total de 50 itens, integram-se no subdominio
B3. Classes de palavras.

Questao 5: Identificacdo de dois contetdos de Funcionamento da lingua considerados de dificil
actualizacéo pela TL.

Questio 5 total de conteddos de FL identificadosz, de
acorda com oz dominios e subdominios da TL

BE CZey

Os conteudos de Funcionamento da lingua mais referidos, num total de 47 itens, integram-se no
subdominio B4. Sintaxe. N&ao foi referido qualquer contetdo de FL actualizado pelo dominio A. Lingua,
comunidade linguistica, variacdo e mudanca, da TL. O dominio E da TL é referido uma vez, através do item
translineacéo.
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2. Comentarios

2.1 Nas respostas as questdes 4 e 5, os contetdos de funcionamento da lingua séo identificados segundo
diferentes critérios, exemplificados de (i) a (v). Em vérias respostas recorre-se a designacgéo tradicional para
identificar o contelido gramatical, fazendo-o, por vezes, de forma bastante abreviada (i). Na maior parte das
respostas utilizam-se as designacgdes dos dominios (ii), subdominios (iii) e termos (iv) da TL para identificar
os conteudos de funcionamento da lingua. Contudo, sdo poucos 0s casos em que se faz referéncia a uma
associagéo de dominios, subdominios ou termos da TL, através da identificacéo de contetidos do funcionamento
da lingua a serem trabalhados de forma articulada (v). Essa articulacdo conformar-se-ia com os documentos
normativos, nomeadamente com o desenvolvimento de objectivos instrumentais, cognitivos e atitudinais,
previstos no CNEB, e permitiria resolver questfes relacionadas com o desenvolvimento das competéncias
especificas do dominio do modo oral e do modo escrito.

Exemplos extraidos das respostas as questdes 4 e 5:

(i)

Q.4: “os contelidos sédo a classe do nome e a subordinacéo”; “silaba, nomes”; “0 nome e o adjectivo”; “nomes,
adjectivos”; “nome, coordenacao e subordinacéo”; “processos de formacao de palavras”; “sujeito e predicado”.
Q.5: “os advérbios, palavras compostas”; “formacao de palavras, sintaxe”; “funcdes sintacticas. Actos de fala”;
“frase complexa — subordinacéo, funcdes sintacticas”.

(if)

Q.4: “A Lingua, comunidade linguistica, variagdo e mudanca. Representacdo grafica da linguagem oral”;
“Lingua, comunidade linguistica, variacdo e mudanca, Lexicografia”.

Q.5: “Andlise do Discurso, Retérica, Pragmatica e Linguistica textual, Linguistica descritiva”; “Analise do
Discurso, Retorica, Pragmatica e Linguistica textual. Lexicografia”.

(i)

Q.4: “Classes de palavras e Sintaxe”; “Morfologia, Classes de palavras”; “Lexicologia e Morfologia”; “Classes
de palavras e Lexicologia”.

Q.5: “Sintaxe/ Fonética e Fonologia”; “Fonética e fonologia, Lexicografia”; “Morfologia, Classes de palavras”.

(iv)

Q.4: “Processos de formacdo de palavras. Subclasses do nome”; “modalidade e actos de fala”; “conectores
e marcadores discursivos”; “o nhome, os quantificadores”; “flexdo nominal e adjectival; flexdo verbal”; “os
modificadores e o predicativo do sujeito”;

Q.5: “aspecto modal dos verbos”; “modificadores verbais e frasicos — processos morfoldgicos de formacao de
palavras”; “Advérbio relativo/Advérbio de predicado/advérbio de frase, Composicéo morfolégica e morfossintactica”.

(v)

Q.4: “O advérbio do predicado (valor seméantico e fungdes sintacticas - complemento e modificador)”; “a
modalidade e os processos interpretativos inferenciais”; “tipos de frase, polaridade”; “adjectivos numerais —
quantificadores numerais”;

Q.5: “diferenca entre divisdo sildbica e translineacdo”; “os advérbios conectivos/conjuncgdes,
complementos/modificadores”; “articulacdo entre constituintes e entre frases (subordinacéo)”;
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Nas respostas a questao 5, faz-se pontualmente referéncia a aspectos do trabalho sobre o funcionamento

da lingua em sala de aula, ou questionam-se op¢des envolvendo a estrutura do documento de reviséo da TL:

“E agora necessario encontrar tipologias de «coisas da lingua em funcionamento» a trabalhar com

os alunos, para que as suas reflexfes sejam mais produtivas e a sua progressdo mais consistente”;

“Acontece que este dominio [C.], ndo se organiza em rela¢gBes de hierarquia como 0s outros, o que

leva a pensar, ao leitor menos atento, que todos os termos tém a mesma importancia, o que nao é

verdade; falta-lhe a organizacdo em relacdes de hierarquia, ou, entdo, a confusdo didactica vai
prolongar-se.”

2.2. Na totalidade das respostas a questao 4, a Classe do nome (também identificado apenas como Nome)
€ o conteudo de funcionamento da lingua mais referido (15), seguido de Func¢des sintacticas (10) e Formacao
de palavras (10).

Apenas em trés das referéncias a Formacao de palavras se especifica o processo de formacgéo de
palavras que, necessariamente, o direcciona para subdominios distintos da TL: processos morfoldgicos de
formacéo de palavras (1) (Morfologia, B2); processos irregulares de formacéo de palavras (2) (Lexicologia,
B5).

Nas respostas a questéo 5 sobressai o contetido Fungdes sintacticas, este com 0 nimero mais elevado
de registos (21), e Formacéao de palavras (16). Em oito das dezasseis referéncias a Formacao de palavras,
especifica-se que se trata de processos morfolégicos de formacao de palavras.

E visivel o grau de dificuldade evidenciado no trabalho com contetidos de funcionamento da lingua
directamente relacionados com termos e conceitos do subdominio da Sintaxe, B4. Além das 21 ocorréncias
do termo Fung®es sintacticas, os termos Modificador e Complemento sao referidos em nimero igual (9), nas
respostas a questéo 5, e trés das dificuldades envolvendo o contelido Advérbio (12) dizem respeito as fungbes
sintacticas assumidas pelo grupo adverbial.

2.3. Como jé& foi antes referido, preencheram o questionario os professores que voluntariamente se tém
inscrito no GramaTIC2.pt, que realizaram as Oficinas de Formagdo da DGIDC, O TRABALHO DE
FUNCIONAMENTO DA LINGUA EM SALA DE AULA E A TERMINOLOGIA LINGUISTICA, ou que estdo a
participar na formag&o do PNEP. Os professores a frequentarem estas ac¢des desenvolvem a sua actividade
nos 1.°, 2°.e 3.° ciclos do ensino basico e no ensino secundario.

E natural que os professores se tenham inscrito no GramaTIC2.pt e que participem nas ac¢des de
formacao, devido ao seu sentido de responsabilidade pedagdgica e didactica. Estes professores estardo
preocupados em tornar os alunos com os quais trabalham mais competentes no conhecimento explicito que
tém da sua lingua de escolarizacdo. Tendo em conta o préprio texto dos normativos do ME, trabalham no
pressuposto de que os contributos da gramética podem tornar os alunos mais competentes na compreensao
e na producao oral e escrita da lingua portuguesa.

Contudo, as questBes que colocam incidem, sobretudo, em contetdos de Funcionamento da lingua
com relacao directa a dominios e subdominios, a termos e a conceitos da TL, relativamente aos quais ja
trabalharam ou onde se sentem mais seguros a trabalhar. E o caso da Morfologia, B2, das Classes de palavras,
B3, e da Sintaxe, B4. Quer em termos de facilidade, quer quanto a dificuldade de actualizacdo pela TL, os
contetdos de Funcionamento da lingua sobre que incide a reflexdo ndo pertencem, maioritariamente, aos
novos dominios e subdominios da TL — Fonética e Fonologia (B1), Semantica (B6), Analise do discurso,
Retérica, Pragmatica e Linguistica textual (C). Pese embora o facto de todos incluirem j& o actual programa
de Portugués do ensino secundario (2001-2002), trata-se de dominios inexistentes nos Programas de Lingua
Portuguesa do ensino basico, de 1991.
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Os dados extraidos das respostas ao questionario espelham, porventura, a inseguranca de muitos
professores, face a possibilidade de trabalhar com os alunos contetdos de funcionamento da lingua envolvendo
termos e conceitos linguisticos e gramaticais que, ainda que enquadrados pelos documentos oficiais,
nomeadamente pelo programa de Portugués do ensino secundario, pelo Dicionario Terminolégico, pelo
documento Lingua Materna na Educacéo Basica, para o qual a consulta do CNEB remete, e pelas brochuras
do PNEP, ndo tém feito parte da sua pratica em sala de aula. Tal é o caso de termos e conceitos do dominio
C e dos subdominios B1 e B6, acima referidos.

A analise das respostas reflecte, igualmente, a predominancia de um trabalho centrado em contetdos
isolados de funcionamento da lingua e uma menor valorizacao do trabalho de articulacdo de categorias e
termos do mesmo dominio ou de diferentes dominios de estudo da lingua, ao servigo da descoberta dos
fendmenos da lingua e da resolucéo de problemas que o seu uso pode colocar.

3. Consideragdes finais

Ainda que as respostas ao questionario ndo permitam extrair a informagao sobre a distribuigdo exacta
dos professores por cada nivel de ensino, pode afirmar-se, de acordo com as inscricées no GramaTIC2.pt e
com os registos de frequéncia das accdes de formagdo, que o grupo mais numeroso de professores pertence
aos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e ao ensino secundario.

Em todas as respostas as questdes 4 e 5 os professores identificam como conteldos do programa
termos que respeitam os dominios, subdominios e termos da TL. Ora, se 0s programas de Portugués dos 10.°,
11.°e 12.° anos dos Cursos Cientifico-Humanisticos e Cursos Tecnoldgicos apresentam contetdos especificos
que coincidem com os termos da TL (versao de 2004), na componente/competéncia Funcionamento da lingua,
tal ndo é o caso, relativamente aos programas de Lingua Portuguesa de 1991 (1.°, 2.° e 3.° ciclos do ensino
Béasico) onde o Funcionamento da lingua ndo é considerado uma competéncia, (contrariamente ao que se
passa com o conhecimento Explicito da lingua, no CNEB), e na seccéo destinada ao Funcionamento da lingua
se identificam apenas processos de operacionalizacdo e alguma nomenclatura.

Parece poder concluir-se, tendo em conta os dados da amostra de professores que responderam ao
guestiondério, que:

1. Os professores consideram que o Funcionamento da lingua se explicita com contetidos especificos,
directamente actualizaveis pelos dominios, subdominios e termos da TL, e consideram-se bem preparados
para o fazer;

2. Os professores estdo a adoptar uma terminologia comum para identificar os contetidos de funcionamento
da lingua, invertendo a tendéncia para a deriva terminolégica;

3. Ha condicdes para que os alunos desenvolvam o seu conhecimento explicito da lingua, em todos os
niveis de ensino, dentro de um quadro comum de referéncia para o ensino dos conteddos de funcionamento
da lingua;

4. Em todos os niveis de ensino, torna-se necessario dar continuidade a formacao de professores e a
producao de materiais didacticos de apoio sobre o trabalho de funcionamento da lingua em sala de aula.
A formacéo e os materiais devem incidir sobre contetdos ainda ndo explorados ou onde se identificam
as maiores dificuldades;

posicdo dos docentes 35




5. Aconcretizacdo dos objectivos instrumentais, cognitivos e atitudinais, para que remetem os documentos
normativos, pressupde que seja dada maior énfase a um trabalho laboratorial sobre a lingua e a
abordagem articulada de contetdos de funcionamento da lingua. A articulacdo de categorias e termos
do mesmo dominio ou de diferentes dominios de estudo da lingua pode ser posta ao servico da resolugdo
de problemas que o uso da lingua pode colocar.

Estas considera¢cBes poderao contribuir para o trabalho que acompanha a revisdo dos programas de
Lingua Portuguesa do ensino basico. Confirmam a apropriacdo, nestes niveis de ensino e em termos de
aplicacdo em sala de aula, das orienta¢des fornecidas nos documentos oficiais do ME, homeadamente no
Dicionario Terminolégico e no CNEB, bem como no ambito da formacdo do PNEP, através das brochuras
entretanto produzidas.
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Conclusodes finais

Quando questionados acerca das dificuldades colocadas pelos documentos orientadores em vigor, 0s
docentes destacam a auséncia de materiais de apoio, mais do que as caracteristicas dos documentos.
Apesar das dificuldades observadas em aspectos metodolégicos na elaboragédo de materiais didacticos
— incoeréncia dos percursos propostos, invocacao de principios ndo concretizados, uso da mesma tipologia
de exercicios nos diferentes ciclos e niveis de ensino — estes nao séo considerados pelos docentes como
uma prioridade, j& que apresentam as indica¢cdes metodolégicas como sendo o aspecto menos Util dos
textos programaticos, a par da bibliografia.
A leitura literaria € a competéncia considerada mais importante pelos docentes, o que se verifica também
guando se observa os materiais que produzem para trabalhar o funcionamento da lingua, ainda que, no
caso dos materiais didacticos, o texto literario surja ndo raro apenas como pretexto para os exercicios
a resolver, sem ter lugar proprio.
As respostas ao inquérito nacional apontam as classes de palavras como o dominio em que os docentes
mais facilmente actualizam contetdos de funcionamento da lingua. Tal facilidade explicara a escolha de
conteudos predominantemente deste dominio para a elaboragdo dos materiais didacticos em contexto
de formacéo.
As dificuldades verbalizadas pelos docentes na resposta ao questiondrio e as evidenciadas nos trabalhos
de formagao deverdo servir para a seleccao de materiais de apoio a publicar, a incidir ndo s6 nas questdes
de actualizacao cientifica, mas também nas de teor metodoldgico, por se verificar que subsistem muitas
praticas pouco atinentes com o que sao as recomendac¢des para o trabalho das competéncias em
interaccado e para o desenvolvimento de métodos experimentais.
Os professores afirmam realizar com maior frequéncia actividades de treino, o que é confirmado pelos
trabalhos didacticos analisados. As tarefas de investigagdo ou de projecto sdo menos frequentes e as
modalidades individuais séo preferidas as de pares ou de grupo. Também este aspecto é verificavel nos
trabalhos analisados.
Os manuais escolares sao referidos como importantes instrumentos de trabalho e de avaliagao. O formato
dos trabalhos propostos €, frequentemente, semelhante as actividades que estes instrumentos apresentam,
guer em metodologias que apontam para o treino, quer na estruturacédo das actividades em exposi¢éo,
exercicios e sistematizacao, quer na tipologia de exercicios propostos.

A leitura dos trés estudos acima apresentados permite-nos concluir que a aula de Lingua Portuguesa
€ predominantemente determinada pelos programas em vigor desde 1991, e fortemente condicionada pelos
manuais escolares enquanto reguladores das praticas, o que se podera justificar quer pela actualizacéo que
estes instrumentos apresentam, face a um programa desactualizado, quer pela auséncia de outros materiais
de apoio alternativos.

Ha mudancas na aula de Lingua Portuguesa, ainda que permaneca um modelo tradicional, assente
na exposicao e aplicagdo, construido mormente em torno da leitura orientada do texto literario.
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A escrita tera conquistado o seu lugar nas aulas de lingua materna, com o trabalho de aperfeicoamento
e reescrita a surgir com alguma frequéncia nas propostas dos docentes. A oralidade parece ainda ser mais
invocada do que trabalhada, dado que é muitas vezes entendida como o didlogo espontaneo em sala de aula.

O funcionamento da lingua é trabalhado, ainda que de forma pouco sistematica e com pouco investimento
na consolidagédo de estruturas e aplicacdo em novas situacdes de uso. O trabalho das diferentes competéncias
em interaccdo parece ser um desiderato ainda por cumprir, sendo poucas as propostas coerentes e seguras
nesse sentido.

Também por consolidar estéo as questdes metodoldgicas, a precisar de um investimento na progressao
da complexidade das tarefas propostas aos alunos e na seleccdo de actividades adequadas ao objectivo de
aprendizagem, para que ndo surjam sempre as mesmas tarefas em todos os anos e para trabalhar qualquer
contetdo. O rigor no dominio da metalinguagem, quer no campo cientifico, quer no campo didactico, trara
alguma vantagem ao didlogo entre todos os intervenientes.
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Inquéritos

1 - Inquérito nacional sobre o ensino da lingua portuguesa
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2 - Questionario “Trabalhar conteudos de funcionamento da lingua, tendo
em conta aterminologia linguistica”

Questionario

Ma resposta 3s guesties 4. e 5, indigue, por favor, qual o nivel de ensino com o qual desenvolve o seu trabalho ou no qual
LEm MBS Expendncia.
Agradecames a colaboracio

+] | MNumere de 1 a5 os dominlos da TLebs em funcio da sua preparacie para trabathar os respectivos conteddos de
Funcionamento da Lingua em sala de aula. (5 para mdxima preparacio & 1 para preparagho minima)

A Lingua, comumidade inguishica, vanacao e mudanga

B. Linguistica descnliva

C. Andhse do Discurso, Retdnica, Pragmdtica e Linguistica textual
D. Lexicografia

E Representacio grafica da inguagem odal

SOOI~
olelellelels
Q0000w
e illellelliedlel
Q00 00n

+2 | Mumere de 1 a 5 os subdominios de Linguistics Descritive em func3o da sua preparagso para trabalhar os
respectives conteddos de Funcionamento da Lingua em sala de aula. (5 para mdxama preparacio & 1 para
prepacacho minima)

1 2 3 4 5
Fonstica e Fonologia O O L&) O o
Morfologia o Ol o I o
Classes de palawas O O &) Ci O
Sinlaxe o 9 o - @
Lexicologia C B O o =]
Semintica o] O o] O O

+3 | Numere de 1 a 5 o8 subdomineos de Andlise do Drscurse, Retdnca, Pragmalica @ Lingustca rextual em funcSo 63 SUs preparacio
para trabalhar o8 respectivos conteddos de FunCionamento da Lingua om sals de aule, (5 para maxima preparacio ¢ 1 para
prepasaclo minma)

Comunicagio e ineraccdo discursvas O
Texlo O
Instrumentos e operacbes da retdnca o

e lleled
000w
000 =
D0 0m

+4 | Em fungdo do ano de escolandade cu oxclo de enuno que malhor conhece, mentifigue dois conteudes de Funcienaments da Lingua
que consiga com faclidade actualzar pela TUERS,

-5 Em fungle do ano de sscolandade ou oiclo de eraano gue melhor conhece, denbfique dus conteddos de Funcionaments da
Ungua que tenha aficuldade em actuakzar pela TLEBS.
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