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No ambito do Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP),

a Direccao-Geral de Inovagao e Desenvolvimento Curricular esta a publicar
uma colecgao de caracter cientifico-pedagogico de apoio a formagéao

e a actividade do ensino da lingua portuguesa no 1.° ciclo.

Ja disponiveis as
2 ultimas publicacoes

O Ensino da Leitura: A Avaliagcao
de Fernanda Leopoldina Viana

O Ensino da Leitura: A Decifra¢cao
de Inés Sim-Sim

Outras publicacoes da mesma coleccao

O Ensino da Leitura: A Compreensao de Textos
O Ensino da Escrita: A DPimensao Textual
O €onhecimento da Lingua: Desenvolver a €onsciéncia Fonolégica

O €onhecimento da Lingua: Desenvolver a €onsciéncia Linguistica

Encomendas on-line
http://area.dgidc.min-edu.pt/
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Editorial

RENOVAR A EDUCACAO MEDIATICA

O dossier deste nimero da Noesis é dedicado a Educacao para os Media, que decidimos
rebaptizar de Educagdo Meditica por duas razdes:

Primeiro, para marcar uma diferenca relativamente a Educacao para os Media defendida
nos anos 80 e 90. De facto, as mudangas desencadeadas pelas novas tecnologias da
informac&o e da comunicacdo (NTIC) sdo tdo vastas e profundas que ndo conduzem
apenas a um alargamento e a uma actualizagdo da Educacéo para os Media, antes
obrigam a um repensar de varias dimensdes: fundamentacao, objectivos, competéncias,
a desenvolver ou a adquirir, reas abrangidas, metodologia, etc.

Em segundo lugar, porque a designacdo “Educagdo para os Media” ndo é muito feliz:
ndo se trata de educar para promover os media como outras “educages para” (educagdo
para os direitos humanos, educagdo para a paz, educagdo para a salde, etc.) Trata-se

de “educacdo para lidar com os media” na tripla vertente de “aceder aos media’,
“compreendé-los criticamente” e de “criar e produzir mensagens” Trata-se mais, pois, de
educagdo em media ou sobre os media do que para os media.

Propde-se a designacao de “Educacdo Mediatica” por analogia com “literacia mediatica”
que se refere as competéncias que se pretende desenvolver, aos resultados em termos de
aprendizagens que se visa atingir. Mas naturalmente ndo é o nome que importa e sim
0s objectivos prosseguidos. Segundo a “Carta Europeia para uma Literacia Mediatica™,
0s cidaddos deverdo ser capazes de:

“Usar eficazmente as tecnologias dos media para aceder, guardar, reencontrar e
partilhar contetdos (...);

Ter acesso e efectuar escolhas informadas sobre um vasto leque de formas e contetidos
mediaticos (...);

Compreender como sdo produzidos conteddos mediaticos e porqué, assim como 0s
contextos tecnoldgicos, legais, politicos e econdémicos dessa produgdo;

Analisar criticamente as técnicas, linguagens e convengdes usadas pelos media e as
mensagens que estes veiculam;

Usar criativamente os media para expressar e comunicar ideias, informac@es e opinies;
Identificar e evitar, ou confrontar, contetidos e servicos mediaticos que possam ser
indesejados, ofensivos ou prejudiciais;

Fazer um uso eficaz dos media no exercicio dos seus direitos democraticos e
responsabilidades civicas”

Para desenvolver estas competéncias nos cidadaos, tém sido publicadas varias
recomendacBes por organismos internacionais, desde as “12 Recomendagdes da Agenda
de Paris” (da UNESCO em colaboragdo com o Conselho da Europa e o Ministério

da Educacao francés) de 2007 a “Recomendagdo da Comissdo das Comunidades
Europeias” de 20/08/2009 - o que ndo pode deixar de constituir uma garantia de que,
passados 0s entusiasmos acriticos com as novas tecnologias e o limitado movimento
do back to basics, a educacéo visa de novo formar cidadéos conscientes, informados e
participativos e os media tornaram-se uma dimenséo imprescindivel dessa cidadania
democrética.

Maria Emilia Brederode Santos

1 O texto integral pode ser consultado em www.euromedialiteracy.eu
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“SENTIR PARA VALORIZAR
A POESIA: CANVAS PARADE”

Propiciarumaactividade educativae pedagdgica, de natureza
artistica, que envolvesse as escolas do Agrupamento de
ilhavo, foi o ponto de partida deste projecto. Contou com
a adesdo dos alunos da educacdo pré-escolar, do 1.° e
do 3.° ciclos de escolaridade, apoiados pelos respectivos
educadores e professores.

0 “Sentir para Valorizar a Poesia: Canvas Parade” germinou
e nasceu aliando duas formas de expressao artistica, a pin-
tura e a poesia. Promoveu o trabalho cooperativo, a inter-
disciplinaridade, o conhecimento e a dignificacdo da lingua
e cultura portuguesas entre os mais jovens, favorecendo a
literacia artistica e cultural.

Numa primeira fase, deu-se a conhecer a obra de poetas
portugueses, tendo sido recitados, em contexto de sala de
aula, alguns poemas seleccionados pelos alunos. Numa
segunda fase partiu-se para a exploracdo plastica, onde
tracos, coreseformasforamtrabalhados abarcandotécnicas
de desenho e pintura que deram origem a ilustracdes ricas
de contrastes e harmonias. Posteriormente, os alunos
foram convidados a intervir numa tela de 120 cm x 80 cm,
usando e abusando da criatividade, tendo como mote da sua
intervencdo artistica a obra seleccionada desses poetas.
Finalmente, foi realizado e editado um livro/catalogo que
alia as duas formas de expressao: poesia e pintura.

Foram convidados a participar no projecto artistas plasti-
cos da cidade de {lhavo que também apresentaram as suas
obras. ::

Susana Tavora (coordenadora do projecto)
Escola Bésica José Ferreira Pinto Basto - /lhavo

350 0 QUE E?

Os alunos dos Cursos Profissionais de Gestdo do Ambiente e Producao
Agréria dinamizaram o Dia da Accao Climatica na Escola Profissional
Agricola D. Dinis-Paia, no dia 23 de Outubro, desenhando o nimero 350 com
pessoas no campo de jogos da escola.

Para muitos, este nimero pode ser apenas mais um, igual a tantos outros,
mas para os principais cientistas o numero 350 é o limiar seguro de diéxido de
carbono presente na atmosfera “medido em partes por milhdo” (350 ppm) e ao
qual precisamos urgentemente de voltar para evitar uma mudanca climatica
com consequéncias preocupantes. Foi
apenas um gesto, mas que permitiu sen-
sibilizar a comunidade escolar para a obri-
gacao que todos temos perante o futuro e
as geracoes vindouras. ::

Rosa Maria Fernandes (Coordenadora de Projectos)
Escola Profissional Agricola D. Dinis-Paia

WWW.GUERRA COLONIAL.ORG
0 site www.guerracolonial.org, lancado
este ano pela Associacao 25 de Abril com
o apoio da Direccao-Geral de Inovacao
e Desenvolvimento Curricular (DGIDC),

entre outras entidades, estd disponivel
para consulta.

Baseado em textos da obra dos coronéis Aniceto Afonso e Carlos Matos
Gomes, dois dos principais investigadores actuais sobre o tema, o site esta
organizado numa perspectiva tematica e pretende disponibilizar na Internet
conteldos rigorosos, abrangentes e informados sobre a guerra colonial.
Cada um dos temas disponiveis é ilustrado com pequenas pecas de video
dos arquivos da RTP e inclui também textos e imagens fixas. Ainda em
colaboracdo com a RTP, o site permite o acesso, através de links, a versoes
integrais de mais de 40 documentarios e videos, de época e actuais, sobre
a guerra colonial e temas afins, onde estdo incluidos os mais recentes
trabalhos de Diana Andringa e Joaquim Furtado. ::




PLANO NACIONAL DE LEITURA
CONTRIBUI PARA O AUMENTO DO GOSTO
DOS ALUNOS PELA LEITURA

A crianca que nao & bem dificilmente pode gostar de

ler. Para quebrar o circulo vicioso das dificuldades de
leitura é importante o professor saber quais os niveis de
desenvolvimento da leitura e da escrita expectaveis. Um
estudo longitudinal do 1.° ao 6.° ano de escolaridade,
intitulado “Niveis de referéncia para a leitura e para a escrita”,
orientado por José Morais, professor da Universidade Livre de
Bruxelas, e Luisa Aradjo, professora do Instituto Superior de
Educacao e Ciéncias de Lisboa, estd em curso e foi objecto do
discurso de abertura da terceira conferéncia internacional do
Plano Nacional de Leitura (PNL), que decorreu na Fundacao
Calouste Gulbenkian, em Lisboa, nos dias 22 e 23 de Outubro.
Foi também apresentada por Anténio Firmino da Cos-
ta, do Centro de Investigacdo e Estudos de Sociologia/
Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e da Empresa,
a avaliacao externa do 3.° ano do PNL, onde se concluiu
que as actividades do PNL ndo sé contribuem para o
aumento do interesse e do gosto dos alunos pela leitura,
em diversos niveis de educacdo e ensino, mas tém também
um impacto positivo na intensificacao da pratica de leitura
entre os alunos e na frequéncia da utilizacao de bibliotecas,
nomeadamente de bibliotecas escolares.

A avaliacao de impacto foi também o objecto da conferéncia
de Roland Marden, da organizacao Booktrust, no Reino
Unido.

Foram ainda apresentados diferentes projectos inte-
grados no PNL, relacionados com as novas tecnologias,
nomeadamente o Caminho das Letras, a Biblioteca de
Livros Digitais e o novo Portal PNL, totalmente reformulado.
Mereceram ainda especial destaque o projecto inglés
BookStart e os projectos Crescer a Ler, Ler+ da Salde,
Novas Oportunidades a Ler+ e aLer+. ::

Para mais informacdes, consultar
www.planonacionaldeleitura.gov.pt

ALUNOS EM ACGAO

Um trabalho do Clube da Robética do Agrupamento de Escolas de Sao
Goncalo, em Torres Vedras, coordenado pelo professor Jaime Rei, foi
distinguido na modalidade de Laboratérios da Matematica, no evento
Ciencia en Accién que se realizou no Parque das Ciéncias, em Granada,
Espanha, nos dias 25 a 27 de Setembro de 2009.

O trabalho apresentado,
intitulado Jugando con la
Matematica, foi seleccio-
nado para estar represen-
tado na final da X edicao
do Concurso Ciencia en
Accidn, onde foi premiado
com uma mencao hon-
rosa, atribuida pelo Con-
selho Superior de Inves-

tigacées Cientificas, a
Ciéncia Viva, a Real Socie-
dade Espanhola de Fisica, a Sociedade Geoldgica de Espanha e a Univer-
sidade Nacional de Educacao a Distancia.

Este mesmo trabalho ja tinha sido premiado em Portugal com o 1.° lugar
no concurso Ciéncia na Escola 2009.

Os alunos do Clube da Robética, com idades compreendidas entre 10
e 16 anos, tém desenvolvido o seu trabalho na &drea da programacao e
robotica, participando em eventos como o Festival Nacional de Robética
em 2007, o Campeonato Nacional de Robdtica ROBOCUP em 2007 e
ROBOTOP em 2008. ::

PROGRAMA DESCOBRIR 2009-2010
— A AVENTURA DE APRENDER

A Fundacao Calouste Gulbenkian leva a efeito a segunda édigéo do
programa Descobrir, a realizar durante o ano lectivo 2009/2010,
composto por mais de duas mil visitas orientadas e centenas de
eventos, entre oficinas, jogos criativos e concertos comentados.
0 programa Descobrir propde actividades para criancas em idade
pré-escolar, mas desenvolve igualmente projectos para todos os
niveis de escolaridade e iniciativas dirigidas a adultos. ::

Para mais informacaes,
consultar www.gulbenkian.pt

oy .
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OLHAR HELENA E ARPAD: )
CONCURSO DE EXPRESSAO PLASTICA

Alunos de todos os niveis de ensino podem participar no concurso organizado

pela Associacao de Professores de Expressdo e Comunicacao Visual (APECV),

REPUBLlCA NAS ESCOLAS dedicado este ano lectivo a obra de Maria Helena Vieira da Silva e Arpad Szenes.
LAN(;A PROPOSTAS E admitido a concurso um nimero maximo de dez trabalhos artisticos por
AOS ALUNOS escola, sem restricdo de tamanhos, suportes, materiais ou técnicas, que devem

0 programa Repiblica nas Escolas ser enviados até ao dia 29 de Janeiro de 2010 para a sede da APECV. No final,

integrado nas comemoracdes do centenario sera realizada uma exposicao com todos os trabalhos participantes e sera

da Repiblica, inclui diversas propostas de editado um CD com fotografias dos mesmos.

actividades destinadas a alunos de todos os Aliniciativa é desenvolvida em parceria com a Fundacao Arpad Szenes - Vieira da

niveis de escolaridade. Silva e tem o objectivo de dar a conhecer as obras destes pintores aos alunos. ::

As escolas podem enviar o programa que
Para mais informacao consultar

http://www.apecv.pt/anexos/actividades/REGULAMENTO. pdf

estdo a desenvolver no ambito das come-

moracées do centendrio da Republica ou

redigir noticias e informacdes sobre escolas

centendrias, monumentos ou figuras locais UMA H|STOR|A NO CORREIO
que participaram nos eventos do 5 de Outu- O Clube de Contadores de Histérias da Escola Secundaria Daniel Faria,
bro de 1910. situada no concelho de Paredes, distrito do Porto, propoe-se enviar,

Os concursos promovidos, que = /" semanalmente, por e-mail, uma pequena histéria a todas as escolas do Pais
terminam em 26 de Fevereiro para que o maior nimero de pessoas venha a beneficiar com a sua leitura.
de 2010, incidem sobre duas Esta iniciativa pretende também abranger instituices vocacionadas nao so6
tematicas: "5 de Qutubro#
de 1910 e a

| Republica - Blogues”

para o apoio a comunidade local, mas também para o apoio as comunidades
portuguesas dispersas pelo Mundo e aos paises de lingua oficial portuguesa,
assim como outros interessados nas questoes da leitura.

e "Comemorar a

Republica - 0 Nosso
Municipio”. :: *

O projecto da escola intitula-se Abrir as Portas ao Sonho e a Reflexao e os
dinamizadores estdo convictos de que estas histérias, cujos temas convidam
a reflexdo, quando lidas em familia, poderao contribuir para o estreitamento

de lacos afectivos, para a transmissao de valores fundamentais e para a
6 formacao do caracter dos mais jovens. ::

Para mais

informacoes,

consultar Para mais informacdes, consultar
http://centenariorepublica.pt/escolas http://www.prof2000.pt/users/historias/

ETICA E VALORES NA EDUCACAO: UTOPIA E REALIDADE

A seccao portuguesa da Afirse (Association Francophone Internationale de Recherche Scientifique en Education] vai realizar o XVIII coldquio,
subordinado ao tema: “Deontologia, Etica e Valores na Educacao. Utopia e realidade”, entre os dias 18 e 20 de Fevereiro de 2010.

0 coléquio, realizado em colaboracdo com a Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade de Lisboa, a EDUCA e a
Sociedade Portuguesa de Ciéncias de Educacdo, destina-se a profissionais da area da educacdo e formacao e estudantes destes dominios.
No programa, pode ler-se que se “impde conhecer como é que as escolas formam civica e moralmente os seus alunos e os preparam
para a reflexao ética, como sao formados neste dominio os professores e outros profissionais com funcées educativas/formativas, como é
que tentam concretizar na sua accdo boas intencoes, por vezes, utdpicas, como criam utopias a partir das suas accoes no terreno, como
constroem ou explicitam a sua deontologia...”

0 coldéquio visa reunir respostas a estas questdes, fazendo sobretudo apelo a trabalhos empiricos que ilustrem varias realidades locais e
internacionais.::

Para mais informacdes, consultar http://afirse.fpce.ul.pt/



Numbers

ONE-TO-ONE, =
OU O INVESTIMENTO INGLES

Programa inovador inglés que envolve o ensino
individualizado da Matematica sera alargado a
mais de 30 mil alunos do 2.° ano, a partir de 2010.
0 programa, intitulado Numbers Count, teve inicio
no ano lectivo anterior. Envolveu professores
especializados e 800 alunos do 2.° ano, que
beneficiaram de aulas individuais, durante 30
minutos, todos os dias, durante doze semanas.
Numbers Count est4 focado no ensino, adaptado
a personalidade de cada aluno, de conhecimentos
basicos de Matematica, com a intencao de prevenir
as dificuldades que surgem no ensino secundario.
As criancas mais activas foram ensinadas a
contar em jogos que envolvem saltos ou uma
simples bola. Ja as mais tranquilas fizeram jogos
no quadro ou interagiram com fantoches que
incorrem em erros propositados para elas os
corrigirem. Aqueles que tinham dificuldade em
escrever nimeros foi dada tinta e papel de grande
formato para criar nimeros gigantes coloridos.
No balanco final deste programa de intervencao
precoce verificou-se que 72 % dos mais de
dois mil alunos envolvidos atingiram, ou supe-
raram, o desempenho esperado para a idade.
Curiosamente, criancas que nado tinham o inglés
como lingua materna tiveram desempenho
melhor do que as falantes de inglés. ::

Noticias... além fronteiras

ERASMUS CONTINUA A INVESTIR NO INTERCAMBIO

J& dois milhdes de estudantes europeus estudaram
ou estagiaram no estrangeiro através do programa
Erasmus, desde que este foi lancado.

Criadoem 1987, o programa apostou no enriquecimento
das perspectivas académicas dos estudantes, para
além de promover as competéncias interculturais e de
o0s ajudar a tornarem-se mais independentes. Agora,
passada a fasquia dos dois milhoes, pretende-se atingir

ERASMUS

a meta de 3 milhdes de estudantes em 2012. ::

MENSAGEM CONJUNTA
APELA AO INVESTIMENTO NOS PROFESSORES

E necessario investir nos professores, concluem varios membros de organismos
ligados a educacao, numa mensagem conjunta por ocasiao do Dia do Professor.

Os signatarios, directores de varios organismos internacionais, como a UNESCO ou
a UNICEF, consideram que a actual crise financeira e econdmica coloca uma grande
pressao nos orcamentos destinados a educacdo em todo o Mundo. Relembram, no
entanto, que é necessario assegurar aos professores boas condicoes de trabalho,
ndo so para atrair o nimero necessario de candidatos qualificados e motivados,
como também para garantir que permanecam na profissao. ::

SEXTA-FEIRA NEGRA, OU O DESINVESTIMENTO HAVAIANO

As escolas publicas do Havai passaram a fechar uma vez por semana, para equilibrar o
orcamento do estado.

Os professores, que aceitaram uma reducdo de 8% no seu salario, tiveram em troca a
garantia de que ndo havera despedimentos durante os dois anos em que sera aplicada
a medida.

As escolas esforcar-se-ao por condensar a matéria das varias disciplinas nos 163 dias
do novo ano lectivo, que contard com quase menos quatro semanas de aulas do que as
restantes escolas americanas. :

MAIOR INVESTIMENTO NA EDUCAGAOQ VITAL PARA 0 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL
0 apelo a um maior investimento na educacao sera uma prioridade do seu mandato, destaca a nova directora-geral
da UNESCO, Irina Bokova, no discurso de tomada de posse no dia 23 de Outubro.

A nova directora reafirmou a importancia de reforcar as iniciativas em Africa, sobretudo aquelas que apoiam
professores, a qualidade do ensino e o acesso universal a educacao para a sexualidade, de forma a prevenir

EDUCA' DS comportamentos de risco associados ao HIV e a SIDA.

Condenando a taxa de iliteracia verificada na populacao mundial feminina, Irina Bokova considerou que a UNESCO

deveria apoiar programas que investissem na educacdo a nivel do ensino secundario para raparigas em todas as

regioes e na educacao terciaria em regioes da Africa subsariana, da Oceania e do Sudeste Asiatico.

Irina Bokova concluiu que iria defender a importancia de todos os sectores da sociedade se envolverem na campanha

do desenvolvimento sustentavel com o objectivo de ajudar os paises a sairem da actual situacdo de crise. ::
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Diario de ECgar Freitas

Deslocar-se 170 km por dia nunca impediu Edgar Freitas de se envolver
em toda a vida da Escola EBI / JI de Santa Catarina. Desde as aulas de Educacéo
Musical aos 2.° e 3.° ciclos as actividades de enriquecimento curricular (AEC)
aos 3.° e 4.° anos de escolaridade, passando pelo clube de musica e pelo apoio
musical aos varios projectos, este professor anda sempre num virote. O percurso
da viagem é aproveitado como um tempo de reflexao.

Fotografias de Jorge Padeiro

6h3 de 5 de Junho
alvorada

O despertador toca. Seis e meia da manha, horas de me levantar.

Um professor de Musica de 36 anos, casado com uma educadora de
infancia, a Sonia, com trés filhos: o Miguel de 9 anos, o Marcode 7 e a
Monica de 5. Conheci a S6nia na Escola Superior de Educacdo (ESE) de
Coimbra, ha cerca de dez anos (amores de Coimbra...). Casamos,
mas juntos nem sempre estivemos, ja que, durante varios
anos, dei aulas na zona de

Lisboa (Barreiro, Marvila,
Santa Iria, Vialonga)

\ e s6 nos viamos aos
\ \ \ \ \ fins-de-semana. Foram
\ 1'; \ tempos dificeis. Pior ainda quando
apareceram os filhotes. Agora, como professor do Quadro
de Zona Pedagdgica (QZP) do Oeste, a situacdo estd melhor.

Embora tenha de fazer 170 km para ir trabalhar, da para vir a
casa todos os dias (ha que pensar positivo!).

Um duche rapido, o pequeno-almoco fica para mais tarde. Guardo
o portatil na pasta e 14 sigo para o carro, um comercial de dois
lugares, carregadinho de quilémetros e com os pneus
quase “carecas”.

o\ \':

5

7 horas de 5 de Junh

& Aviagem de 1da

X Paro para beber um café.
Preparo-me para hora e meia
de viagem. Sou do Paiao,
uma vila situada 10 km a sul

da Figueira da Foz. Sigo pela

estrada 109 até Leiria, depois pela

T 92 9 82 82 4
Mmoo n/nm
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Nacional 1 até perto da Benedita e ai continuo pela estrada para
as Caldas da Rainha, até a Escola EBI / JI de Santa Catarina,
onde lecciono. Alids, sou o Unico professor de Educacao Musical
neste agrupamento. Lecciono desde 0 1.° ao 8.° ano do ensino
basico.

Hora e meia de viagem da para reflectir sobre o trabalho de
hoje. Tenho dois quintos anos, vamos comecar a preparar as
musicas para a festa final, os contetidos estédo praticamente
todos trabalhados. Aquele 5.° B esta mais complicado,

a qualidade musical do trabalho n&o é a melhor, mas la
chegaremos. Vou entregar a montagem das musicas para o
grupo de danga da escola que estive ontem a noite a fazer.
Tenho de assistir ao ensaio da peca de teatro do 2.° ano para
acabar de escolher os sons e as musicas para sonorizar a peca

“O Depositrao”.

Tenho ainda uma aula de 8.° ano — hoje ¢ dia de entrega dos trabalhos, quase de certeza que nem todos
acabaram, por isso vamos para a sala TIC para os finalizarem. Por ultimo, tenho uma turma do 3.° / 4.° ano de
AEC — sdo muitos bons, na semana passada pediram-me para tocar a musica “Titanic” na flauta... Nao sei, estou
cansado dessa musica, se a aula correr bem e houver tempo, talvez. Bem, hora e meia de viagem da para pensar
muito.

Aescofa de manha

S&o 8h28, hoje cheguei praticamente em cima da hora. E s6 arrumar
o carro, levar o livro de ponto, montar o teclado e ligar o

portatil. Vamos a isso.

Depois da primeira aula tenho um “tempo de escola”.

Como nédo tenho substituicdo, aproveito para ir a sala do 2.°©

ano assistir ao ensaio. Entretanto, vejo o Francisco, colega

de Educacéo Visual e coordenador do Departamento de
Expressdes. Conversamos sobre a marcagdo de uma reunido para
a minha avaliacdo. Ja tive as duas aulas assistidas, correram bem,
mas sinceramente ndo me apetece juntar o resto da documentagdo
gue me falta, sdo muitas turmas e muitos niveis. Ainda por cima,
falta-me um crédito e, para o obter, teria de ir a Peniche (da
Figueira da Foz a Peniche é muito longe...). E a Ginica formacéo em
Musica na zona. No ano passado, tive de me deslocar a Santarém
para fazer uma formacao sobre Musica no 1.° ciclo, relacionada com
as AEC. Ok, ndo posso ser ‘muito bom’, contento-me com menos.
“Para a semana conversamos”, digo ao Francisco.

O ensaio correu bem, mas a colega do 2.° ano ja esta a ficar saturada com o teatro. A data da apresentacao esta
a chegar. Eu parto sempre do principio de que qualquer espectaculo corre bem. As aprendizagens dos alunos
durante os ensaios, quer seja de uma peca teatral ou de uma musica, sdo tdo importantes como a apresentacao
final. No entanto, faco-lhes sempre ver que é preciso dar tudo por tudo, porque um artista, quando se apresenta
ao publico, s6 tem uma hipétese.
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11h30 de 5 de Junho
A pausa

Tenho aula as 11h55, vou comer qualquer coisa. Bem, sera o almogo. Aproveito para descansar um pouco.

A aula do 5.° B comega com os alunos a terminarem as fichas de trabalho do caderno de actividades, que séo as
altimas do livro. Segue-se, entdo, o ensaio para a festa de final de ano, onde vao cantar a musica “Playback”, de
Carlos Paido. Ja conhecem, mais ao menos, a musica e a letra. Estdo na fase de treino da cancéo. Para a semana
acrescentamos as coreografias. Vai correr tudo bem. Eles gostaram da ideia!

Passo, entéo, pela sala de professores, onde ndo costumo estar muito tempo. N&o posso trocar ideias sobre a
disciplina de Educacdo Musical (sou o Unico da minha “rac¢a”). Além disso, mal saio da sala de aula, tenho logo
dois ou trés alunos que me procuram para irem para a sala de musica treinar. E que nesta escola existe um clube
de musica, onde ensino viola, e um pequeno grupo de alunos que querem fazer uma banda, s6 lhes falta a bateria.

13h30 de 5 de Junho
A escola de tarde

Tenho agora uma hora livre antes da proxima aula. Que fago? Como é 6bvio, ndo posso ir a casa. Vou navegar na
Internet, saber se ha novidades sobre os concursos. Vamos la ver se desta vez consigo ficar mais perto de casa, pois
j& estou nesta escola ha trés anos. Embora os alunos sejam bastante simpaticos e sinta que sou reconhecido pelo
meu trabalho, tenho mesmo de me aproximar de casa. O meu maior medo é de ir ainda para mais longe e ter de la
ficar “preso”, agora por quatro anos. E com uma escola
mesmo a duzentos metros de minha casa. E uma
pena, ndo é?
Aula a seguir: 8.2 ano. Como estava a espera, dos seis
trabalhos s6 trés estavam prontos e foram publicados
no Moodle. Quanto aos outros trabalhos, para um os
alunos néo trouxeram a pen, outro esté atrasado ao
nivel dos textos, e para outro ainda falta gravar os
sons para inserir no trabalho. Mas como tudo tinha
de ficar terminado hoje, com a ajuda dos colegas la
conseguiram. Estes alunos sdo meus desde 0 6.° ano.
t Jé sei 0 que a casa gasta! Va 4, é um aspecto positivo
== de ter de ficar estes anos todos na mesma escola e
longe de casa. Os alunos também me conhecem e
sabem que costumo dar uma ajuda para terminarem.
O trabalho consistia em preparar uma apresentacdo em PowerPoint sobre
temas relacionados com musica em diferentes contextos. Claro que estes alunos do 8.© ano ja aprenderam a
trabalhar com um programa de gravacao e edi¢do audio para poderem usar som nos trabalhos.
Ultima aula do dia: AEC, a turma D dos 3.° e 4.° anos. Desde que dou aulas a estas idades, esta é provavelmente
a melhor turma que encontrei. Compreendem facilmente a leitura de uma pauta e ja dominam a flauta. Mas eles
hoje estdo muito conversadores e cansados. E a Gltima aula e depois é fim-de-semana! Até eu ja estou bastante
cansado. A aula termina e ndo falaram do “Titanic”; ou se esqueceram ou gostaram do que estavam a fazer. Ainda
bem!

,1A‘7 horas dea de J tnho
Volto a entrar no carro. Desta vez para fazer a viagem de volta, que é sempre mais dificil. O cansacgo, por vezes, da
sono. Ainda guardo fresco na minha memoria quando, héa trés anos, adormeci ao volante. Voltava da escola, cerca
das seis da tarde, e bati na traseira de um carro. Foram s estragos materiais, ndo me aleijei, apenas a alma.
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A Sénia chega normalmente a mesma hora do que eu.
E ela que vai buscar os filhotes ao ATL e, como hoje é
sexta-feira, tem de os “distribuir” pelo treino de héquei
e pela aula de Musica. Eu faco o jantar (um dos meus
hobbies preferidos, cozinhar). Logo a noite ainda tenho
ensaio da banda filarménica, onde toco saxofone e
também dou aulas. Foi aqui que comecei nesta vida de
musico, tinha na altura 12 anos. Continuo ligado a esta
casa desde entdo, a Sociedade Filarmonica Paionense.
Ensinaram-me as primeiras notas e cederam-me um
instrumento para poder frequentar o Conservatério

de Musica da Figueira da Foz, onde fiz 0 5.° ano de
saxofone e guitarra classica. Ndo haja ddvida de que

as filarmonicas sdo as principais escolas de muasica em
Portugal, apesar de ndo terem o devido reconhecimento.

18h30 de 5 de Junho

0 descanso o guerreiro

Estou a chegar. Mais uma semana passada, ja so faltam
dois meses de viagens.

Agora é o fim-de-semana, o convivio familiar. Descanso
um pouco e penso em todos os que, tal como eu,

se deslocam muitos quilémetros para poderem ser
professores, uma carreira em que o gosto de ensinar nos
leva a estas aventuras.

Tenho neste fim-de-semana uma actuacao do grupo de
baile onde toco. E verdade que eu ndo paro, mas ainda
me lembro das palavras do professor Virgilio Caseiro,
nosso professor e “guru” do tempo da ESE de Coimbra,
que dizia que um professor de Musica nao podia ser s6
professor, também tinha de ter outras actividades para
completar a docéncia. E eu sigo essa indicacao a risca.
Pelo menos é esta justificacdo que dou a Sonia. ::

Bloco de notas

Jogo ritmico

Esta actividade destina-se a alunos

do 1.° ciclo.

Este jogo é mais interessante se cada aluno
tocar um instrumento de percussao; mas
pode ser feito com percusséo corporal.

Organizacao da turma:

Formam-se pares com os alunos da turma.
Um dos pares sai da sala de aula (os
“descobridores”).

Tempo destinado a actividade:
Este jogo demora cerca de 20 minutos.

Desenvolvimento da actividade:

Os pares que ficam na sala de aula criam
padrdes ritmicos (inventados por eles ou ja
preparados pelo professor). Os elementos de
cada par tocam 0 mesmo padr&o, mas ndo
necessariamente em instrumentos iguais. De
seguida, os alunos misturam-se e formam um
circulo, todos virados para fora.

Os “descobridores” entram entao, colocando-
-se no centro do circulo e todos 0s outros
comegam a tocar o ritmo respectivo. Um

dos “descobridores” toca no ombro de um
colega e este vira-se para ele; escuta com
atencao o padrao executado pelos outros
para descobrir quem é o par desse colega. Se
0s “descobridores” ndo acertarem, o colega
volta-se de novo de costas. Recomecga-se

até que se encontre o par correspondente.
Quando os “descobridores” acertarem, esse
par fica virado para o

centro do circulo e os

outros continuam a

tocar até serem

descobertos todos

0S pares. ::
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AGENCIA EUROPEIA PARA O DESENVOLVIMENTO
EM NECESSIDADES ESPECIAIS DE EDUCACAQ

Uma rede de colaboracao para a educacao inclusiva

A Agéncia Europeia para o Desenvolvimento em Necessidades Especiais de Educacao,
fundada em 1996 pelos paises membros da Unido Europeia, tem vindo a dar um
contributo importante para a melhoria da informacao e conhecimento do processo
educativo de criancas e jovens com deficiéncia, nomeadamente através da realizacéo
de estudos, entre os quais se destaca “Necessidades Especiais de Educacao e Diversidade
Multicultural’] de que se da conta neste texto.

Texto de Teresa Gaspar

A criacdo da Agéncia Europeia para o Desenvolvimento
em Necessidades Especiais de Educacdo correspondeu a
necessidade de aprofundar a reflexdo, partilhar informa-
¢do e experiéncias, bem como de estabelecer formas de
colaboragdo sobre a aplicacdo dos principios da educagédo
inclusiva para todos, afirmados na Declara¢do de Sala-
manca de 1994,

Sediada em Odense (Dinamarca), esta agéncia, para
além dos paises fundadores, agrega presentemente 28
paises, incluindo a Islandia, Noruega e Suica, sendo o
seu funcionamento suportado pelos Ministérios da Edu-
cacdo respectivos e pela Comissdo Europeia, através do
programa Jean Monnet.

A Conferéncia Internacional sobre Educagdo Inclusiva,
gue teve lugar em Setembro, em Lisboa, organizada pela
Direccao-Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curri-
cular (DGIDC), foi testemunho da colaboragéo existente
entre 0s paises no seio da agéncia.

O trabalho que a Agéncia tem vindo a realizar visa
melhorar as politicas e as praticas educacionais dirigidas
a alunos com necessidades educativas especiais, promo-
vendo a igualdade de oportunidades, 0 acesso e a inclusdo
de todos no sistema regular de ensino e a qualidade da
educacao oferecida.

A Agéncia efectuou diversos estudos, como 0 projecto
Préticas de Sala de Aula e de Escola, onde analisou
exemplos de boas préaticas de educacdo inclusiva em
escolas basicas e secundérias; o Guia de Recursos de
Avaliagdo, que constitui uma base de dados dos dife-
rentes dispositivos existentes para apoio a alunos com
necessidades educativas especiais; e o0 projecto dos
Indicadores de Educagédo Inclusiva, que ird ser um ins-
trumento essencial para monitorizar o nivel de desen-
volvimento das préticas de inclusdo nas escolas.

Mais recentemente, a Agéncia realizou um estudo sobre
o tema necessidades especiais de educacdo e imigragao,
em que analisou a relagdo existente entre estas duas pro-
bleméticas.



NECESSIDADES ESPECIAIS

DE EDUCACAO E DIVERSIDADE
MULTICULTURAL

O estudo contou com a participacéo de
25 paises! e centrou-se exclusivamente
sobre as questfes educativas colocadas
por alunos com necessidades educativas
especiais de origem imigrante ou per-
tencendo a minorias étnicas, com raizes
culturais e frequentemente com lingua
materna diferentes das do pais de aco-
Ihimento.

A analise procurou esclarecer trés
questdes: I) Até que ponto os problemas
de linguagem sdo considerados dificul-
dades de aprendizagem; Il) Como sdo
avaliadas as capacidades e necessidades
dos alunos com origem imigrante; 1)
Como apoiar os professores e as fami-
lias da melhor maneira.

Tendo em conta as diferencas existentes
entre os paises, a recolha de dados inci-
diu sobre a populagdo-alvo definida por
cada um a nivel nacional: dados esta-
tisticos existentes no pais, recursos
educativos disponibilizados aos alunos
e suas familias, medidas de apoio, ins-
trumentos de avaliagdo utilizados para
identificar as necessidades e capaci-
dades dos alunos.

O maior desafio encontrado durante
a investigacdo prendeu-se com a falta
de informagdo sistematizada a nivel
nacional, o que levou os investigadores
a assumirem a possibilidade de tal
ser consequéncia das politicas de nao
discriminacdo adoptadas pelos paises
nos seus sistemas educativos.

Os resultados obtidos mostram que as
escolas na Europa sdo cada vez mais

multiculturais e tém de fazer face a
novas situacdes educativas colocadas
pela heterogeneidade dos alunos. A
incidéncia de criancas de origem imi-
grante referenciadas em modalidades
de educacdo especial é elevada, variando
consoante os paises entre 6 e 2 % do
total dos alunos que frequentam a
escolaridade obrigatoria.

As dificuldades de aprendizagem e
os problemas de comportamento sao
as situagdes que apresentam valores
mais elevados. Deverdo merecer uma
analise mais aprofundada no sentido
de identificar a influéncia de outros
factores na sinalizagdo de criangas
com necessidades educativas especiais,
como sejam a falta de dominio da lin-
gua e as condigbes socio-econdmicas
em que vivem as familias imigrantes.

0S NOVOS DESAFIOS

DAS ESCOLAS MULTICULTURAIS
Quanto ao processo educativo das
criangas imigrantes, muitos profissio-
nais referem ndo estarem suficiente-
mente preparados para encontrar as
melhores formas de intervencgdo, dadas
as dificuldades de comunicacdo que
surgem. VArios paises estdo a desen-
volver programas de ensino bilingue
com as criangas mais novas, em estreita
cooperagdo com as familias, procurando
reforgar as competéncias linguisticas
destes agregados e, desse modo, facilitar
a superacdo de dificuldades de apren-
dizagem.

Todos os paises consideram essencial
a existéncia de planos educativos indi-
viduais, que orientem o apoio a dar aos
alunos imigrantes com necessidades
educativas especiais. S8o igualmente
referidas outras medidas de apoio,
como a frequéncia de escolas perto
do lugar de residéncia das criancas,
0 ensino de algumas matérias em
pequenos grupos, o trabalho conjunto
do professor da turma com professores
OuU monitores com a mesma origem
cultural do aluno.

O aspecto mais problematico em todos
0s paises prende-se com 0s instru-
mentos de avaliagdo utilizados, exces-
sivamente padronizados e muitas
vezes desfasados dos contextos linguis-
tico-culturais dos alunos, pelo que
0 estudo recomenda a adopgdo de
uma perspectiva holistica centrada
nos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento dos alunos.

Segundo os autores do estudo, a infor-
macdo recolhida sobre a problematica
dos alunos imigrantes com necessi-
dades educativas especiais esclareceu
alguns aspectos da situacao, mas simul-
taneamente mostrou a necessidade de
aprofundar a analise conjunta no ambito
dos paises participantes, no sentido de
promover a melhoria do processo edu-
cativo e garantir melhores condicOes de
inclusdo a todas as criangas. ::

1 Alemanha, Austria, Bélgica (Flandres e comu-
nidade de lingua francesa), Chipre, Dinamarca,
Espanha, Esténia, Finlandia, Franga, Grécia,
Holanda, Hungria, Islandia, Italia, Letonia,
Lituania, Luxemburgo, Malta, Noruega, Polo-
nia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa,
Suécia e Suica.
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Uma mao cheia de perguntas...
em finlandeés

“E preciso ver com os proprios olhos.” Seguindo o lema de
que € importante conhecer diferentes realidades, um grupo
de professores finlandeses veio a Lisboa para conhecer o
sistema educativo portugués. Quiseram visitar uma escola
basica e outra secundaria, um sindicato e uma escola
superior de educacéo — os trés pilares do segredo finlandés.

Texto de Helena Skapinakis e Jalia Jau
Fotografias de Jorge Padeiro e Pedro Zenkl




Timidamente, abriu-se a porta do
auditorio do Centro Comunitario

de Vialonga e 15 pessoas entraram

a meio de um ensaio de orquestra.
Sentaram-se nas cadeiras e nos
degraus, com cuidado para ndo
perturbar o som dos violinos e
violoncelos dos meninos que estavam
no palco. Algumas criangas lan¢avam
olhares, curiosos: é dificil estar
concentrado com uma audiéncia

téo fora do normal! “Fico sempre
emocionada quando vejo como a
musica toca os jovens’; confessou
Katrina Korpela, professora de Sueco,
ao aplaudir os musicos no final.

Foi 0 momento para se fazerem as
apresentacoes.

O grupo era constituido por 15
professores finlandeses que pertencem
a delegagéo de Helsinquia do tnico
sindicato de professores, cujo

indice de filiacdo € de 95%. Em cada
mandato, com a duragdo de dois anos,
visitam um pais para conhecer o seu
sistema educativo. “Gostamos de

ver professores que fazem o mesmo
trabalho que nés, mas em sitios
diferentes. E importante vermos

a rotina de uma escola’; diz Laura
Nurminen, presidente da delegacéo.
Os professores trazem muitas
perguntas com eles, “porque as escolas
tém sempre todas mais ou menos o
mesmo aspecto; olhamos e sabemos
que aquele edificio é uma escola, mas,
depois, pode haver muitas diferencas”
Armandina Soares, directora do
Agrupamento de Vialonga, apresenta
0 projecto educativo. Preparou uma
visita a duas escolas: uma do 1.° ciclo
com jardim-de-infancia e outra de 2° e
3.%ciclos.

Vierailu
Portugaliin

VISITA A PORTUGAL

A ESCOLA DOS MAIS PEQUENOS

Na tranquilidade da escola, inaugurada
na semana anterior, os professores
finlandeses visitam uma turma do 3.°
ano e um grupo de trés anos.

Nuria, do 3.° ano, acha que este foi um
dia de anos inesquecivel. Para surpresa
de todos, quando os professores
encontram uma sala com um bolo de
anos e velas a espera de uma festa,
juntam-se numa roda e cantam 0s
parabéns... em finlandés.

Ja na sala dos meninos de trés anos,
estes ficam de olhos bem abertos
quando o seu espaco é invadido por
“gigantes” que monopolizam a atengéo
da professora. As perguntas mostram
0 interesse na organizacao e gestdo

de recursos: “Quantos alunos ha

por turma? Quantos adultos ha por
sala e qual a sua formacgdo? Quantas
horas estdo as criangas na escola?

Ha prolongamento? E pago? Qual

€ 0 preco do almogo? O almogo do
professor ¢ oferecido para incentivar a
sua presenca no refeitério? As criangas
usam sempre bibe?”

TAMBEM E IMPORTANTE PREVENIR
0S PROBLEMAS DO PROFESSOR
Ao longe, comeca a ouvir-se barulho:
intervalo! No pétio, alguns professores
perguntam a directora se é dificil
contratar professores. Quando esta
explica o processo portugués, Sakari
Valiahde, vice-director de uma escola,
estranha. “Connosco € diferente.

E a escola que contrata o professo;
achamos que este tem que se integrar
no espirito que procuram desenvolver
na escola. Por exemplo, a escola

do meu colega Juha Peltonen esta
vocacionada para desporto. Oferecem
50 modalidades diferentes — é uma
escola especial. Nem todas as pessoas
encaixam nesse tipo de ambiente.”

Ao ar livre, os olhares saltam para
criangas que correm, interrogativos:
“Quem toma conta delas no recreio?
N&o h& nada para brincarem? Nas
nossas escolas, as criancas tém dois
recreios de 15 minutos cada por dig;
para o almogo tém 30 minutos: 15
minutos para comer e 15 minutos
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em que é obrigatdrio estar ao ar livre, mesmo com mau tempo.
Achamos que o frio é toleravel até 20 graus negativos ou, se
houver vento, até 15 graus negativos’; comenta Laila Nieminen.
A saida do edificio, Eeva Toppari, fica para tras, a tirar fotografias
de sinaléticas de seguranga. Explica que néo é professora — é
inspectora das condicgdes de salde, trabalho, seguranca e bem-
estar nas escolas para prevenir problemas. “Por exemplo, se a sala
onde um professor d& aulas tem p0 e ele tem asma, liga para mim
e eu resolvo o problema, fazendo com que a sala seja devidamente
limpa. Se ele tiver problemas com o director ou for vitima de
violéncia, também intervenho para mediar o conflito.” Procura
pois o0 bem-estar geral do professor, para que este tenha e esteja
nas melhores condi¢des para poder dedicar-se a sua profissao.

A ESCOLA DOS MAIS VELHOS

A visita pelo Agrupamento de Vialonga néo ficaria completa sem
se conhecer a Escola EB 2,3. Aqui, os professores finlandeses
visitam uma aula de carpintaria de um Curso de Educacéo e
Formacéo (CEF), uma turma de meninos ciganos, uma turma
CEF de ourivesaria e uma turma de 9.° ano.

Nas salas, mostram curiosidade em ver o que os alunos estéo a
fazer — o caderno, a ficha, o manual; perguntam em que consiste
a actividade, tentando ultrapassar as barreiras linguisticas.
“Estes alunos tinham o caderno t&o bem apresentado! Limpo e
com letra legivel. E terrivel quando eles tém uma letra que mal se
percebe’ comentam.

Na sala onde a turma CEF de ourivesaria esta a ter uma aula
pratica, os professores, intrigados, comunicam com o0s alunos
com pequenas frases acompanhadas por muitos gestos: “O que
estdo a fazer?” Ana, Maria e Raquel explicam que fazem linhas
na chapa com um buril para treinar a mao. “Ah! Treinar a mao!
Isso é importante!” Ja 0 Tomas esta a aprender a serrar numa
pequena chapa e, quando consegue, Péivi Seiskari, que observa
atentamente, exclama “Good! You've managed!” O rapaz limita-se
a sorrir... Ndo percebeu o comentario — s6 o sentido, claro.

Foi necessario explicar o que sdo estes CEF. Afinal, na Finlandia,
os alunos ndo “repetem” e tenta-se evitar o insucesso por outros
meios. Apesar de terem disciplinas de caracter mais prético, ndo
tém estes cursos vocacionados para a recuperacgdo dos alunos
mais velhos.

0S PROJECTOS ESPECIAIS

A visita pela escola segue para a Biblioteca e para o Centro de
Recursos, onde conhecem os membros do Gabinete de Apoio ao
Aluno e a Familia. A professora de Musica, Paivi Lyhmkainen,
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mostra curiosidade pelo funcionamento deste
gabinete: “Como se contacta com esta equipa?

E resolvem os problemas? A minha escola da
Finlandia esta situada numa area muito complicada,
4% dos alunos sdo imigrantes. Contamos também
com o0 apoio duma equipa com enfermeiros,
psicologos e assistentes sociais — sdo muito
importantes para nos ajudar. Todas as escolas
contam com este tipo de apoio?”

Na Biblioteca, a mesma professora passa o dedo
pelas lombadas dos livros: “Oh! Que engracado! O
meu filho de nove anos esta a ler este livro... Eragon.”
Esta professora optou por estar mais tempo em casa
para acompanhar os trés filhos e, sobretudo, dar
apoio ao mais novo. “No ano passado, sé trabalhei
dois dias por semana. Este ano, estou quatro dias na
escola. Fico com um dia para estar mais por perto do
meu filho de dois anos. Este sistema nem sempre é
possivel — depende se o director da escola autoriza e
da disciplina que leccionamos’; explica.

Armandina Soares leva entdo o grupo ao Centro

de Recursos, onde estéo reunidos alunos de varios
paises (desde Cabo Verde, Guiné e Timor, a Russia

e Estonia), que assistem a uma aula de Portugués
Lingua Ndo Materna de Suzete Albino. Estas aulas
funcionam com pequenos grupos e sdo importantes
para que os alunos se possam integrar facilmente no
sistema de ensino. Como se debatem com a mesma
questdo, os professores ouvem com atencao as
explicacOes da directora e da professora.

Ulla Makila olha para o relégio: “Sao 12h30.



Costumamos almocar as 11h30...” No entanto,
falta ouvir, num pequeno audit6rio da escola, 0s
seis alunos membros do projecto europeu.

Este ano, o projecto aborda a relacéo entre a cidade
e o rio. Os jovens mostram com orgulho os filmes
que fizeram sobre o tema. “O que achei do que vi?
Bom... vé-se que foram eles que o fizeram e ndo os
professores, e isso € bom’; comenta Jukka Talvite.
No final, foram todos almocgar - para ver com 0s
préprios olhos a rotina da escola, é preciso passar
pelo refeitdrio. “Eu sou vegetariana. Na minha
escola, ha um menu vegetariano, mas esta comida
tem mesmo bom aspecto! E a melancia tem um ar
delicioso!’; exclama Ulla Mékila, enquanto come
a sopa e olha, com fome, para o prato cheio s6 de
massa. Katrina Korpela, ao seu lado, apercebe-se
de que ela tem dois pratos: “Oh! Pode-se levar
comida e sopa? Pensei que se tinha de escolher
entre uma coisa ou outra, como na Finlandia,
onde o almogo é gratis para todas as criancas.”

A formacéo de professores em Portugal

Ao chegarem a Escola Superior de Educacao
(ESE) de Lisboa, o calor obriga o grupo a procurar
sombras. Quando entram no interior do edificio,
os professores suspiram diante da maquina com
bebidas geladas.

Cristina Loureiro, a directora, vem buscar

0s visitantes ja restabelecidos e, na sala de
conferéncias, faz uma breve apresentacao das
opcdes de formacdo actualmente oferecidas, com

Do grupo consta uma inspectora
que tem por fungao garantir o
bem-estar geral dos professores
para que se possam dedicar

a sua profissao.

a ajuda da responsavel pelas Rela¢Ges Internacionais, do professor
coordenador dos estagios e de uma estudante que fizera o programa
Erasmus no ano anterior na Finlandia.

Jukka Talvite esta sobretudo interessado em saber como se articula a
teoria que ensinam com a pratica desenvolvida pelos futuros professores
nas escolas. “Porque isso parece-me um aspecto fundamental nesta
profissdo, onde devemos pensar constantemente sobre o que estamos
efectivamente a fazer, integrando os pequenos gestos diarios da sala
de aula num quadro mais vasto. E preciso reflectir sobre a prética
para melhorar essa pratica’; argumenta. Cristina Loureiro explica que
essa ligacao é feita ao longo do estagio do futuro professor, através da
colaboragdo entre o orientador da escola e o orientador da ESE, que se
procura que tenha sido também professor de Didactica.

“ONDE ESTA A MAQUINA DE FOTOCOPIAS?”

Laura Nurminen quer saber: “E que preparacdo tém os orientadores
da escola? Ha estruturas na escola para dar apoios aos professores
em inicio de carreira?” Cristina Loureiro abana a cabega e Laura
Nurminen continua: “Na Finlandia, se é boa escola, 0s novos
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professores tém apoio. Se ndo, ha muitas probabilidades de
desistirem. Por isso, algumas escolas optaram por nomear um tutor
para os apoiar e orientar: desde dizer-lhes onde esta a maquina de
fotocdpias a como fazer quando tém qualquer problema na turma.
Hoje procura-se integrar 0s novos professores, mas depende do bom
senso de cada director.”

No final da apresentacdo, os professores apreciam o belo edificio
datado de 1910 e a vista sobre a cidade. “Que belas janelas! Que bela
vista! Aqui é possivel ser feliz!” exclama um deles, ao conhecer o
gabinete da direccao.

Mais tarde, Jukka Talvite regressa a questdo da formagéo: “Na Finlandia,
a orientacgdo sécio-construtivista inspira a formagéo sobretudo dos
futuros professores dos seis primeiros anos de escolaridade. Pretende-
se que o conhecimento seja construido por todos, em grupo, e que 0s
professores-estudantes ousem exprimir as suas ideias e saibam que
podem errar. Os professores formadores estdo la para os apoiar.”

“E AQUELE GRUPO QUE ORGANIZA TUDO"

No segundo dia da visita, a caminho da Escola Secundaria Vergilio
Ferreira, a professora do ensino especial, Joana Alaja, descreve o
seu percurso. “Fiz a formagao normal para trabalhar no 1.° ciclo.
Depois de cinco anos de ensino, regressei a universidade para
estudar na area do ensino especial. Neste momento, a minha turma
é constituida por dez rapazes com problemas sobretudo de dislexia
e disfasia. Estes grupos reduzidos sdo importantes, porque nem
todos podem integrar imediatamente as turmas regulares. A nossa
formagdo é fundamental? Claro! Porque ha sempre alunos que
precisam de apoio, mesmo nas turmas regulares.”

E continua a esclarecer os interlocutores portugueses: “O processo
para diagnosticar e identificar estes alunos? Semanalmente, ha uma

reunido entre o director, a psicéloga e o professor

do ensino especial. Se um professor precisa de ajuda
para lidar com um aluno, apresenta o assunto a esse
grupo e eles avaliam a situagdo. S&o realizados testes
de diagnostico e naturalmente chama-se 0s pais para
acompanharem todo o processo. Mas é aquele grupo
de profissionais que organiza tudo.”

UMA ESCOLA COM MUITOS ALUNOS

Como outras, também esta escola esta em obras,
beneficiando do Programa de Modernizagéo das
Escolas Secundarias. Entre p6 e barulho, procura-se
gue a rotina siga normalmente. “As obras também
fazem parte da vida da escola. No ano passado,
houve obras na minha escola e tivemos de fazer
esta mesma ginastica’ suspirou Ulla Makila. “E
muito simpatico receberem-nos nestas condi¢des.”
A entrada, Manuela Esperanca, a directora, da as
boas vindas ao grupo. Dirigem-se para o auditério,
para ouvirem uma breve apresentacéo sobre a escola,
interrompida por muitas m&os curiosas no ar.

“Tém 119 professores? Tantos professores! Esta
escola é mesmo grande! E quantos alunos? E a
Cémara que decide quantos alunos pode acolher
uma escola? Titulares? Mas esses titulares fazem
investigagdo? Como se actualizam os professores?
E essas accOes de formagdo sdo para além das horas
lectivas ou sdo deduzidas no horario? Séo gratis,
como as nossas? No nosso caso, quem organiza as
accOes é a Camara de Helsinquia; e no vosso?”
Ouvidas as respostas, os professores finlandeses
explicam o processo de reviséo curricular: “Os
nossos curriculos séo revistos e alterados a

cada dez anos. A nivel nacional, definem-se as
orientagdes curriculares. Depois, cada cdmara,
através do seu departamento de educacao,
especifica aquelas orientagOes, tendo em conta as
caracteristicas do seu municipio. E cada escola
tem autonomia para, nesse &mbito, definir o seu
projecto educativo. Ha escolas que fazem uma
oferta curricular especializada em artes, desportos
ou linguas. Qual é o vosso processo?”



“MAS 0 QUE ESTAO A FAZER?"

Esgotadas as mé&os no ar, os professores visitam

a escola e ficam bem impressionados com as
medidas de seguranc¢a. Numa aula de Desenho,
guando espreitam por cima dos ombros dos
alunos e percebem que estdo todos fazer a mesma
coisa, manifestam surpresa. Na verdade, a turma
do 12.° ano esté a resolver o exame do ano
anterior para se preparar. Mas na Finlandia nao ha
exames nacionais. “O objectivo é que aprendam

a pensar e ndo a dar repostas certas nos exames’
insiste Paivi Seiskari.

Numa aula de Matematica, o trabalho
desenvolvido pelos alunos encontra eco nas
praticas de uma professora desta disciplina. “Podia
ser uma das minhas aulas... Com um exercicio
mais complicado, claro, porque 0os meus alunos
sdo mais velhos.”

Laura Nurminen estranha a auséncia de livros

nas salas e nas carteiras. “Para nés é importante
ensinar os alunos a procurarem a informacao,
para aprenderem a aprender e para desenvolverem
uma estrutura mental mais aberta. N&o Ihes

dou respostas certas. Fago-0s pensar em varias
respostas possiveis e depois descobrimos qual sera
a melhor e porqué”

Os manuais sdo emprestados por cada escola no
inicio do ano e devolvidos no final. Até aos 15
anos, todos os alunos tém manuais e cadernos

de exercicios gratuitos. “Ha escolas que também
oferecem o primeiro livro de leitura, como
recordacdo de uma aprendizagem tdo importante’,
explica Laila Nieminen.

EXISTE UM NUMERO IDEAL?

A tarde, visitam o Sindicato dos Professores da
Grande Lisboa. O presidente, Anténio Avelas,
e alguns membros da sua equipa recebem os
professores com um almogo e com uma sessao
para trocar experiéncias.

“A populacdo em geral gosta dos professores?

Como se organizam as vossas elei¢cdes? Quantos membros elegem?
Quantos sindicatos tém? O que oferece o sindicato aos sécios? E os
sGcios estdo satisfeitos?” Os membros do sindicato sorriem perante
as perguntas e respondem, apresentando um panorama da situacao
em Portugal.

Solicitada, Laura Nurminen comenta as controvérsias recentes com
0 Governo finlandés. “Tém sido a volta de duas questdes para as
quais temos procurado encontrar solugfes consensuais. Uma, € a
idade da reforma, que ndo é especifica dos professores. O Governo
queria prolongar o tempo de trabalho até aos 68 anos, em vez dos 65
actuais. Mas os sindicatos opuseram-se. Chegou-se a um consenso:
pode-se trabalhar até aos 68 se se quiser, mas a reforma continua a
ser aos 65. Tambhém se pode continuar a trabalhar depois dos 68 e,
além da reforma, ganha-se o ordenado correspondente ao escaldo
mais baixo da carreira. Uma segunda questéo envolve a rede escolar.
O Governo quer fechar escolas e juntar outras para poupar dinheiro.
Todos os anos fecham algumas escolas rurais, mas consideramos que
cerca de 380 alunos para uma escola de 1.° e 2.° ciclos e entre 300 e
500 para o0 3.° ciclo e ensino secundéario é o nimero ideal para que
todos se conhegam.”

UMA MAOQ CHEIA DE RESPOSTAS... EM PORTUGUES

Balanco final? O ambiente acolhedor das escolas visitadas e a
simpatia e profissionalismo dos colegas portugueses. “Nota-se

uma preocupacao séria e competente com a forma de organizar as
escolas’; elogiam.

Diferencas relativamente ao seu sistema? “A existéncia em Portugal
de cursos profissionais e académicos na mesma escola - tema muito
em debate na Finlandia actualmente.” E as dimensdes das escolas e
agrupamentos: “Como conseguem dar conta da papelada que envolve
mais de mil alunos e professores?’; espantam-se... ::
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ARTE/EDUCACAO:
O PENSAMENTO
DE ANA MAE BARBOSA

Ana Mae Barbosa propde uma abordagem

metodoldgica para o ensino da arte baseada

“ndo em contedidos, mas em acgdes”: fazer

arte, saber ler a obra de arte e conhecer a sua
contextualizacéo, considerando fundamental

essa triade para se conhecer arte.

Texto de Helena Ferraz
llustracdo de Gémeo Luis
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Ana Mae Barbosa é uma das mais respeitadas especia-
listas em Arte/Educacdo no Brasil, defensora de que a
“arte é cogni¢do, uma cognigao para a qual colaboram os
afectos e os sentidos’; pelo que o0 ensino da arte nas esco-
las deve incentivar a criatividade, facilitar o processo de
aprendizagem e preparar melhor os alunos para enfren-
tarem o mundo.

Para Ana Mae Barbosa, “Arte/Educacéo é todo e qualquer
trabalho consciente para desenvolver a relagéo de publicos
(criangas, comunidades, idosos, etc.) com a arte” O termo
Arte Educacdo ja era utilizado pelos seus mestres, desde 0s
tempos em que trabalhou nas Escolinhas de Arte no Brasil.

Esta especialista afirma ter introduzido o hifen (Arte-
-Educacdo) “para dar ideia de dialogo e de mdtua pertenca
entre as duas areas” A partir de 2000, no entanto, passou
a usar a barraem vez do hifen, por a barra, sim, significar,
segundo os linguistas, “matuo pertencimento”

Assim, defende esta designacdo, considerando que deriva
de uma evolugdo do proprio entendimento sobre o papel
da arte na educagdo. Na opinido desta investigadora,
até a década de 50, a educacédo era baseada no acto de
reproduzir e foi por esse motivo que a arte na escola
assumiu um papel libertador da expresséo infantil, sendo
vista como uma “forca propulsora da educagdo”



Neste periodo, designado por modernista, “inventou-se a
liberdade de expressdo em arte na escola e acreditava-se na
virgindade expressiva da crianca’ Respeitavam-se e conhe-
ciam-se as etapas de evolucdo gréfica das criangas e pretendia-
Se que as capacidades criativas se desenvolvessem.

Em Portugal, estas praticas situam-se ao nivel do apare-
cimento do movimento de Educacédo pela Arte, sendo uma
das suas pioneiras e impulsionadoras Cecilia Menano, com
0 seu atelier de arte para criancgas.

Ana Mae Barbosa conheceu Cecilia Menano no Brasil,
qguando esta estudou na Escolinha do Rio, a sede do Movi-
mento Escolinhas de Arte (MEA). Era uma fase caracterizada
pela “efervescéncia do expressionismo’ em que o grande
lema da educagdo através das artes era “levar a crianga a
explorar e desenvolver o seu mundo interior, integrando-se,
simultaneamente, no mundo exterior”.

TREINO DO SENTIDO CRITICO

NUM MUNDO EM TRANSFORMACAQ

Foi por volta dos anos 80 que Ana Mae diz ter-se convencido
de que a virgindade e a pureza expressivas da crianga ndao
existiam num mundo que era constantemente bombardeado
pela “civilizagcdo da imagem’ Acrescenta que “hoje ja nem
sequer é sO a imagem, mas especificamente a civilizacdo da
tela’; com a TV e o computador.

Para a investigadora, esta nova era da imagem influencia o
mundo visual da crianca e tudo o que ela realiza, enquanto
a escola parece ndo se preocupar em preparar o aluno para
saber ler essas imagens. Por isso, é necessario que os alunos
tenham também uma alfabetizacéo visual para compreender
a linguagem que os rodeia em outdoors, na televisdo, no
computador.

Deste modo, Ana Mae Barbosa demonstra alguma distancia-
cdo em relagdo ao movimento modernista dos anos 50 e inclui-
se “numa visao pdés-moderna da Arte/Educagdo’; referindo:
“Nao estou rejeitando o expressionismo modernista em que
eu e Cecilia Menano fomos formadas e actuamos no passado,
mas estou acrescentando a livre expresséo a descodificagdo da
imagem como elemento que também desenvolve imaginagdo
e criatividade. Sem o modernismo na Arte/Educacdo nao
teriamos chegado ao que é hoje o pés-modernismo’!

O designado pds-modernismo caracteriza-se por um treino
do sentido critico, que é exigido hoje face ao mundo em
transformacdo constante e vem, na pratica, “acrescentar a
necessidade de expressdo, também a necessidade de com-
preensdo da arte e de compreensdo da importancia da
imagem no estudo da arte’

FAZER, VER E CONTEXTUALIZAR ARTE

A ideia de basear o ensino da arte no fazer e no ver arte ¢
o cerne de todas as manifesta¢cBes pds-modernas da Arte/
Educacdo. Foi Ana Mae que, no seu livro A Imagem no
Ensino da Arte (1991), propds uma abordagem metodoldgica
para o ensino da arte baseada “ndo em contetidos, mas em
accOes”: fazer arte, saber ler a obra de arte e conhecer a sua
contextualizacdo. “Eu acho fundamental essa triade para se
conhecer arte — fazer, ver e contextualizar. Contextualizar o
que vocé faz e o que vocé vé’, defende.

“O aluno, diante de uma obra de arte, deve ser capaz de
analisa-la, dar-lhe um significado, contextualizé-la. A gran-
de porta para o desenvolvimento da cognicdo é a contex-
tualizagdo — conhecer as condi¢bes em que aquelas obras
foram feitas, como era 0 mundo naquele momento, como
eram as outras artes, comparar com o que é feito hoje e com
artistas que trabalham em condicGes semelhantes’

No entanto, ressalva ainda a importancia de ndo se encarar
estas ac¢Oes como fases distintas do trabalho com os alunos,
prop8e um “ziguezague” no qual se faz e se contextualiza o
que se faz, se vé e se contextualiza o que se vé, e assim por
diante.

Gragas a sua contribui¢do, hoje, nas escolas do Brasil, a arte
e a producdo artistica podem ser pensadas como uma forma
de desenvolver a cognigdo e encaradas como desempenhan-
do um papel decisivo no processo de democratizacao da cul-
tura. ::
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EDUCACAO MEDIATICA.:

DO ANALOGICO
AO DIGITAL

Num ambiente cada vez mais dominado pela

proliferacao dos media electronicos, o fascinio pelas novas

tecnologias nao deve ofuscar as questoes da cultura, comunicacao

e aprendizagem. Desta problematica fala-nos David Buckingham,
conhecido investigador do Reino Unido.

A rubrica “No terreno” recorda os esforcos feitos em Portugal nas
ultimas décadas, apresenta as novas orientacoes internacionais e
articula-as com algumas sugestoes de actividades pedagdgicas.

Em entrevista, Regina de Assis defende que a Educacao Mediatica

é um dos dominios da Educacao para a Cidadania.

Fazem também parte deste dossier duas reportagens sobre praticas de
qualidade neste dominio. Na Escola Secundaria Ferreira de Castro, de
Oliveira de Azeméis, Paulo Martins é responsavel por uma disciplina de
oferta de escola, Oficina de Comunicacao. Ja o projecto Educacao para
os Media na Regiao de Castelo Branco continua a apoiar varias escolas,
entre elas a Escola EB 2,3 Joao Roiz, na producao de jornais escolares
em papel e on-line.
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A EDUCACAO MEDIATICA
NA ERA DA TECNOLOGIA DIGITAL

Num ambiente cada vez mais dominado pela proliferacdo de media electronicos,
tem de se deixar de raciocinar meramente em termos de tecnologia para voltar
a pensar em aprendizagem, comunicacao e cultura. A escola deve oferecer uma
plataforma para a comunicacao aberta, contribuir para a democratizacao do
acesso a tecnologia e, ainda, desempenhar um papel activo na promocao de
perspectivas criticas sobre a tecnologia e de oportunidades criativas para a utilizar.

Texto de David Buckingham !
Adaptado por Helena Skapinakis
llustragdes de Gémeo Luis



A Educacdo Mediatica, entendida como o ensino sobre 0s
media, confunde-se frequentemente com o ensino com os
media — isto é, com o recurso aos media para transmitir
conhecimentos de disciplinas como Histéria ou Ciéncias.
Esta confusdo agrava-se @ medida que a tecnologia esta
cada vez mais disponivel nas escolas.

Como devem, entdo, proceder os professores? Gostaria
de colocar algumas sugestdes.

Em primeiro julgar, quero sublinhar que o uso da
tecnologia nas escolas esta efectivamente desfasado do seu
uso pelos jovens fora da escola. Muitos deles consideram-
no limitado, aborrecido e irrelevante — sobretudo, quando
comparado com a forma como podem utilizar a tecnologia
no seu tempo livre. Preencher este “fosso digital” entre a
casa e a escola ird requerer um novo olhar sobre cultura
digital dos jovens.

Em segundo lugar, os professores devem questionar o
uso meramente instrumental da tecnologia — a ideia de
que a tecnologia é apenas uma ferramenta neutra para
“transmitir” informacdo. Pelo contrério, deve-se definir e
promover novas formas de literacia digital, expandindo, e
talvez reformulando, as velhas discussGes em relacdo aos
novos media, como 0s jogos de computador e a Internet.
Em terceiro lugar, a literacia digital ndo abrange apenas
a leitura critica dos novos media: abarca igualmente
a “escrita” utilizando estes novos recursos. Algumas
das possibilidades mais interessantes destas novas
tecnologias estdo relacionadas com a forma como o0s
jovens podem usé-las para produzir e distribuir os seus
préprios produtos mediaticos.

o INFANCIAS DIGITAIS?

As infancias estdo impregnadas, e em alguns aspectos definem-
se, pelos modernos meios de comunicagéo — a televisdo, o video,
0s jogos de computador, a Internet, os telemoveis, a musica
popular e a enorme variedade de produtos relacionadas com os
media.

As experiéncias da maioria dos jovens com a tecnologia tém
lugar fora da escola. O contraste entre o que acontece ali
e 0 que acontece dentro da sala de aula € surpreendente. O
trabalho realizado na sala de aula esta condenado a parecer
pouco interessante, quando comparado com as experiéncias
multimédia da maioria dos jovens nos seus tempos livres; por
isso, ndo € estranho que muitos se sintam frustrados com o uso
da tecnologia na escola.

o» ESTABELECER CONEXOES

A forma como os jovens utilizam diariamente a Internet e os
jogos de computador envolve toda uma gama de processos
informais de aprendizagem, onde predomina uma relagdo muito
democratica entre “mestres” e “aprendizes” Os jovens aprendem
a utilizar estes media a partir da exploragéo, da experimentagédo
e do jogo, por tentativa e erro. A colaboragdo com 0s outros —
quer cara a cara, quer virtualmente — é um elemento essencial
de todo o processo. Jogar no computador envolve uma série de
actividades cognitivas: memorizar, testar hip6teses, fazer previ-
sOes e elaborar uma planificacdo estratégica.

Se queremos conquistar alunos desinteressados, ou voltar
a estabelecer uma ligagdo com a cultura extra-escolar dos
jovens, ndo basta tornar os recursos educativos mais atraentes,
nem adoptar a tecnologia digital para a colocar ao servi¢o das
aprendizagens. Disfarcar, por exemplo, tabelas de multiplicagdo
com uma capa de “diversdo” ndo iludira durante muito tempo os
alunos. Pretende-se, sim, um compromisso mais claro com as
culturas digitais dos jovens.

es» A CAMINHO DA LITERACIA DIGITAL

Os professores devem, pois, opor-se sem hesitagdo ao uso
instrumental dos media na educacao. O que dizia Umberto Eco
relativamente ao uso da TV na educacao aplica-se a Internet ou
a outros meios digitais na aprendizagem: temos de fornecer
meios aos nossos alunos para que compreendam e criti-
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quem estes media; ndo podemos utiliza-los de forma
meramente funcional ou instrumental.

A Educacdo Medidtica implica o desenvolvimento do
sentido critico, que, obviamente, se aplica a abordagem
dos media digitais. Em relacdo a Internet, por
exemplo, os jovens precisam de aprender a localizar e
seleccionar informagao (utilizar browsers, hyperlinks e
motores de busca) e de abordar questdes relacionadas
com a seguranca; estas sdo algumas questdes bésicas.
No entanto, ficar s6 por aqui, € limitar a literacia digital
a uma forma instrumental ou funcional.

As competéncias que os jovens precisam de desen-
volver em relacdo aos media digitais ndo se limitam
a recolha de informagdo. Tal como com a informacéo
escrita, precisam de ser capazes de avaliar e utilizar
criticamente a informagdo, se querem transforma-
-la em conhecimento. Isto implica interrogarem-se
sobre a origem dessa informagdo, as intengbes dos
seus autores e 0 modo como esta representa 0 mun-
do; e compreenderem como os desenvolvimentos tec-
noldgicos estéo relacionados com mudancas sociais e
econdémicas mais amplas.

Neste sentido, é possivel aplicar os conceitos ja
desenvolvidos em relagdo aos media tradicionais. Eis
0s pontos que eu consideraria fundamentais para uma
literacia digital, por exemplo, em relagdo a Internet:

REPRESENTACAD: Como todos os media, os media digitais
representam o0 mundo, ndo se limitam a reflecti-lo.
Oferecem interpretagdes e seleccBes particulares da
realidade, que inevitavelmente expressam valores e
ideologias implicitas. Os “utilizadores informados” tém
de ser capazes de avaliar o material que encontram,
analisando, por exemplo, as motivacdes daqueles
que o criaram e comparando-o com outras fontes de
informacdo, incluindo a sua experiéncia directa. Nos
textos informativos, isto implica abordar questbes de

legitimidade, imparcialidade e rigor, mas também levanta questdes
mais vastas sobre quem s&o 0s emissores e quais 0s pontos de vista
que representam.

LINGURGEN: Uma pessoa efectivamente alfabetizada néo sé é capaz de
utilizar a sua lingua, como também de compreender como funciona.
Na&o é apenas uma questdo de compreender a “gramatica” de formas
particulares de comunicacéo, mas também de estar consciente dos
cédigos e normas mais amplos. Isto envolve adquirir competéncias
de andlise e uma metalinguagem que descreva como funciona a lin-
gua. A literacia digital deve, portanto, abranger um conhecimento
sistematico de como se constroem os media digitais e da “retdrica”
particular da comunicacéo interactiva — por exemplo, em relagéo a
construgdo e ao design gréafico de websites.

PROCUCAC: A literacia também pressup®e compreender quem comu-
nica com quem e porqué. Os jovens tém de estar conscientes da
crescente importancia das influéncias comerciais — especialmente
porque estas sdo, frequentemente, invisiveis para o utilizador. Os
jovens tém de ter consciéncia de que estdo a ser alvo de campanhas
publicitarias e de como a informag&o que fornecem pode ser utili-
zada. Mas a literacia digital também implica uma consciéncia mais
ampla sobre o papel global da publicidade, da promog¢éo e dos
patrocinios e sobre a forma como estes influenciam a informagéo
que estd mais acessivel. Esta consciéncia deve estender-se a grupos
de influéncia, que cada vez mais utilizam a Web como meio de
persuasdo e influéncia.



AUDIENCIA: A literacia critica envolve uma compreenséo de como
se captam publicos-alvo e de como o publico real responde. Em
relagdo a Internet, pressupde compreender como 0s motores de
busca, os links e os hipertextos nos levam a navegar numa direcgdo
particular, como se recolhe informacdo acerca dos utilizadores e
como a actividade dos utilizadores é controlada e limitada por forgas
tecnoldgicas e comerciais. Também implica compreender a natureza
das comunidades on-line e as muitas formas como os utilizadores
individuais sdo convidados a interagir. Isto leva-nos muito para além
da noc¢d o de “audiéncia’; tal como se entende convencionalmente
nos estudos sobre os media. Até certo ponto, é possivel pegar em
conceitos e abordagens ja estabelecidos para os media “mais antigos’,
como o cinemae atelevisdo, e adapta-los aos novos media. No entanto,
0s novos media requerem novos métodos de andlise e exigem que
reconsideremos 0s nossos “velhos” quadros conceptuais. As nogdes
convencionais de narrativa e género, utilizadas frequentemente para
analisar o cinema ou a televis&o, ndo se aplicam facilmente aos jogos
de computador; e a nogdo de “audiéncia” parece uma forma estra-
nhamente limitada e ultrapassada de pensar o que acontece quando
se participa em jogos.

«» PRODUZIR CONTEUDOQS DIGITAIS

A literacia mediatica pressup8e produzir mensagens medidticas,
nao s lé-las. Com kits de producdo digital, as criancas podem
produzir textos multimédia, websites ou CD-Roms, juntando texto
escrito, imagens, animacdo simples e material dudio e video. Estas
ferramentas permitem tambémaos alunos reflectir sobre aactividade
de produgdo de uma forma muito mais eficaz. No que se refere, por
exemplo, a producdo video, a tecnologia digital pode tornar visivel
alguns aspectos do processo de producdo que, frequentemente,
permanecem ocultos quando se utilizam tecnologias anal6gicas.
Isto é particularmente evidente na edi¢do, onde questes complexas
de seleccdo, manipulacdo e combinagdo de imagens (e também de
sons) podem abordar-se de uma forma mais acessivel. As fronteiras
entre a analise critica e a producéo efectiva — ou entre a teoria e a
préatica — eshatem-se cada vez mais.

E crucial que os projectos que envolvam os novos media
0s usem simultaneamente como objecto de estudo e
como meio de aprendizagem e que as dimensdes cria-
tivas e criticas estejam intimamente interligadas.

e$» CONCLUSAO

O meu ponto de vista é muito mais amplo do que uma
simples defesa da Educagdo Mediatica. A metafora da
literacia permite-nos conceber uma abordagem mais
coerente e ambiciosa. A convergéncia crescente entre
os media obriga-nos a trabalhar as capacidades e
competéncias (as multiplas literacias) implicadas nas
vérias formas de comunicacdo actuais. Ndo pretendo
sugerir que a literacia verbal ja ndo seja relevante, ou
que os livros devam por-se de lado, apenas pretendo
afirmar que ndo nos podemos limitar a uma concepg¢éo
estreita de literacia, definida unicamente em fun¢do da
palavra impressa.

Num ambiente cada vez mais dominado pela
proliferacdo de media electrénicos e pela cultura de
consumo, temos de definir urgentemente para a escola,
como instituicdo-chave da esfera plblica, um papel
mais pré-activo. A escola deve oferecer uma plataforma
paraacomunicacao aberta e para o debate critico. Deve,
igualmente, ter uma participacdo na democratizacdo
do acesso a tecnologia, compensando as desigual-
dades que subsistem actualmente na sociedade —
apesar de ser necessario reconhecermos que 0 acesso
nao é simplesmente uma questdo de tecnologia, mas
também das competéncias que estdo envolvidas na
sua utilizagcdo. Também acredito, no entanto, que a
escola pode e deve desempenhar um papel muito mais
activo na promocgao de perspectivas criticas sobre a
tecnologia e de oportunidades criativas para a utilizar.
Concluindo, temos de deixar de pensar meramente
em termos de tecnologia e comecar a pensar de novo
em aprendizagem, comunicagéo e cultura. ::

'David Buckingham ¢é professor de Educacédo do Instituto de
Educagdo, Universidade de Londres, e director do Centro
para o Estudo de Criancas, Jovens e Media.

Pode consultar o texto na integra em http://www.signis.net/
IMG/pdf/Buckingham-gb
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® Noterreno

0 REGRESSO DA EDUCACAO MEDIATICA

A Educacdo Mediética tem estado sujeita a sucessivos avangos e recuos.
Vinte e cinco anos depois da Declaracao de Grunwald?, especialistas,
responsaveis de politicas educativas, professores, investigadores,
representantes associativos e profissionais dos media de diferentes

regides do Mundo reafirmaram, em Paris, numa reunido realizada

sob o patrocinio da UNESCO, em Junho de 2007, a pertinéncia da
Declaracéo de Griinwald e a necessidade da sua revisédo. A nivel europeu
esta problematica tem sido objecto de definicdo de politicas educativas.
Também em Portugal assistimos ao regresso da Educacdo Mediatica.

Texto de Maria Emilia Brederode Santos e Teresa Fonseca
llustracdes de Gémeo Luis



Um estranho fenémeno ocorre com a
Educacdo Mediatica / Educacdo para
os Media: ora € considerada uma apren-
dizagem fundamental, ora é ignorada
e desaparece dos curricula, da opinido
publicada e até das préaticas pedagogicas.
A sua importancia foi reconhecida e
proclamada sobretudo nos anos 80 e
90, como resposta a importancia cres-
cente da comunicacdo social, em espe-
cial da televis&o.

A reforma educativa entdo em curso
procurou ter em conta essas novas ne-
cessidades distribuindo pelas escolas
uma coleccao de filmes, seleccionados
pelo realizador Lauro Antdnio, como
material para uma iniciagdo a imagem
e a linguagem cinematografica.

O jornal Publico langou o “Publico na
Escola” que, hoje, com Eduardo Madu-
reira, € das poucas iniciativas neste
dominio que perduram. A prépria RTP
organizou, por iniciativa de Maria Emi-
lia Brederode Santos e de Teresa Paix&o,
entre 1989 e 1997, actividades de Edu-
cacdo para os Media, designadamente

através da organizagdo de concursos de
escrita de argumentos (“Oscar Jr”) ou de
producdo de programas por criangas e
jovens.

Em 1993, a Secretaria de Estado dos
Ensinos Béasico e Secundario encomen-
dou um estudo a uma equipa coordena-
da por Manuel Pinto, da Universidade
do Minho, sobre “Escola e comunicacao
social” e o Instituto de Inovagdo Edu-
cacional criou um grupo de Educagdo
e Media, coordenado por Teresa Fon-
seca, que produziu materiais e apoiou
o trabalho das escolas neste dominio,
designadamente através da Semana
dos Media, em que escolas davam a
conhecer 0s seus projectos geralmente
de producdo (de jornais, programas de
radio e de televisdo).

As alteracdes sofridas pela paisagem
audiovisual portuguesa nos anos 90
com a introducdo das cadeias de tele-
visdo privada levaram personalidades
como Maria de Jesus Barroso a alertar
para os possiveis efeitos negativos da
televisdo sobre as criangas e jovens. Em
vérias universidades do Pais criaram-se
nucleos dedicados a Educacdo para os
Media: em torno de Manuel Pinto e Sara
Pereira, na Universidade do Minho, de
Conceigdo Lopes, na Universidade de
Aveiro, de José Carlos Abrantes, na Uni-
versidade de Coimbra, de Cristina Pon-
te, na Universidade Nova de Lisboa, ou

Vitor Reia, na Universidade do Algarve.
Criaram-se ainda associa¢des de Educa-
¢do e Media, como a que foi animada por
Margarida Graga e Isabel Rosa.

Nos anos 2000, quase tudo desapare-
ceu. O back to basics dominante entdo
na educacdo, conjugado com um entu-
siasmo acritico pelas novas tecnologias,
terd levado a esse refluxo.

A consciéncia dos perigos da Internet
e das redes sociais, as extraordinarias
acessibilidades dos novos media que
déo possibilidades produtoras a todos,
tornando cada um de n6s um autor
potencial, e as transformagdes sociais
constatadas que permitem caracterizar
cada crianga como “um centro multi-
média ambulante” sdo alguns dos fac-
tores que fazem com que a Educacdo
Mediatica volte a ser encarada como
uma necessidade absoluta e urgente
desta nova era da comunicag&o.

O ressurgimento do interesse pela Edu-
cacdo Mediatica a nivel internacional,
traduzido em declaracBes e recomenda-
¢Bes como as da Agenda de Paris de 2007,
constitui uma garantia de que a Educacgao
Mediatica regressou — para ficar!

AGENDA DE PARIS:

DOZE RECOMENDACOES PARA

A EDUCACAQ MEDIATICA
Especialistas, responsaveis de politicas
educativas, professores, investigadores,
representantes associativos e profissio-
nais dos media de diferentes regides
do Mundo reuniram-se em Paris, sob o
patrocinio da UNESCO, em Junho de
2007. Os participantes nesta reunido
retomaram a Declaragdo de Grunwald,
declaragdo clarificadora e fundamental
da Educagdo para os Media, de 1982,
e reconheceram a necessidade da sua
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revisdo em fungéo das evolugdes tecnoldgicas e sociais actuais. Elaboraram

12 recomendacdes de acgdes prioritarias, de modo a favorecer a operaciona-

lizacdo das quatro grandes orientacBes de Grunwald, que se distribuem do

seguinte modo:

I Desenvolvimento de programas integrados em todos os niveis de escola-
ridade (recomendagdes 1, 2 e 3).

Il Formacao de professores e sensibiliza¢do de diferentes actores da esfera
social (recomendagdes 4, 5, 6, 7 e 8).

I Investigacdo e suas redes de difusdo (recomendacdes 9 e 10)

IV Cooperagdo internacional em acg¢des (recomendagdes 10 e 11)

Das recomendaces que compdem a Agenda de Paris apresentar-se-ao neste
texto as correspondentes as orientagoes | e 112,

| - DESENVOLVIMENTO DE PROGRAMAS INTEGRADOS
EM TODOS 0S NIVEIS DE ESCOLARIDADE

RECOMENDACAO 1: Adoptar uma definicdo abrangente de Educa-

¢do Mediatica

Uma concepcdo abrangente de Educacdo Medidtica pressupde trés

objectivos:

— Permitir 0 acesso a todos os tipos de media, enquanto instrumen-
tos potenciais de compreensédo da sociedade e de participagdo na
vida democratica;

— Promover a analise critica de mensagens, tanto ao nivel da infor-
macao como da programacéo, de modo a formar individuos auto-
nomos e utilizadores activos;

— Favorecer a producao, a criatividade e a interactividade nos diferen-
tes registos da comunicagdo mediética.

RECOMENDACAO 2: Articular a Educagédo Mediatica com a diversi-

dade cultural e o respeito pelos direitos humanos

A Educacdo Mediética deve:

— Favorecer a compreensao intercultural;

— Valorizar as culturas locais;

— Contribuir para a emancipagéo e responsabilizacdo dos individuos;

— Ser parte integrante da educacao para a cidadania e para os direi-
tos do homem.

RECOMENDACAO 3: Definir competéncias a adquirir e sistemas

de avaliagdo

As competéncias e os conhecimentos a adquirir, transversais e interdis-

ciplinares, deverdo ser definidos para cada nivel de escolaridade. Estudos

comparativos permitirdo melhorar a relevancia e a eficacia dos curricula.

Il - FORMACAO DOS PROFESSORES
E SENSIBILIZACAQ DOS DIFERENTES
ACTORES DA ESFERA SOCIAL

RECOMENDACAO 4: Integrar a Educacdo Me-
diatica na formac&o inicial dos professores
A formagdo inicial dos professores é um ele-
mento chave, devendo integrar uma dimensao
conceptual e saberes préaticos, bem como a fami-
liarizagdo com as praticas dos jovens.
RECOMENDACAO 5: Desenvolver métodos
pedagdgicos apropriados e evolutivos

O desenvolvimento de métodos activos que
impliquem uma maior participacao dos alunos,
trabalho colaborativo e o estabelecimento de
relagBes mais estreitas entre a escola e a socie-
dade é essencial e define um novo papel do pro-
fessor.

RECOMENDACAO 6: Mobilizar todos os
actores do sistema educativo

Os autores dos programas, os directores das
escolas, os inspectores, etc., devem estar sensi-
bilizados para assumirem as suas responsabi-
lidades no processo.

RECOMENDACAO 7: Mobilizar outros acto-
res da esfera publica

As familias, o conjunto dos profissionais dos
media, produtores, editores, difusores, etc.,
as entidades reguladoras, as universidades e
outros actores devem ser parte activa na Educa-
¢ao Mediatica. Também na formacéo dos jorna-
listas esta deve ser integrada.
RECOMENDACAO 8: Inscrever a Educacéo
Mediatica na educagdo ao longo da vida

A Educacdo Mediatica deve abranger nao
somente os jovens mas também os adultos,
para os quais 0s media sdo as principais fontes
de informacdo. Neste contexto, a Educacdo
Mediatica é uma vertente de uma educacédo de
qualidade ao longo da vida.



e Compreender a economia dos media e a diferenca entre pluralismo e pro-

priedade dos media;
« Estar consciente das questes dos direitos de autor, essenciais para uma
“cultura da legalidade’; em especial para os mais novos, na sua dupla quali-
DOCUMENTOS DA UNIAO EUROPEIA dade de consumidores e produtores de contetdos.
Para além da Agenda de Paris (2007) — revi-
sdo da Declaracdo de Grunwald (1982) —,
também a Comissdo das Comunidades Eu-
ropeias e o Parlamento Europeu se pronun-
ciaram sobre a questdo da literacia media-
tica no ambiente digital. Assim, a Comuni-
cagdo da Comissdo das Comunidades Euro-
peias ao Parlamento Europeu, ao Comité
Econdmico e Social Europeu e ao Comité
das Regifes® (2007) afirma que: “uma abor-
dagem europeia da literacia mediatica deve

Se esta comunicagdo acentua a dimensao econémica dos media, o Relatério
Sobre Literacia Mediatica no Mundo Digital* (2008), do Parlamento Europeu,
da destaque a dimens&o politica, a0 mencionar no seu considerando | “...que a
educagdo para os media (...) constitui uma parte importante da educagéo poli-
tica ajudando as pessoas a fortalecer a sua conduta, enquanto cidadaos activos,
assim como a sua consciéncia de direitos e deveres; que cidadaos bem infor-
mados e emancipados constituem a base de uma sociedade pluralista e que a
elaboracdo de contetdos préprios e de produtos mediaticos faculta a aquisi¢édo
de capacidades que propiciam um entendimento mais profundo dos principios
e valores de contetidos mediaticos produzidos de forma profissional’.

abranger todos os media. H& que conside-

rar varios niveis de literacia mediatica:

 Estar a vontade com todos os tipos de me-
dia, desde jornais a comunidadesvirtuais;

e Utilizar activamente os media, nomea-
damente através da televiséo interactiva,
dos motores de pesquisa da Internet ou
da participagdo em comunidades virtuais,
e explorar melhor as potencialidades dos
media para entretenimento, acesso a cul-
tura, didlogo intercultural, aprendizagem
e aplicagbes quotidianas (p. ex., através
de bibliotecas, podcasts (publicacdo de
contetidos audiovisuais na Internet);

e Ter uma visdo critica dos media no que
respeita tanto a qualidade como ao rigor
do contetdo (p. ex., ser capaz de avaliar
a informacdo, saber lidar com a publici-
dade nos diversos media, utilizar motores
de pesquisa de forma inteligente);

 Utilizar criativamente os media, atenden-
do a que a evolugdo das tecnologias dos
media e a presenca crescente da Internet
como canal de distribuicdo permitem
que um namero crescente de europeus
crie e difunda imagens, informacéo e
conteldos;

VALE A PENA CONSULTAR!

0 guia de orientacao do Center for Media Literacy, destinado a professores e
educadores que queiram trabalhar a Educacao Mediatica, propde um conjunto
de ferramentas assentes em cinco conceitos basicos dos quais decorrem cinco
perguntas-chave, desdobraveis em perguntas mais especificas, de acordo
com o nivel etario dos alunos - perguntas guia - conforme se apresenta no

quadro seguinte:

CONCEITOS BASICOS

Todas as mensagens
sdo construidas.

As mensagens mediaticas
sao construidas utilizando
uma linguagem criativa
com regras proprias.

Diferentes pessoas
recebem a mesma
mensagem mediatica
maneiras diferentes.

Os media tém
valores e pontos
de vista subjacentes.

Os media estao organizados
de modo a obter
lucros e/ou poder.

PERGUNTAS-CHAVE

Quem criou esta
mensagem?

Que técnicas criativas
foram usadas para
chamar a minha
atencao?

Como podem diferentes
pessoas entender esta
mensagem de forma
diferente de mim?

Que estilos de vida,
valores e pontos de
vista estao repre-
sentados ou omitidos
nesta mensagem?

Porgue se enviou
esta mensagem?

PERGUNTAS-GUIA PARA
CRIANCAS MAIS NOVAS

Que mensagem ¢é esta?
Como se fez?

0 que vejo, ouco, cheiro,
toco ou saboreio?

De que é que gosto

e de que nado gosto?

0 que penso e sinto

sobre esta mensagem?

0 que podem outras pessoas
pensar e sentir sobre ela?

0 que me diz sobre

a forma como outras
pessoas vivem?

Alguém ou algo ficou de fora?

Esta mensagem estd a tentar
dizer-me alguma coisa?

Esta a tentar vender-me
alguma coisa?

Quadro adaptado do guia integral que pode ser consultado em www.medialit.org
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No capitulo das Consideracdes Gerais, a alinea 13 refere que o Parlamento
Europeu “observa que os objectivos da educagdo para os media consistem na
utilizacdo competente e criativa dos media e seus contelidos, na analise critica
dos produtos mediaticos, na compreensdo do funcionamento da inddstria dos
media e na producdo auténoma de contetidos mediaticos”

Relativamente a Educagdo Mediatica nas escolas e enquanto parte integrante da
formacdao de professores, o relatorio dedica 10 alineas a este dominio, salien-
tando que “... a educacdo para os media deve fazer parte integrante da educagédo
formal, a qual todas as criangas tém acesso, assim como dos planos curriculares
de todos os niveis de ensino’

Por ultimo, a Comissdo das Comunidades Europeias no documento Recomen-
dacdo da Comissdo® (2009), recomenda que os Estados-membros “lancem um
debate (...) sobre a inclusdo da disciplina de educacao para 0os media no programa
escolar obrigatério e da literacia mediatica nas competéncias essenciais para a
aprendizagem ao longo da vida ..”

UM DESAFIO

Perante este recrudescimento de iniciativas das entidades internacionais focaliza-
das na Educagdo Mediética, langa-se um desafio aos investigadores que em Por-
tugal se dedicam a esta area e aos professores para que, a semelhanca de outros
paises, nomeadamente a Franga®, analisem os programas das diferentes discipli-
nas a luz da Educacdo Mediatica, de modo a apresentarem algumas propostas

" A declaracdo de Griinwald pode ser consultada em http://www.unesco.org/education/pdf/MEDIA_E.PDF
20 texto integral pode ser consultado em www.ifap.ru/pr/2007/070625ba.pdf
30 texto integral pode ser consultado em http://ec.europa.eu/avpolicy/media_literacy/docs/com/pt.pdf

de integracdo dos media no curriculo, bem
como as competéncias a desenvolver. Ha a
considerar ainda as &reas curriculares ndo
disciplinares, sugerindo-se o Estudo Acom-
panhado para a recolha e seleccéo de infor-
macdo, a Formagdo Civica para a analise de
mensagens e a Area de Projecto para a pro-
ducdo. Registe-se também a possibilidade de
criar uma disciplina de oferta de escola de-
dicada a esta matéria, a semelhanga do que
acontece na Escola Secundéria Ferreira de
Castro, de Oliveira de Azeméis (ver paginas
44 a 47 deste dossier).

Seguidamente, apresenta-se como sugestao
de ponto de partida para essa actividade
um quadro-sintese construido a partir dos
objectivos definidos na Recomendagéo 1 da
Agenda de Paris, associando-lhes algumas
experiéncias de aprendizagem e compe-
téncias a desenvolver. Encontram-se ainda
disponiveis na Internet inlmeras propos-
tas de actividades de Educacdo Mediatica,
bastando consultar as sugestdes incluidas
nos Recursos.

“0 texto integral pode ser consultado em http://www.europarl.europa.eu/sides/getDoc.do?pubRef=-//EP//TEXT+TA+P6-TA-2008-0598_0+DOC+XML~+V0//PT
°0 texto integral pode ser consultado em http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L.:2009:227:0009:0012:PT:PDF
¢0 texto Lecture des programmes scolaires sous langle de |"Education aux Média pode ser consultado em http://www.clemi.org/fichier/plug_download/7637/downlo-

ad_fichier_fr_education.aux.m.dias.dans.les.programmes.28 juillet.2009.doc




OBJECTIVOS (AGENDA DE PARIS
— RECOMENDAGAO 1

Permitir o acesso** a todos
os tipos de media, enquanto
instrumentos potenciais de

compreensao da sociedade

e de participacao na

vida democratica;

Promover a analise critica

de mensagens, tanto ao nivel
da informacao como da
programacao, de modo

a formar individuos autonomos
e utilizadores activos;

Favorecer a producao, a
criatividade e a interactividade
nos diferentes registos da
comunicacao mediatica.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

Utilizar os diferentes media exprimindo os seus gostos,
justificando e debatendo as suas opinioes:

- Consultando jornais e revistas;

- Escutando programas de radio em diferentes estacoes;
- Assistindo a diversos géneros de programas televisivos;
- Localizando e seleccionando informacao na Internet;

- Explorando diversos jogos electrdnicos;

- Observando anuncios publicitarios;

- Usando formas de comunicacao electrénica;

- Etc.

Tomar conhecimento das regras de funcionamento dos
diferentes media, dominando-as para seu uso eficaz e seguro.

Analisar mensagens mediaticas:

- Tendo em conta a credibilidade das fontes, os direitos de autor
e a adequacao das mensagens ao trabalho a realizar;

- Comparando jornais impressos e on-Lline, radiofénicos
e televisivos, a navegabilidade e o grafismo de sitios da Internet,
interpretando-as segundo critérios de género, etnia, idade, area
geogréfica e verificando a existéncia ou nao de esteredtipos
e preconceitos;

- Descodificando técnicas de persuasao (publicidade, marketing
politico, etc.), identificando as diferentes linguagens utilizadas;

- Fazendo a “leitura” de imagens fixas e em movimento;

- Etc.

- Redigir diferentes tipos de “texto” (de publicidade,
reportagens, narrativas...);

- Fazer a montagem de textos, imagens e sons, tendo
em conta as caracteristicas de cada linguagem;

- Seleccionar os media adequados a transmissao
mais eficaz de uma dada mensagem;

- Participar na realizacdo de produtos mediaticos
destinados aos varios suportes;

- Ete.

* Apresentam-se algumas das competéncias consideradas mais relevantes.
** Entendido acesso ndo s6 no sentido de disponibilizar equipamentos, mas também de munir os utilizadores de ferramentas cognitivas que Lhes

permitam ser autonomos.

PROPOSTA DE DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

COMPETENCIAS*

- Leitura de diferentes
linguagens mediaticas

- Utilizacao das tecnologias da
informacao e da comunicacao

- Recolha e seleccao da informacao

- Realizacao de escolhas
fundamentadas

- Tomada de decisao

- Exercicio do pensamento critico
- Analise e tratamentoda informacao
- Avaliacao de mensagens

- Criatividade

- Cooperacao

- Identificacao e analise de problemas
- Planeamento e organizacao

- Gestao do tempo

- Realizacao

- Avaliacao

- Sintese

- Técnicas de producao
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® Feitoedito

MultiRio - A menina dos olhos de

REGINA DE ASSIS

Reconhecida internacionalmente
como impulsionadora da Educacéao
Mediatica no estado do Rio de
Janeiro, Brasil, Regina de Assis
defende que esta € um dos

dominios da Educacéo para a
Cidadania, sendo fundamental
ensinar as criancas a servirem-se da
linguagem dos media criticamente,
sem perderem a memoria da
sua cultura e os seus valores.

Entrevista de Teresa Fonseca
Fotografias de José Morais




Q ual o projecto que desenvolve,

no ambito da Educacdo Mediatica, no

Rio de Janeiro?

Sou presidente da MultiRio, uma produ-
tora publica que trabalha com as lingua-

gens audiovisuais, impressas e digitais.

Editamos mensalmente a revista para
professores Nés da Escola. Publicamos
as pesquisas de educagdo e media que
vao sendo realizadas e abrimos espaco

para os depoimentos de professores.

Temos também um portal na Internet

e um programa de televisdo semanal

para que as pessoas tenham acesso

a essas matérias nos varios suportes.

Os objectivos centrais da MultiRio sdo
desenvolver accdes de educagdo para
0s media e com os media, bem como
produzir recursos audiovisuais, digitais

e impressos que os professores utilizem
nas suas praticas pedagdgicas.

Como é que uma professora univer-

sitaria se tornou uma produtora?

A vida da muitas voltas, foi um longo
percurso. Criei a MultiRio, em 1995,
através de uma lei municipal como
da Educacdo.
Entdo, a professora universitaria trans-
formou-se em secretdria municipal,
para além de pesquisadora, gestora de
uma grande rede publica e produtora
de media. A equipa da MultiRio é
muito original pois é constituida por
professores, jornalistas, directores de
televisdo, roteiristas, editores e pessoal
da Web que tém em comum a lingua-
gem dos media de qualidade para uma

secretaria municipal

educagdo publica.

Fala muito de qualidade, qualidade
dos conteudos, boas narrativas?

Tem a ver com tudo o que a inteligéncia
humana é capaz de criar de melhor
e que pode inspirar uma educagdo
cidadd, através da qual a construcao de
conhecimentos e valores para criancas,
adolescentes e jovens faca sentido.

Os professores no Rio de Janeiro estdo
conscientesdaimportanciadaliteracia
mediéatica no desenvolvimento pessoal
e social das criancas e dos jovens?

N&o trabalhamos com esse conceito.
Trabalhamos com o conceito de media e
educacdo, porque o conceito de literacia
remete para o conceito de alfabetizacéo.
Como estamos a trabalhar com imagens
em movimento, nem o professor nem
0 aluno aprendem a descodificar ima-
gens. O professor usa as narrativas
das imagens em movimento, sejam
audiovisuais ou digitais, de uma forma
mais abrangente. Nao se ensina a ler e
a escrever ensinando primeiro a letra.
Faz-se ao contrario, conta-se uma his-
toria, da historia tira-se o enunciado,
do enunciado as palavras, depois as
silabas e por ultimo a letra. Trabalha-
-se com 0s significados das narrativas e
das mensagens, os elementos que com-
pdem as narrativas, que sdo as palavras;
as silabas e as letras vdo ser aprendidos
por ultimo. O mais importante é a crian-
¢a despertar o gosto pela leitura, a capa-
cidade de falar, de narrar pelo desenho
ou pela sua escrita ainda incipiente.

E o conceito de Educacao Mediatica?
Ai entramos noutra vertente — a tedrica,
em que se trabalha na perspectiva

histérica-cultural de Vigotsky e de
Luria, bem como de outros autores mais
modernos de Espanha, de Portugal, do
Brasil, dos Estados Unidos, etc., que
desenvolvem estudos nesse &mbito. O
gque importa para uma crianga ou um
adolescente é saber expressar-se atra-
vés de multiplas linguagens. Para nos,
media é linguagem: linguagem audio-
visual, linguagem impressa e linguagem
digital. A perspectiva tedrica explica aos
professores o que esta acontecendo nas
mentes das criangas que sao invadidas
no quotidiano pela publicidade dos
outdoors, pelo que véem na televiséo,
pelos jogos electronicos... Vamos tra-
balhar a partir dai para desenvolver a
consciéncia critica das criangas. Entao
a nossa perspectiva tedrica e metodo-
I6gica trabalha com a &rea media e edu-
cacdo, entendendo media como novas
linguagens criadas pela inteligéncia
humana.

Os produtos sdo concebidos em par-
ceria com os professores?

Com os professores, aprendemos que
ndo se usa 0s media impunemente e
procuramos entender qual é a lingua-
gem media mais adequada a constru-
¢do dos conhecimentos de uma dada
4rea e 0 mesmo para conceitos inter-
disciplinares. Temos de ter consciéncia
de que, gradualmente, as criangas e 0s
professores deixaram de ser unicamente
consumidores de media para serem
também produtores, porque, a medida
que aprendem a lidar melhor com estas
linguagens, elas passam a fazer parte
das praticas pedagdgicas, desse novo
paradigma da educacdo que integra as
linguagens dos media.
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Considera a Educacdo Mediatica um dos dominios da
Educacéo para a Cidadania?

Claro, educar é construir conhecimentos e valores para
umasociedade cidada. As criangas aprendem as distintas
areas de conhecimento apoiadas pelas linguagens dos
media e pelas linguagens artisticas — como a dancga, ou
a culinaria —, que sdo linguagem que os seres humanos
inventaram. Tudo isso deve contribuir para que elas se
passem a reger por principios éticos, politicos e esté-
ticos. A politica educacional do Rio Janeiro assenta no
conceito de “Multieducagéo”

O que se entende por “Multieducagdo”?

A “Multieducacdo” parte dos principios educativos da
cultura, do trabalho, do ambiente e das linguagens, entre
elas as linguagens dos media, para que as criancas, 0S
adolescentes e os professores trabalhem identidades e
tenham tempo e espago para isso. A escola ndo é um
lugar de cristalizacdo de conhecimentos ou de certezas,
é um lugar de transformacdo. E necesséario que essas
identidades se construam para saberem viver uns com
0s outros e exercerem direitos e deveres. Os N0ssos

trabalhos de media e educacéo e de producdo de media costuram
tudo isto, na busca de uma sociedade democratica que, para nés,
que tivemos uma ditadura até 1979, é uma conquista recente.

Enquanto especialista de curriculo, considera a Educacdo
Mediéatica uma tematica transversal?

A “Multieducacdo” trabalha integradamente as areas do
conhecimento e os principios educativos da cultura, do ambiente,
do trabalho e das linguagens. Mas ha dois pontos para os quais
eu gostaria de chamar a atencdo: a preparacdo inicial dos
professores, em que o papel das universidades é fundamental,
porque os professores ndo vém preparados para trabalhar com os
alunos reais, nem com o mundo da informacgéao e conhecimento,
e a nossa responsabilidade de fazer formagdo em servico.

De que consta esta formagédo?

Desenvolve-se em duas areas: uma de trabalho (seminarios,
cursos e oficinas) para os professores e uma outra de producdo,
viabilizando para eles e com eles alguns recursos que acelerem
o trabalho. Corremos riscos calculados, porque, muitas vezes,
ndo temos a certeza do éxito ou do fracasso de um recurso, mas
enfrentamos as situacgdes e evitamos 0s problemas. Nao temos
medo de atravessar uma fronteira desconhecida, fazemos isso
com os professores e continuaremos nesse sentido. A nossa
proposta curricular trabalha na perspectiva de integragdo
desses nucleos conceptuais da identidade, do tempo, do espago
e da transformacdo com os principios educativos da cultura,
do trabalho, do ambiente e das linguagens, sob a égide dos
principios éticos, politicos e estéticos, numa sociedade que se
torna democrética.

Sendo as linguagens dos media
uma nova dimensao da vida
humana, a nossa geracao €
privilegiada, porque vivemos em

dois mundos.



Li afirmacbBes suas onde dizia que
“os media s@o uma nova dimensao da
vida humana que precisa de ser trans-
formada’ Falava ainda das nogdes de
espaco e de tempo para as criangas de
hoje.

Hoje, as criancgas trabalham com o tem-
po e o espago real e virtual. SAo mais
sofisticadas do que as das geragOes ante-
riores, que trabalharam quase o tem-
po todo com o espago e o tempo real:
mandavam uma carta, que ia pelos cor-
reios, quando telefonavam, precisavam
de uma telefonista, etc. Agora, as crian-
cas comunicam na hora pelo skype, pelo
messenger...

Podem estar a falar e a ver quem esta
do outro lado do mundo...

Vantagem ou desvantagem? Sendo as
linguagens dos media uma nova dimen-
sao da vida humana, a nossa geragdo é
privilegiada porque vivemos em dois
mundos. Somos responsaveis por pas-
sar a mensagem de que podemos servir-
-nos dos media e das linguagens virtuais,
sem perder os valores que s@o eternos,
como entender o que é amar, 0 que €
situar-se como méae, como filho, como
irmdo, como mulher, como marido... E
precisamos de zelar pela memdria da
nossa cultura. Sem cultura ndo existi-
mos, seremos autématos que falam em
velocidades infinitesimais. Para qué?

Sim, qual é o objectivo disso tudo?

Acho que a humanidade vive um
momento Unico. A crise internacional
pode ser uma oportunidade de mudanga

radical de nos interrogarmos para que
vivemos, para que trabalhamos, porque
€ que juntamos dinheiro, qual o papel
dos bancos, qual é o papel dos governos,
dos reguladores. Os professores de hoje
véo levar por diante essa possibilidade
de transformacgdo. N&o podemos ter
a visdo romantica de que estamos na
maravilhosa era cibernética, que é tdo
maravilhosa como a analdgica.

Aproveitar a capacidade
de inventar e transformar

para viver plenamente.

Claro que séo diferentes.

H& uns anos atrds, tinhamos mais
tempo para pensar. Agora temos de nos
adaptar e trabalhar conceitos de filo-
sofia com as criangas. Antes de sermos
brasileiros, somos seres humanos que
nos entendemos através das nossas lin-
guagens e sentimentos. Tornamo-nos
brasileiros pela nossa cultura, pela
memodria da nossa historia. Quando eu
digo educar para uma vida cidadd em
ambiente democratico, é disso que estou
a falar, dos direitos que todos os seres
humanos tém de viverem plenamente,
aproveitando a capacidade de inventar e
de transformar. Os inventos que melho-
ram a salde, a educagéo, o conforto dos
individuos sdo maravilhosos, mas nao se
podem deixar de lado valores que nos
trouxeram até aqui enquanto espécie
com milhdes de anos. ::

PERFIL

Regina Assis afirma que ja fez de
tudo na area de Educacao e Media e
0 Seu percurso mostra-o.

Mas o que pode fazer a diferenca
neste compromisso com a educacao?
Estar numa sala de aula durante

34 anos a tentar dar respostas

as esperancas e expectativas

de alunos? Ou, como mestre e
doutora na area da educacao

pelas Universidades de Harvard

e Columbia, estar noutra sala de
aula dedicada a formacao inicial

de professores, por acreditar que

a formacao de bons profissionais

é essencial para construir uma
sociedade mais digna e feliz na era
dos media?

Tornar-se secretaria municipal

da Educacao do Rio de Janeiro,

de 1993 a 1996, e ser membro do
Conselho Nacional de Educacao?
Ou tornar-se, entre 2001 e 2008,
presidente da MULTIRIO e produtora
de media dirigida para criancas

e adolescentes, acreditando na
necessidade de produtos mediaticos
de qualidade, que transmitam,
através de boas narrativas, a
heranca cultural do pais?
Promover, em 2004, a 4.2 Culpula
Mundial de Media para Criancas

e Adolescentes? Ou assumir,
simplesmente, que nao tem medo
de correr riscos e experimentar
com os professores novos recursos,
cujas vantagens educativas sao ainda
desconhecidas?
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@® Recursos

Sugestéo de algumas organizacdes
e projectos vocacionados para
a Educacdo Mediatica, que
disponibilizam documentos para
a integracdo da Educacao Mediatica
nos curricula, actividades e fichas
de trabalho, entre outras propostas.

ne

MEDIA AWARENESS NETWORK

http://www.media-awareness.ca/english/index.cfm

= Centro de recursos que pertence a uma organizagdo canadiana.

—————— gﬁ'._,"‘":‘ Os professores podem encontrar uma “Lesson Library’; um banco de planos de
5 aula e actividades, com a possibilidade de pesquisar por faixa etéria e por tema;

1 . . ~ ~ - . .

OO encontram também informacdo sobre Educacdo Medidtica, jogos educativos e
e outros recursos. Quanto aos pais, podem encontrar pistas e conselhos para uma

utilizacdo saudavel dos media em casa.

Para os interessados, é também apresentado o balango da Educacdo Mediatica

em cada uma das provincias do Canada.

CENTRE DE LIAISON DE L'ENSEIGNEMENT ET DES MOYENS D'INFORMATION (CLEMI)

http://www.clemi.org/fr/qui-sommes-nous-/
Centro francés que procura promover a ligacao entre a escola e os media,

através de um centro de formacdo, um centro de documentagédo e um centro P‘

de recursos.

Na sec¢do “Ressources et publications’; encontram-se fichas de trabalho —r  Ee———— |
que podem ser utilizadas com os alunos em vérias disciplinas, permitindo = ﬁ\t
R . , R - :-q-u-h-_.
a pesquisa em fungé@o do tema e do nivel de escolaridade. Noutras sec¢oes, —— }
- ~ "::—-l- 5
podemos aceder a trabalhos realizados pelos alunos e sugestdes de [T oo

actividades a realizar dentro da sala de aula. =i
s - 7 ——

Encontra-se também disponivel um documento elaborado pelo CLEMI, frmssd

intitulado Lecture des programmes scolaires sous I'angle de I'education aux — T

médias, que tem como objectivo a integra¢do da Educacdo Mediatica nos
curricula.



EDUTEKA
http://www.eduteka.org/

Site colombiano onde se encontram textos tedricos e uma enorme variedade
de recursos que se podem utilizar em contexto de sala de aula, para integrar as
tecnologias de informacéo e comunicacao em diferentes disciplinas.
Destaca-se na seccdo “Resefia de Sitios Web, Hardware y software, etc’; uma
compilacdo exaustiva de varios recursos, agrupados por temas. Na secgao
“Herramientas’, destaca-se o item “Integracao das TIC no curriculo escolar” ou
“Modelo para integrar as TIC (para docentes de outras areas)”

e E-MEDIA
:  EBESe— | http://www.e-media.ch/dyn/1071.htm

S === | Site suico que tem como objectivo promover a formagdo critica dos alunos na

area dos media e das tecnologias e informagéo e comunicagéo.

—— Aqui divulgam-se recursos e materiais que podem ser utilizados em sala de
S aula, apresentam-se actividades a realizar com alunos de vérias faixas etarias e
pode-se aceder a projectos que ja estdo ou serdo desenvolvidos; sdo apresentadas
varias sugestoes a utilizar na “semana dos media” das escolas suicas de lingua
francesa. Na rubrica “Fichas pedagdgicas” da sec¢do “Recursos’; apresenta-se uma listagem que indica onde se podem
encontrar actividades sobre os contelidos desejados (facilita bastante a pesquisa).

EDUCACAO PARA 0S MEDIA
http://area.dgidc.min-edu.pt/inovbasic/proj/media/2000/index.html
Projecto desenvolvido pelo Instituto de Inovacdo Educacional (I1E) até 2002,
onde é brevemente enquadrada a integracdo da Educagédo para os Media

na escola. Apresenta um conjunto de fichas para trabalhar com os alunos

a informagdo contida nos media (radio, imprensa, televisao), para além de
fornecer sugestdes para trabalhar com os novos media.

Para aceder a esta informagéao, é necessario passar o rato pela faixa a preto
que esta no lado esquerdo do ecrd; sera entdo possivel entrar nas diferentes
seccoes.

PORTAL MULTIRIO
http://www.multirio.rj.gov.br/portal/home.asp

Portal da Empresa Municipal de Multimeios do Rio de Janeiro, que desenvolve r\%-l' T awod
accOes educativas e culturais dirigidas a cidade e a escola. wayses %
Destaca-se a area Conceito e Acgédo, destinada ao professor, onde se encontram gﬁ e

textos de referéncia sobre varios assuntos relacionados com a educagdo; assim ﬂ L

como a area Acervo MultRio, onde se encontram Rio Midia, site onde se relinem
pesquisas e experiéncias relacionadas com os media, educacdo e cultura, e a
revista No6s da Escola, publicada entre 2001 e 2008. ::



@® Recursos

DOT.COM

Luis Galvao Teles
Lusomundo Audiovisuais (2007)
19.99 €

Que impacto pode ter a criacao
de um site na vida de uma aldeia?
Podera esse site alterar a relacao

entre os habitantes dessa aldeia?

Como tirar partido das vantagens

EHCAT DF COLECCIOMADDR - T DISIOS

da globalizacao sem perder as
caracteristicas das pequenas
comunidades? Como actuam as multinacionais para dominarem
a Internet? Que papel poderd ter o Estado na mediacao dos
conflitos?

Estas sdo algumas das questdes que poderao ser discutidas apds
o visionamento do filme portugués Dot.com.

Dot.com é assumidamente uma comédia que recupera um pouco
do estilo das comédias portuguesas dos anos 30 e 40. Uma aldeia
que, ao ficar isolada devido a construcao de uma barragem, tem
como grande preocupacao a construcao de uma estrada que a
ligue ao “resto do Mundo”. Mas a disputa com uma multinacional
espanhola pelo registo do site da aldeia desvia as preocupacoes
dos seus habitantes para um outro tipo de estrada - a estrada
virtual, provocando discussoes e desavencas entre os seus
habitantes para encontrarem a melhor forma de resolver o
conflito.

Apesar de a abordagem dos temas parecer um pouco superficial,
o filme tem dois grandes méritos: deixar transparecer uma grande
sensibilidade pelo espaco fisico daquela aldeia e de quem & mora
e basear-se num argumento inteligente que coloca sempre o
espectador na duvida de quais serdo as opcoes que a aldeia ird
tomar.

Dot.com é um filme agradavel de ver, podendo facilmente cativar
os alunos, permitindo uma analise posterior dos diversos temas
abordados. :

RS
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COMPREENDER 0 CINEMA E AS IMAGENS

René Gardies (organizador)
Edicoes Texto e Grafia (2008)
26 €

Compreender o Cinema e as
Imagens é uma obra organizada
por René Gardies em que imagens
cinematograficas, televisivas,
interactivas e textos iconicos sao
analisados nao como concorrentes,

mas complementares. Como afirma
no prefacio Michael Marie, “...0 grande mérito deste novo
livro consiste sobretudo no facto de descompartimentar o
cinema, de o integrar no todo das imagens, as do passado e
da televisdo catddica e estatal e as do presente, produzidas
pelas pequenas camaras digitais, ao alcance de todos e
difundidas na Internet”.

Este livro encontra-se organizado em duas partes distintas:
uma primeira, dedicada ao cinema, que é constituida pelos
seis primeiros capitulos, cujas teméticas vao desde “O
enquadramento e o plano” até a “Histdria e cinema”; uma
segunda, que aborda as imagens televisivas, interactivas e
os textos icdonicos, analisando a especificidade de cada caso.
A analise das imagens faz-se segundo as vertentes cultural,
de linguagem e estética, explicando-se a forma como as
imagens comunicam com o espectador.

Ao reunir saberes sobre as imagens que, normalmente, se
encontram dispersos, procura-se, recorrendo a destaques,
permitir que estes sirvam de apoio ao professor para
conceber actividades de aprendizagem.

Compreender o Cinema e as Imagens destina-se em
particular a alunos de cursos de comunicacao e a
professores, nomeadamente os de Educacao Mediatica, e

a investigadores e, em geral, a todos os que se interessam
pelo mundo das imagens e procuram compreender como
actualmente estas funcionam, porque afinal todos somos
espectadores. ::

TF



VAMOS FAZER JORNAIS ESCOLARES

EducMedia - Educacao para

0s Media na Regiao de Castelo Branco (2008)

0 DVD-Rom Vamos

; I Wing T a2 P
Fazer Jornais Escolares \;‘q'i" i EE} h——
constitui-se como uma 3
ferramenta facil, datil e ﬂ
eficaz de utilizar, por
.y
professores e por alunos -
. 1 1
dos 2.° e 3.° ciclos, no - .
5 s
processo de construcdo L
. . e
de jornais escolares, que o A

inclui desde as questoes

prévias a ter em conta

antes de dar inicio a producao do jornal até as etapas que

se seguem antes de os periddicos chegarem as maos dos
leitores.

Os conteldos das unidades estao centrados nos alunos e em
casos reais retirados de jornais existentes, acompanhados
de sugestoes de actividades de caracter pedagégico que

tém como objectivos ndo so6 apoiar a producao do jornal,
passo a passo, como também levar a reflectir sobre questoes
essenciais, como a ética jornalistica, traduzida no cddigo
deontoldgico, e a necessidade de ter em conta um livro de
estilo, que pode ser diferente de publicacao para publicacao.
0 DVD-Rom estd estruturado em sete unidades
fundamentais, cinco das quais relativas a conteudos
especificos: “Organizacao do projecto”, “Escrever para o
jornal”, “Producao do jornal”, “Anélise de jornais” e “Do papel
a world wide web”. Existe, ainda, uma unidade de “Recursos”,
na qual sao disponibilizadas ferramentas on-line e noutros
tipos de suporte para auxiliar na producao de jornais e uma
unidade de resposta a “Perguntas mais frequentes”.

A unidade 2, “Escrever para o jornal”, uma das mais
importantes deste material pedagdgico, aborda as fontes

de informacao, as principais caracteristicas do discurso

jornalistico e os diversos géneros jornalisticos. Com a ajuda
desta unidade, os alunos aprendem a identificar as diferencas
entre noticia, reportagem, crénica, entrevista, artigo de opiniao
e inquérito, ao mesmo tempo que recebem dicas para produzir
textos de acordo com os géneros enunciados.

A unidade 3, “A producdo do jornal”’, uma das mais atractivas
do DVD-Rom, demonstra, com recurso a filmes, todas as
fases de producao de um jornal, comecando na paginacao,
continuando na passagem a pelicula e a chapa, na impressao,
na dobragem, no ensacamento e na etiquetagem, até terminar
na expedicao através dos CTT.

As propostas da unidade 4, “Analise do jornais”, incluem

a analise das primeiras paginas dos jornais, das paginas
interiores e das varias seccoes de um jornal, focando também
a insercao de fotografias e o papel da publicidade.

Na unidade 5, “Do papel a world wide web”, os estudantes

sao elucidados quanto as caracteristicas de um jornal on-

line, ficando a saber como podem organizar-se no sentido de
produzir um jornal escolar on-line.

Este DVD-Rom foi produzido no @mbito do projecto Educacao
para os Media na Regiao de Castelo Branco, tendo sido
validado por especialistas nas areas da educacao, do

multimédia e do jornalismo. :

Para obter mais informacdes sobre o projecto, é possivel
contactar a equipa de investigacao através do

e-mail apoio(@literaciamedia.com

ou consultar o site da Internet
http://www.literaciamedia.com. ::

EB
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ASSIM VAI A EDUCACAO MEDIATICA
EM OLIVEIRA DE AZEMEIS

A Educacao Mediatica continua viva e de boa saude na Escola Secundaria Ferreira

de Castro, de Oliveira de Azemeéis. Paulo Martins € o responsavel por uma disciplina
de oferta de escola, Oficina de Comunicacéao, destinada a alunos do 3.° ciclo. Assistir
a uma aula desta disciplina é uma experiéncia gratificante.

Texto de Teresa Fonseca e Helena Skapinakis
Fotografias de Jorge Padeiro

Ao entrar naquela sala de aula da Escola Secundaria
Ferreira de Castro, de Oliveira de Azeméis, parecia, ao
primeiro olhar, reinar a confusdo: alunos que se levan-
tavam para ir buscar computadores portateis, outros que
saiam da sala de maquina fotografica em punho e outros
ainda que se dirigiam para a radio escolar. Mas afinal o
que se passava?

Tratava-se de uma aula do 9.° ano de Oficina de Comu-
nicagdo (disciplina de oferta de escola) e aquilo que ini-
cialmente parecia confusdo, sob um olhar mais atento,
era organizagdo, autonomia, cooperacdo.. Os alunos,
organizados em grupos, realizam diferentes trabalhos,
previamente planificados: producéo de cartazes eleitorais;
montagem de uma primeira pagina de jornal a partir da
recolha de noticias do dia; producdo de uma fotonovela e
realizac@o de jingles sobre a gripe A.

Os jovens realizam todas as etapas autonomamente, sem
a intervencéo sistemética de Paulo Martins, professor
da disciplina, que calmamente os segue a distancia. Ha
inteira liberdade de ac¢do: quem esta a trabalhar no
suporte radio sai da sala e vai para a radio escolar, quem
esta a tirar fotografias para utilizar na fotonovela sai para
o fazer e regressa quando acaba.

Ao circular pela turma verifica-se 0 empenho com que
os alunos trabalham. “Eu gosto desta disciplina, porque
estamos mais tempo no computador. Aprendemos coisas
sobre a radio, a televisdo’, diz Jodo Costa.

DE GRUPO EM GRUPO ATE A VISAO GERAL

Cada grupo, orgulhoso do seu trabalho, procura mostra-lo.
“O meu grupo, esta a fazer um cartaz eleitoral como se
estivéssemos a concorrer as eleicbes da assembleia de
estudantes. Comegamos por procurar cartazes eleitorais
na Internet para poder perceber como se fazia’; diz Joana



Santana. Rafael explica que demoraram uma aula
de 90 minutos a criar os cartazes: “Na aula de hoje,
estamos a analisar os trabalhos realizados e ver se
precisam de alguma alteracdo.” O olhar atento do
professor chama a atencéo para as letras: “Léem-se
bem? Com esse tipo? Elas devem ver-se bem, nédo
se esquegam.”

O grupo concorrente a assembleia de estudantes
criou o slogan “Politica de Transparéncia” “Cria-
mos este slogan e depois tiramos fotografias, a
imitar os politicos, usando um pano verde como
cenario. Agora temos de trabalhar o fundo usando
0 Publisher] explica 0 Rodrigo. No entanto, as
suas fotografias aparecem transparentes, porque
estdo com alguma dificuldade em p6r o fundo com
cor — poderia pensar-se que era intencional, para
exemplificar com a imagem o slogan escolhido.
Contam com aajuda do professor,
gue, enquanto deambula pela sala
para ver o desenrolar dos traba-
Ihos, percebeu que este grupo
precisa de algumas pistas.
Também o grupo que esta a
criar uma péagina do jornal ini-
ciou o seu trabalho com uma
pesquisa. “Comegamos por ver

Paulo Martins EM DISCURSO DIRECTO

A criacao da disciplina de Oficina de Comunicacao, como oferta
de escola para o ensino basico, na Escola Secundaria Ferreira de
Castro, foi para mim o dar continuidade a um projecto pessoal que
tinha iniciado na Escola Secundaria Infanta D. Maria, em Coimbra,
em 1992. Nessa altura, propus a escola a criacdo de uma disciplina
de opcdo para o ensino secundario que levasse até aos alunos uma
area que despontava no nosso sistema educativo, a da Educacao
para os Media.

Quando, por iniciativa prépria, vim para esta escola em Oliveira
de Azeméis, apresentei uma proposta de uma disciplina de oferta
de escola, para iniciar os alunos do 3.° ciclo no conhecimento dos
media, quer através da analise e comparacao, quer da producao e
realizacdo de jornais, programas de radio, video e televisao. Todas
estas actividades, recorrendo sempre que possivel aos novos
media, principalmente a Internet.

Desde o inicio, as aulas foram planeadas para serem dadas com
recurso a computadores, projectores multimédia, maquinas
fotograficas, equipamento de radio e de video. Estabeleceu-se um
curriculo, que se estende pelos trés anos, abordando, no 7.° ano,
uma introducdo ao fendmeno da comunicacao e a imprensa escrita,
a utilizacdo segura da Internet e das ferramentas informaticas.
Os jornais sao lidos, manuseados, comparados (entre si e com as
versoes on-line) e, finalmente, elaborados pelos alunos.

No 8.° ano é feita uma introducdo ao som e as caracteristicas da
linguagem da radio, desde a audicdo de diferentes estacoes e
programas de radio até a realizacao de anuncios publicitarios e
jornais radiofonicos e de programas de musica e entretenimento.
Os alunos sao ainda motivados para inserirem sons nas suas
apresentacoes.

Finalmente, no 9.° ano, faz-se uma introducdo a linguagem
televisiva: visionamento de programas de televisao, analises
comparativas de grelhas de programacao, discussao de temas
como a privacidade, a fama, as figuras publicas e, apds algum
dominio das respectivas técnicas, a filmagem e edicdo de videos.
A partir do 2.° periodo do 9.° ano, os alunos comecam a realizar
os seus telejornais que, quando tém um patamar minimo de
qualidade, sao transmitidos num televisor
instalado no bar e no sitio da escola. Os alunos
produzem ainda anuncios publicitarios, tele-
discos e reportagens em video.

Em conclusao, a disciplina procura oferecer
uma visao do mundo dos media, o contacto
com a actualidade e o dominio de ferramentas
que podem ser Uteis nas outras disciplinas. ::
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“Vou experimentar fazer
um teste aos alunos no Twitter.
Nao é interessante?”

jornais impressos e on-line para ver como era’; explica Ana
Cristina. “Agora estamos a criar uma primeira pagina de um
jornal com noticias que recolhemos da Internet’, acrescenta
Carina.

Noutra mesa, os alunos, olhando atentamente o ecra do
computador, explicam o seu trabalho. “N6s estamos a fazer
uma fotonovela!’; diz Claudia, sorrindo. “Uma tinha de tirar
fotografias as outras pessoas do grupo. Depois cridmos uma
historia, e introduzimos as fotografias no computador. Com
0 programa Comic Life, criamos os baldes com as falas das
personagens.; continua Fatima. Miguel insiste em explicar
melhor: “Numa aula de 45 minutos, vimos 0s materiais de
que precisdvamos e criamos a historia. Foi sé na aula
seguinte, de 90 minutos, que comecamos a tirar
as fotografias, a p6-las computador e a montar
a fotonovela que vamos acabar agora nesta
aula de 45 minutos.” A fotonovela, bastante
interessante, estd a passar no computador
e 0 grupo obhserva com olhar critico.
Um dos grupos que também se
dedicou a fotonovela estd ausente
da sala. Vemo-los passar pela janela,
com a maquina fotografica na
mao e a fazerem estranhas
figuras. Tinham guardado
o trabalho num portéatil que
entretanto se avariou. Agora
véo ter de fazer tudo outra vez.

No entanto, ndo parecem nada preocupados. A parte mais
dificil era pensarem no que iam fazer... Dado este passo, a
execucdo é facil.

Carina e Ana Cristina puseram “voz a obra” no estudio da
radio escolar. “Fizemos um anudncio radiofonico sobre a
gripe A. Pegdmos no folheto da Direccdo-Geral de Saude e
cada uma de nés foi lendo o texto’, explica Carina com os
auscultadores gigantes postos na cabeca.

No final dos intensos 45 minutos de aula, Paulo Martins
continua entusiasmado com a disciplina. Conta como 0s
alunos de 9.° ano fazem um telejornal, que emite periodica-
mente no bar, como constroem um teleponto engenhoso,
recorrendo a um espelho e a um portatil. Como sonha em
fazer brevemente um excerto de uma radionovela com
a turma do curso profissional de Técnicos de Design. Em
jeito de conclusdo, remata: “Este ano, vou organizar o 3.°
Encontro Nacional de Radios Escolares. Os primeiros foram
em 2001 e 2002. E experimentar fazer um teste no Twitter,
dando-lhes s6 140 caracteres para responderem. N&do é
interessante?” ::
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A FOTONOVELA COMO MEIO DE EXPRESSAO

Ao longo do século XX, a comunicacdo por imagens foi tomando o lugar que era da comunicacao oral e da comunicacao

escrita.

A chegada da televisdo trouxe novas formas de contar histérias, como a telenovela. A telenovela tem as suas origens na
radionovela e na fotonovela que, por sua vez, se inspiraram no teatro e nos livros de quadradinhos, os comics.

As narrativas em fotografias, com os textos dentro de baldes, contavam histérias de paixdes e amores arrebatados, tendo-se
tornado muito populares em Portugal e na América Latina nos anos 60 e 70.

Sendo um género ultrapassado, a fotonovela continua a ter um valor pedagdgico interessante, ja que, com poucos recursos
(cdmara digital, computador e impressoral, permite contar pequenas histérias.

Quase todos os jovens gostam de fotografar e ser fotografados, pelo que a motivacao é muito facil. Quanto ao equipamento,
qualquer cdmara (até de telemével) serve. A montagem das imagens com os textos e os balées pode ser feita com o Word
ou o Powerpoint, mas existem programas especificos para esta tarefa.

Um deles é o Comic Life, programa de utilizacao gratuita por 30 dias, tempo mais do que suficiente para fazer a nossa
fotonovela.

0O Comic Life comeca por nos oferecer varios modelos de pagina com espacos para colocarmos as nossas fotos. Esses
modelos sao inspirados nos livros de banda desenhada, os comics.

Antes de comecar, dou aos alunos algumas nocdes de enquadramentos das fotografias. Eles escrevem o guiao da sua
historia, comecando pelos diadlogos e indicando quais as personagens presentes, o que fazem, etc. Normalmente, sugiro
que escrevam uma histéria simples, que se desenrole no espaco da escola. Depois, desenham a mao os quadradinhos
com as personagens e os baldes. Isto permite dar alguma coeréncia a histéria e as cenas que vao fotografar. Com esse
guiao na mao, os alunos vao, entao, fazer as suas fotografias e passam-nas para o computador.

Ja no Comic Life, primeiro arrastamos um dos modelos para a pagina e, depois, as fotografias para cada uma das vinhetas.
As imagens tomam automaticamente a dimensao da vinheta e podem ser rodadas ou ampliadas. Agora, é s6 colocar os
baldes e escrever os textos, usando um dos muitos tipos de letras disponiveis.

Podemos aplicar varios efeitos as fotografias, dando-lhes, por exemplo, um aspecto de banda desenhada. ::

Paulo Martins
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O DVD-Rom Vamos Fazer Jornais Escolares, executado no ambito do projecto Educacao
para os Média na regido de Castelo Branco, funciona como ponto de partida para 0s
alunos do 6.° ano da Escola EB 2,3 Jo&o Roiz darem continuidade a sua colaboragéo

no jornal escolar em papel e para se lancarem na realizacao de um jornal on-line.

Texto de Elsa de Barros A turma esta dividida ao meio, com metade dos alunos a trabalhar sobre os jornais escolares em

Fotografias de Jorge Padeiro  nape| e a outra metade sobre os jornais on-line. Sentados trés a trés nas carteiras, os estudantes
do 6.° ano da Escola EB 2,3 Jodo Roiz, em Castelo Branco discutem em pequenos grupos quais
as melhores opgdes para colaborarem nos dois tipos de jornal.
A iniciar o segundo ano do projecto Educagdo para os Média na Regido de Castelo Branco,
desenvolvido na aula de Lingua Portuguesa, os alunos preparam-se para dar resposta aos novos
desafios lancados pela professora Luisa Fernandes, com a colaboracdo do professor de Educa-
¢ao Visual e Tecnol6gica, José Martins, que apoia o trabalho desenvolvido na area da paginagéo,
do tratamento das imagens e do jornal on-line.
“O grupo que vai trabalhar sobre a edi¢do do jornal escolar em papel vai fazer a listagem dos
temas que gostaria de ver tratados e dos contelidos que podem interessar aos leitores. Vai tam-
bém pensar na forma como pode abordar os temas, recorrendo a varios tipos de texto jorna-
listico’; prop®@e Luisa Fernandes, enquanto distribui diversas edi¢Ges do jornal da escola pelos
grupos de alunos.



“Quanto ao outro grupo, vai investigar como se faz um jornal
on-line, com a ajuda do DVD Vamos Fazer Jornais Escolares,
que pode visionar no computador portatil’; prossegue, mos-
trando o DVD a turma. “Com o apoio deste material, vdo ver
quais as caracteristicas do jornal on-line, que contetidos se
podem colocar, como pode ser actualizado e quais as possibi-
lidades que proporciona, como colocar fotografias, videos ou
links para masicas”

Os alunos que tém como tarefa trabalhar sobre o jornal on-line
recorrendo ao DVD-Rom demonstram bastante a-vontade no
manuseamento do material, tirando partido das potencialida-
des pedagdgicas do produto desenvolvido pela equipa pluri-
disciplinar EducMedia — Educagao para os Média na Regido de
Castelo Branco, que tem como pilar Vitor Tomé.

Professor de Lingua Portuguesa e de Francés, com forma-
cdo e experiéncia na area do jornalismo, Vitor Tomé decidiu
que tinha de juntar a educacdo e o jornalismo, recorrendo
as novas tecnologias. Para tal, percebeu que faltavam recur-
sos educativos que ajudassem os alunos e os professores na
execucao de um jornal escolar, e decidiu meter maos a obra,
empenhando-se na feitura de um CD-Rom que preenchesse
essa lacuna.

O CD-Rom Vamos Fazer Jornais Escolares foi testado no ano
lectivo de 2005/2006 em dois estabelecimentos de ensino,
um dos quais a Escola EB 2,3 Jodo Roiz, precisamente na aula
da professora Luisa Fernandes, que aderiu ao projecto desde
0 inicio. “Enquanto os alunos trabalhavam com o CD-Rom,
gravavamos essas sessdes em video e em audio para ver como
reagiam’} explica Vitor Tomé. “Com base nessas reaccdes,
fizemos ajustamentos no material e melhordmos os aspectos
necessarios. Depois, difundimos o DVD que resultou desse
trabalho para as varias escolas.”

Todas as escolas com 2.° e 3.2 ciclos do distrito de Caste-
lo Branco foram convidadas a integrar o projecto e, dos
29 estabelecimentos de ensino, 24 aderiram. Com 0 apoio
do DVD-Rom Vamos Fazer Jornais Escolares, do manual de
apoio para professores Educar para os Média Através da Pro-
ducdo de Jornais Escolares, da plataforma que permite colo-
car on-line os jornais electrénicos, bem como do préprio
Vitor Tomé que, segundo Luisa Fernandes, garante “um selo
de qualidade” ao trabalho, os dados estavam langados.

Os resultados desta iniciativa sdo visiveis na publicacdo de
24 jornais escolares em papel, a maioria dos quais com o

apoio do jornal regional Reconquista, e na edicdo de dois
jornais on-line, tirando partido da plataforma especialmen-
te criada para o efeito. Mas antes desses resultados visiveis,
ha um longo caminho a percorrer, tal como aquele que esta
a ser trilhado na aula de Lingua Portuguesa da professora
Luisa Fernandes.

QUEM TEM IDEIAS PARA OS TEMAS A INCLUIR

NO JORNAL EM PAPEL?

Voltando a sala de aula onde os alunos do 6.° ano da Es-
cola EB 2,3 Jodo Roiz estdo a trabalhar e fazendo um zap-
ping sobre as tarefas que os grupos estdo a desempenhar,
apercebemo-nos de que estéo a folhear diversos exemplares
do jornal da escola Gazeta Escolar, enquanto conversam uns
com 0s outros sobre 0s temas que gostariam de ver tratados
na publicagdo. Jodo Pedro afirma que gostaria de encontrar
mais novidades, mais noticias e mais passatempos, demons-
trando especial interesse por ver tratadas as tematicas do
mundo, dos planetas e do espago.

Joana Cabaco, a seu lado, interrompe para salientar a sua
preferéncia por “coisas inovadoras’; nomeadamente curiosi-
dades: “Gostava que o jornal tivesse curiosidades como, por
exemplo, sobre qual é o alimento mais comido no mundo,
que é o arroz. E importante saber esta ou outras curiosida-
des porque aprendemos coisas que nos podem ser Uteis e
que até podemaos ensinar aos outros.”

Miguel, do mesmo grupo, refere a importancia de escrever
noticias sobre as visitas de estudo para que os outros colegas
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saibam onde foram e o que viram. “Quando fomos
ao Centro de Ciéncia Viva, escrevemos em conjun-
to uma noticia para o jornal, que publicamos com
uma fotografia’; assinala, apontando para o artigo
em questao.

“E ndo foi s6 noticias que escrevemos no ano pas-
sado’; relembra Jodo Paulo, com uma expressdo
concentrada. “Fizemos uma entrevista a um dan-
carino que ganhou um concurso de danca cé na
escola e veio & nossa turma falar connosco. O Ber-
nardo e a Mariana combinaram as perguntas, dois
ou trés colegas tiraram notas e depois escrevemos
a entrevista para o jornal”

“Também fizemos uma entrevista a uma escritora
chamada Luisa Fortes da Cunha, mas essa foram
0 Jodo e a Joana Ribeiro que fizeram’, recorda Joa-
na Cabaco, identificando os dois colegas, sentados
noutros grupos. Joana Ribeiro ndo se faz rogada
qguando se trata de falar sobre a sua experiéncia
enquanto aprendiz de reporter: “Eu e o Jodo fize-
mos de jornalistas: o Jodo tirou as fotografias e
eu tirei os apontamentos para escrever um texto.
Fiquei contente por a entrevista ter aparecido no
jornal e as pessoas terem lido o que escrevi.”

TIRAR PARTIDO DAS POTENCIALIDADES
DO JORNAL ON-LINE

Os alunos que estao a trabalhar sobre o jor-
nal escolar on-line ndo ficam atras

dos colegas, langando ideias
umas apoés as outras,

com grande entusiasmo e criatividade. Ana Catarina gostaria que o jornal
on-line incluisse anedotas, adivinhas, lenga-lengas e jogos, tais como sopas
de letras, palavras cruzadas e destrava-linguas. Depois, pensando melhor
nas potencialidades do formato on-line, sugere: “O jornal podia ter sites de
jogos, links para musicas conhecidas e filmes que estrearam.”
Ana Filipa deseja ver incluidas noticias e entrevistas, com o argumento
de que contribuem para obter mais informacdes sobre as coisas que nao
sabem e para melhorar no portugués, ensinando “a colocar melhor as
palavras quando escrevem” Mas ndo é s6 ao nivel da Lingua Portugue-
sa que esta iniciativa tem vantagens; a aluna também considera que é
uma mais-valia na area das Ciéncias para “falarem sobre o0s animais que
ndo conhecem tdo bem’ Ana Catarina, ao seu lado, ndo deixa passar em
branco a disciplina de Matematica: “Podemos colocar problemas de ma-
tematica no jornal on-line para os colegas resolverem, mas antes temos
de saber qual é a sua solugéo.”
Bernardo, no grupo ao lado, ndo descura a actualidade, avangcando com a
sugestao de realizar um inquérito sobre a Gripe A: “Podiamos perguntar
a varios alunos e professores qual a higiene que tém em casa, se lavam as
maos frequentemente e se tém cuidado com o material escolar que em-
prestam aos colegas.” Além deste inquérito, Bernardo prop&e uma noticia
sobre a introducdo do judo na escola e sobre a cidade, tanto no presente,
abordando por exemplo a pobreza, como sobre o passado, divulgando
como era a cidade antigamente.

No mesmo grupo, Joana Ribeiro defende as virtudes do jornal es-
colar, seja em papel seja on-line: “Ficamos com mais ideias
importantes, aprendemos mais, da-nos cultura, sabemos
0 que aconteceu na escola e 0s NOssos pais também.
Vemos onde as outras turmas fizeram visitas de es-
tudo, conhecemos os proveérbios que recolheram.”
Sem saber como prosseguir a enumeragdo das

vantagens, a aluna opta pela sintese: “Da-me in-

teresse em ler”

Ja Bernardo vé& mais longe, encarando a partici-
pac¢éo no jornal escolar como um trampolim
para o futuro: “Ajuda-nos a pensar e ajuda-
nos no futuro: adquirimos ideias nas noticias

e, quando formos mais velhos, pode servir-nos

para alguma coisa. Quem quiser ser repoérter

da-lhe muito jeito este tipo de actividades em
crianga”



VISITA GUIADA A FEITURA DE UM JORNAL
Depois de escolhidos os temas que desejam tratar
no jornal e de delinearem o projecto editorial, 0s
alunos podem tirar partido do DVD-Rom Vamos
Fazer Jornais Escolares para passarem a fase se-
guinte, ou seja, a execugdo do jornal propriamen-
te dita, em formato papel ou on-line.

Facil de navegar, atractivo e com inlmeros exem-
plos préticos, que incluem animagdes e filmes, o
DVD-Rom funciona como um auxiliar para os alu-
nos que estao a trabalhar sobre a versdo on-line do jornal
escolar, complementado através do recurso a plataforma
de producdo de jornais escolares on-line, que ensina a
construi-los passo a passo, permitindo também a sua pu-
blicacdo on-line.

Concebido para esse efeito, este material explica como
criar e estruturar uma edicdo on-line, especificando como
inserir uma noticia, a imagem associada a essa noticia,
um ficheiro multimédia, ou ainda como disponibilizar
um video. Por fim, os alunos podem, recorrendo aos refe-
ridos recursos, aprender como criar uma newsletter.

O DVD-Rom também funciona como um ponto de par-
tida para os alunos elaborarem ou colaborarem num
jornal escolar em papel, com maior consciéncia do tipo
de artigos que podem escrever. Assim, o material multi-
média aborda, com uma linguagem simples e adequada,
as regras para a construcdo de diferentes tipos de texto
jornalistico, como a noticia, a entrevista, a reportagem, o
artigo de opinido, a crénica ou o inquérito.

Recorrendo a filmes correspondentes a cada uma das fases
da producéo de jornais, o DVD-Rom prop8e também uma
visita guiada virtual a este processo de produgdo, desde a
elaboragdo dos artigos até a distribuicdo dos periddicos,
passando pela paginacéo e pela impresséo. Esta aprendi-
zagem pode ser acompanhada pela visita as instalagdes do
jornal Reconquista, durante a qual os alunos tém oportuni-
dade de ver “ao vivo” como se produz um jornal, passando
por todas as etapas, nomeadamente pelo espaco de redac-
¢do e de paginagdo, assim como pela oficina de impressao,
onde podem ver as rotativas a funcionar.

A andlise de noticias publicadas em diversos jornais e a
discussdo em torno da questio dos direitos de autor sdo
outros dos itens abordados, com o objectivo de contribuir

para a formagdo daquilo a que Luisa Fernandes chama “cidadaos
mais criticos, mais capazes de interpretar, de uma forma mais
critica, as mensagens media que Ihes chegam todos os dias, de
diversas formas”

Helena Meneses, subdirectora da Escola Superior de Educa-
¢do de Castelo Branco e investigadora principal no projecto
EducMedia, que co-orientou a tese de doutoramento de Vitor
Tomeé, elaborada em torno da construcdo destes materiais, re-
fere a importancia de Educagédo para os Média enquanto meio
para “desenvolver competéncias necessarias para viver no sé-
culo XXI” Entre essas competéncias, destaca a capacidade de
“descodificar as mensagens, ndo aceitando tudo passivamente,
de produzir informagdo, aprendendo a ler, a escrever e a falar
melhor, e de aperfeicoar as competéncias informaticas’

O DVD-Rom é facil de navegar, atraente
e com inumeros exemplos praticos, que

incluem animacoes e filmes.

Na sua opinido, no mundo global de hoje, a Educacéo para os
Média deveria ser abordada no curriculo dos vérios niveis de
ensino, de forma transversal, enquanto “caminho para a litera-
cia nos media” Comparativamente com aquilo que conhece de
outros paises da Unido Europeia, dos EUA e do Canadé, Por-
tugal esta a dar os primeiros passos neste sentido, mas o certo
€ que, segundo constata, nas conferéncias internacionais onde
0 DVD-Rom Vamos Fazer Jornais Escolares é apresentado, se
verifica uma “grande adesdo” e “vontade de replicar” o projec-
to. “De tal forma, que até j& traduzimos o material para inglés’,
conclui Helena Meneses. ::
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DIFERENCIACAO PEDAGOGICA.
UM DESAFIO A ENFRENTAR

A diferenciacdo pedagdgica constitui-se como uma resposta orientada
pelo principio do direito de todos a aprendizagem, essencial para dar
resposta a heterogeneidade de alunos que frequentam a escola actual.
Neste artigo, da-se conta de procedimentos de diferenciacao pedagogica
na disciplina de Matematica, através de relatos de situagcfes concretas.

Texto de Leonor Santos
Instituto de Educacdo, Universidade de Lisboa
llustragdes de Gémeo Luis

om a crescente importancia, nos Ultimos anos, da avaliagdo das aprendizagens
na sua vertente reguladora, poder-se-a pensar que a diferenciagdo pedagdgica
€ um conceito recentemente construido. Mas ndo é assim (Santos, 2008). Se ¢
certo que, até aos anos 50 do século XX, a diferenciacdo pedagdgica enquanto
intencionalidade pedagdgica ndo constituia uma preocupagéo dos sistemas educativos, que
apenas atribuiam a avaliacdo um carécter sumativo, a partir dos anos 60, com a inclusao
de uma vertente formativa, comegam a preconizar-se modelos de diferenciacdo pedagdgica.
Seguindo o modelo pedagdgico entdo vigente, designado por Pedagogia por Objectivos,
a aprendizagem acontecia através de um encadeamento de objectivos, seguindo um pro-
cesso de acumulacéo linear e normalizado, assente em pré-requisitos. O que explicava,
sobretudo, as diferencas de desempenho dos alunos era a diversidade de tempo para a
aprendizagem. A diferenciacdo pedagdgica consistia em “dar mais do mesmo” aos alunos
que ainda ndo tinham atingido os objectivos, enquanto os outros realizavam tarefas de
enriquecimento. Na sua sequéncia, sdo conhecidos diversos programas de recuperagao
de alunos, que ainda hoje é possivel encontrar, desenhados numa légica de progressao
linear, que estabelecem percursos bem estruturados, de acordo com as respostas que cada
aluno individualmente vai sendo capaz de dar.
Com a evolugdo do entendimento do que é aprender e ensinar, sustentada pelos resul-
tados da investigacdo em educacdo, comeca a ver-se a diferenciacdo pedagdgica de outro
modo. A aprendizagem deixa de ser encarada como um processo de acumulagdo linear,
para ser vista como um processo complexo, que implica uma apropriacdo pessoal de
experiéncias, feita através de uma actividade pessoal (Pinto, 2007), favorecida quando
acontece num contexto social.



Por outro lado, ndo é apenas o tempo que pode explicar as
diferencas de desempenho, mas também, e sobretudo, as for-
mas diversas de pensar e de estabelecer relagdes entre o que
sabemos e 0 que aprendemos de novo. Para além das diferen-
cas cognitivas ha ainda a acrescentar as diferengas sociocul-
turais, cada vez mais presentes nas escolas portuguesas, e as
diferencas psicoldgicas (Przesmycki, 1991).

NIVEIS DE DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

A diferenciacdo pedag6gica pode desenvolver-se a diferentes
niveis e num dos seguintes tipos: diferenciacgao institucional,
diferenciacdo externa e diferenciacdo interna.

Falamos em diferenciacdo pedagdgica institucional quan-
do acontece a nivel macro da estrutura, a nivel do sistema
educativo ou das escolas e institui¢bes de formacéo. E, por
exemplo, no passado, a existéncia de diversas vias de ensino
a partir do final da escola primaria (ensino liceal e ensino téc-
nico) ou, na actualidade, as diversas vias que se oferecem no
ensino secundario (via profissionalizante e via de ensino) e 0s
cursos que existem em paralelo com o ensino regular, como
0s cursos de educacdo e formagdo (CEF).

A diferenciacdo pedagdgica externa realiza-se a nivel ‘meso’
da estrutura. E o caso das turmas de curriculos alternativos e

0s apoios pedagdgicos acrescidos e, ainda, de formas alterna-
tivas de organizagdo da escola.

Por ultimo, a diferenciacdo pedagogica interna é a que se
desenvolve a nivel micro da estrutura, no quotidiano da sala
de aula.

E este terceiro tipo de diferenciacio que mais nos interessa
focar. E enquanto o processo de ensino e aprendizagem se
desenvolve que faz sentido procurar adequa-lo as caracteris-
ticas dos diferentes intervenientes da comunidade de apren-
dizagem. N&o é uma acgdo primordialmente retroactiva, mas
sim a desenvolver de forma inter-relacionada com o quoti-
diano do trabalho da sala de aula.

Segundo Meirieu (1988), a diferenciacdo pode apresentar
trés formas: a simulténea, a sucessiva e a variada. A dife-
renciagdo é simultanea quando, num dado momento, grupos
de alunos estdo a realizar tarefas distintas. E uma categoria
gue se centra no que os alunos fazem. A diferenciagédo diz-
-se sucessiva quando se verifica variagdo de forma ao longo
de um periodo de tempo. E uma categoria que se centra na
natureza das tarefas, nas abordagens diversas ou no recurso
a representacdes multiplas de um dado conceito. Por ultimo,
falamos de diferenciagdo variada quando se combinam as
duas anteriores.
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ALUNO

Processos Produtos

POSSIVEIS PRATICAS NO QUOTIDIANO DA SALA DE AULA
DIFERENCIACAQ

A diferenciacdo pedagdgica, em particular a interna, acon- PEDAGOGICA
tece através da interacgdo entre o aluno, o professor e o saber.
Recorrendo ao conhecido triangulo pedagdgico, Przesmycki S PROFESSOR
(1991) propde trés dispositivos de diferenciacdo de forma a
potencializar a aprendizagem (figura 1.) Contetdos
A forma de escolher em cada momento qual destes dispositivos
utilizar depende de diferentes critérios, como as necessidades FIG. 1 Articulacdo entre os dispositivos de diferenciacdo
dos alunos, as dificuldades reveladas num dado momento, 0s (adaptado de Przesmycki, 1991)

seus interesses e os estilos de aprendizagem em presenca.
Aproveitando o contexto da sala de aula de Matemética, apre-
sentamos alguns exemplos que procuram ilustrar formas de
diferenciacdo pedagogica centradas, respectivamente, nos
conteudos, NoOs processos e nos produtos.

DIFERENCIACAQ DE CONTEUDOS

Imaginemos que proptinhamos aos alunos uma resolucao de problemas. De seguida, levavamos
para casa as produgdes dos alunos e interpretavamos os erros cometidos, formulando hipéteses
explicativas das suas razdes. Na aula seguinte, formariamos grupos por tipo de dificuldade, pro-
pondo a realizacdo de tarefas especialmente pensadas para as aprendizagens identificadas como
necessarias.

Concretizemos esta situagao®. Suponhamos que tinhamos proposto a alunos a tarefa do Talude:

0 TALUDE

Uma camara municipal decidiu proceder a melhoramentos nos seus
espacos verdes.

No jardim da cidade, cobriu um talude (ladeira ou zona escarpada) com
floreiras dispostas em filas, tal como se vé na figura 1. Em cada fila, as
floreiras foram encostadas umas as outras, sem intervalos entre elas.

A primeira fila tem 11,5 m de comprimento, e a Ultima, a mais alta, tem 4 m. EF|G. 1
A segunda fila tem menos 3 floreiras do que a primeira.

A terceira fila tem também menos 3 floreiras do que a segunda, ... e, assim
sucessivamente.

Na figura 2, apresenta-se o esquema de uma floreira no qual as medidas
estdo em centimetros.

1. Quantas floreiras foram utilizadas para cobrir o talude? Explica como

chegaste a tua resposta.
(GAVE, Projecto 1001 ltens)




As formas de diferenciacéo
pedagdgica podem ser centradas
nos contetdos, Nos processos

e nos produtos.

Da analise das resolucdes realizadas, identificAvamos,
por um lado, a existéncia de alunos com dificuldades
de interpretacdo de enunciados longos, caso de alu-
nos que ndo tinham entrado em linha de conta com
alguns dados do problema. A produgéo do aluno A, que
a seguir se apresenta, ¢ uma ilustragcdo desta situagéo.
O aluno ignorou a informacgéo dada no enunciado “e
assim sucessivamente...; parando na terceira fila, caso
até ao qual o enunciado explicitava.
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Por outro lado, constata-se que existem outros alunos
com dificuldades em seleccionar uma estratégia ade-
quada a resolugédo do problema, tal como se pode verifi-
car na producdo do aluno B.
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Producao do aluno B [material cedido por Cristina Roque)

Na aula seguinte, constituiriamos grupos homogéneos,
juntando alunos com o0 mesmo tipo de dificuldades, e pro-
punhamos tarefas especialmente pensadas para as ultra-
passarem. Por exemplo, aos grupos formados pela dificul-
dade de interpretagdo, ddvamos outros problemas com
enunciados longos, pedindo nédo a sua resolugdo, mas sim
a identificacdo dos dados a ter em conta. Aos outros gru-
pos, proplinhamos um conjunto de problemas do mesmo
tipo, isto €, que requeressem uma estratégia comum para
a sua resolugdo. A organizagao da aula segue, deste modo,
uma légica de diferenciagao simultanea.

DIFERENCIACAO DE PROCESS0S

O exemplo que se segue tem por base um estudo realizado por
Sénia Dias (Dias, 2008). Foi proposto a uma turma do 8.° ano de
escolaridade o seguinte problema:

A ALTURA DA TORRE E A ALTURA DA JOANA

No Natal, a Joana recebeu como presente uma caixa com cubos.
Os cubos eram todos do mesmo tamanho, as suas arestas
mediam 5 cm e enchiam completamente a caixa que também
era em forma de cubo.

Como muitas criancas, a Joana adora construir torres e nao
demorou muito a tirar todos os cubos da caixa e a fazer
construcdes. Comecou por construir um cubo grande, depois fez
outro cubo mais pequeno e colocou-o em cima desse e, por fim,
formou outro cubo ainda mais pequeno que assentou sobre o
anterior. Quando acabou de montar a torre, percebeu que tinha
usado todos os cubos que havia na caixa. Mesmo assim, a sua
torre era mais baixa do que ela, o que a deixou um pouco
desapontada.

Consegues dizer que altura tinha a torre feita pela Joana?

O Manuel, aluno com uma retencéo anterior e desempenhos osci-
lantes em Matematica, iniciou o ano lectivo anterior com nivel 2,
mas terminou o ano com nivel 3. A sua produgdo na primeira fase
apresenta-se, de seguida:

Pelos desenhos que fez e

g |
[ i as anotacoes revela boa
| 'i b capacidade visual, mas
o parece ignorar a condicao
inicial de o n° total de
L cubos formar ele préprio
+ to= ¥sBm
g@’ um cubo:
e . bxbxb + 3x3x3 + 2x2x2 = 99
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Ja Ricardo, outro aluno da turma, sem retenc¢des, iniciou 0 ano
transacto com nivel 3 e terminou com nivel 4. A produgdo que
realizou na primeira fase, foi a seguinte:
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A professora levou as produg8es dos alunos para casa e deu-lhes
feedback escrito para estes prosseguirem o seu trabalho na aula
seguinte. Para ambos os alunos, escreveu o mesmo feedback,
dado ter interpretado que o problema apresentado tinha a ver
com o facto de ndo terem tido em conta que o total de cubinhos

constituia também um cubo:
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Contudo, Manuel usando um processo de tentativa e erro (acres-
centando e retirando cubos de 5 cm de aresta), sem perder de
vista a visualizagdo espacial, conseguiu obter uma solugéo cor-
recta, enquanto Ricardo apenas se limitou a responder a questao
escrita no feedback que perguntava quantos cubos utilizava na

sua torre.

Este é, pois, um exemplo de que a inexisténcia de diferenciagédo
pedagdgica, decorrente de os produtos serem em tudo semelhan-
tes, determinou diferentes impactos na aprendizagem dos alunos.

DIFERENCIACAO DE PRODUTOS

Tendo em conta a diversidade de modos de pensar dos alunos,
ha que procurar diversificar o tipo de abordagens e estratégias
na resolugdo de tarefas. Esta diversificagdo passa pela aceitagédo
de formas diferentes de fazer pelos alunos, pela partilha e dis-
cussdo entre todos e ainda pelo uso, por parte do professor, de
diferentes representacdes da mesma situacdo ou conceito mate-

matico.

Para ilustrar o que acabamos de afirmar, vejamos o que foi rea-
lizado numa turma do 6.° ano de escolaridade a propésito do

seguinte problema:

UMA CERCA PARA 0O FAISCA

0 dono do Faisca tem 40 m de rede para construir uma cerca
rectangular para o seu cao. Quais deverao ser as dimensoes da
cerca para que tenha o maior espaco para correr?

(adaptado de NCTM, 1994)

Um grupo, para além da tabela (ver figura seguinte),
esbogou um esquema condensado com o0s desenhos
dos rectangulos que incluira na tabela. A professora
pediu ao grupo que mostrasse este esquema a turma e
de seguida ensinou-os a construir um grafico cartesiano
comprimento/area para o caso do perimetro 40.
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A comparagdo dos graficos serviu de base para a discus-
sao posterior, onde foram exploradas as relagdes entre
as variaveis em jogo, observando-se, em particular, que
0s rectangulos proximos do quadrado tém quase todos
a mesma area. Por outras palavras, a partir de um pro-
blema, o professor explorou diversos tipos de represen-
tagdes, desenvolvendo uma diferenciagdo pedagogica
que procura atender a diversas formas de pensar dos
seus alunos.

A DIFERENCIACAQ PEDAGOGICA
COMO UM IMPERATIVO NA PRATICA LECTIVA

Do exposto, podemos afirmar que a diferenciagdo
pedagdgica ndo é uma proposta possivel de introduzir
na pratica lectiva, mas antes um imperativo. Sendo a
escola actual orientada por principios de equidade e de
direito de todos a aprendizagem, ndo mais é possivel
encarar a escola como um servigo de pronto a comer, em
gue se come geralmente sozinho, a comida vem empa-
cotada, igual para todos, feita a distancia e sem sabor
(Hargreaves & Fink, 2003).



A existéncia de dois professores
na aula podera facilitar a
diferenciagao simultanea.

Contudo, pér em accdo uma pratica de diferenciacdo
pedagdgica é exigente para o professor. Exigente, ndo
porque roube tempo para o cumprimento do programa
— nao ha cumprimento se ndo houver aprendizagem -,
mas sim porque requer um conhecimento profundo dos
alunos. Recorde-se que o exemplo dado de diferencia-
¢do de processos falhou porque, embora as produgdes
dos dois alunos fossem aparentemente semelhantes e,
como tal, um mesmo feedback poderia parecer a parti-
da adequado, veio a revelar-se inadequado para um dos
alunos. Por ndo se ter entrado em linha de conta com os
modos de pensar especificos de cada aluno, acabou por
ndo se diferenciar quando a situagéo tal exigiria. Mas
nem sempre o professor é capaz de o fazer, por ndo dis-
por de toda a informagdo necessaria. Ndo se trata de um
processo rigoroso, do certo ou errado, mas antes de um
processo que se vai progressivamente melhorando por
tentativa e erro.

Esta exigéncia, associada a complexidade dos processos
em presenca, leva a necessidade de uma planificagéo pré-
via intencional. N&o é possivel desenvolver uma diferen-
ciacdo pedagogica que contribua para a aprendizagem
dos alunos pensada sobre 0 momento e, portanto, surgi-
da ao acaso e de forma esponténea. H4, sim, que escolher
em que momentos deve ocorrer, de que tipo seleccionar
e porque o fazer. Estas decisOes estdo dependentes dos
objectivos de aprendizagem em presenca e das especifi-
cidades dos alunos e do professor. Por outras palavras,
tém a ver com a relacdo entre o aluno, o professor e o
saber (Przesmycki, 1991).

Outra dificuldade prende-se com o facto de ndo ser
replicavel em diversas turmas. Uma opg¢do tomada num
dado contexto pode n&o ser ajustada e, portanto, aplica-
vel exactamente do mesmo modo num outro conjunto

de alunos. Os dispositivos de diferenciacdo, ilustrados em diver-
sas situacdes de sala de aula de Matematica, ndo se adaptam a
qualquer método de ensino. Assim, os professores que decidirem
avancar para esta pratica terdo de repensar o seu papel e o dos
seus alunos, a forma de organizagdo do trabalho, a natureza das
tarefas a propor e, mesmo, a gesté@o do espaco de sala de aula. Ndo
€ uma tarefa facil, a acrescentar a tantas outras que o professor
tem de enfrentar no seu dia-a-dia profissional.

Contudo, comegam a delinear-se respostas a nivel de escola que
procuram criar contextos facilitadores para o desenvolvimento
da diferenciacdo pedagdgica no quotidiano do trabalho com os
alunos, como através da reorganizagdo dos tempos curriculares
e, no caso da Matematica, a existéncia de assessorias em diver-
sos momentos semanais da aula de Matemaética, decorrente do
Plano de Acgdo da Matematica.

A existéncia de dois professores na aula podera facilitar a dife-
renciacdo simultanea, cabendo, por exemplo, a cada um deles o
apoio a cada um dos tipos de trabalho em desenvolvimento, e a
diferenciacdo sucessiva que podera passar pela partilha publi-
ca de abordagens diversas, criando melhores oportunidades
de aprendizagem aos alunos e fornecendo-lhe instrumentos de
aprendizagem mais adequados.
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t O material que a seguir se apresenta foi usado no ano lectivo de 2007/08
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ambito do Plano da Matemaética.



58|59 Meios e materiais

SRR T e S Y T
4 d A L b

L 1909-10/2009-10

. Lyceu de Camoes
— Cem anos
a aprender

A Escola Secundaria de Camdes comemora o0 seu centenario, desenvolvendo
um variado conjunto de iniciativas, como se pode ver no programa

[http://100anos.escamoes.pt/]. O titulo das comemoracdes, Lyceu de Camdes
— Cem Anos a Aprender, pretende abrir a perspectiva para um tempo (longo)

em continuidade.

m 16 de Outubro de 2009, realizou-se uma
sessao publica de Abertura Simbodlica,
associada a abertura de uma exposicéo
homenageando o arquitecto que projectou
o edificio, Ventura Terra, e ao lancamento
do livro Liceu de Camdes — 100 anos, 100 testemunhos, de
Sarah Adamopoulos e José Luis Falcao de Vasconcelos,
publicado pela Quimera.
José Luis F. Vasconcelos apresenta a contextualizagdo
histérica da concepgéo e construgéo do edificio, nos
“anos fundadores” do novo liceu. Quanto ao texto
de Sarah Adamopoulos, traca o panorama desta
construcdo colectiva e multifacetada, néo isenta de
contradicdes e de conflitos: uma corrente de geracoes,
um lugar social e cultural, um monumental edificio
educativo.
A par de fotos actuais de Nuno Cardal, que celebram
a imponéncia do edificio, acompanham o texto
numerosas fotografias recolhidas no Arquivo Historico.
Fotos dos depoentes oferecem pinceladas do quotidiano
escolar e das enormes transformagoes vividas, ao longo
de décadas, nas posturas, no vestuario, nos modos de
comunicar e nos modelos de relagdo com e na escola.
Estas imagens constituem, em si mesmas, uma sugestéo
da riqueza do arquivo, cujo restauro e organizacgao tém
sido coordenados por Luis F. Vasconcelos.

No prefacio, Anténio Névoa refere que o livro fala do
“liceu real”e sublinha 0 modo como a obra conta uma
“histéria que ndo esta parada no tempo”

E, com efeito, é esse também o panorama que nos

¢ dado pelo intenso programa de comemoracdes:
conferéncias, concertos, recitais e exposicoes,
referenciadas a figuras marcantes da sociedade
portuguesa do ultimo século, sobre temas

como o advento e as politicas da Republica,

a literatura ou a musica.

Em vez de uma evocacdo nostalgica, as
comemoracdes invocam o tempo presente.

Uma visita ao Museu Digital do portal da Escola
[http://www.escamoes.pt/alunoscomotu/index.html]
da-nos a conhecer o contributo dos actuais alunos em
projectos de trabalho.

Uma escola de referéncia? Sim, nao tanto porque

14 passaram e se formaram muitas figuras actuantes
em todos os quadrantes da vida de um século, mas
porque sucessivas geracdes escolares tém ai feito
construir uma cultura de formagéo — cem anos a
aprender! ::

Maria José Martins
(Professora aposentada da Escola Superior de Educacéo
de Lisboa e antiga aluna do Liceu Camoes)



Livro + CD Audio

Aprender Juntos — Cantar Juntos |

Associacao Aprender em Parceria - A PAR

Estldio Didactico (2007)

40,00 €

Com base na ideia de educacao precoce em contexto familiar,
surge a coleccao “Aprender Juntos”, com recursos para pais

e interessados na educacao dos primeiros anos de vida das
criancas. Inspirado nos bons resultados do Peers Early Education
Partnership (PEEP) - projecto de Oxford (Inglaterra) para combate
a iliteracia, inumeracia e baixa auto-estima dos mais pequenos
e desenvolvimento de competéncias dos pais como educadores
-, cria-se em Portugal o Projecto Aprender em Parceria - A
PAR, que visa o desenvolvimento de comunidades confiantes em
aprender em conjunto com as suas criancas, especialmente as
mais carenciadas.

“Cantar Juntos I" inclui 27 cancdes do repertério tradicional
infantil e de autor, bem como 20 rimas ou lengalengas
tradicionais portuguesas para criancas dos 0 aos 3 anos.

Cada um dos sete capitulos do livro contém, para além das
letras de cancoes, lengalengas e rimas, uma introducao com o
objectivo temaético e pedagdgico e pistas para pais e ‘cuidadores’
criarem contextos que estimulem as criancas a conhecerem
rotinas didrias, a perceberem os seus ritmos, a descobrirem o
corpo ou 0 mundo que os rodeia, a contactarem e comunicarem
experimentando multiplas emocdes. Ouvem-se nas 47 faixas do
CD rimas e/ou lengalengas declamadas por criancas e cancdes
com arranjos tranquilos onde marcam presenca as guitarras,
flautas de bisel, o cravo, instrumentos de pequena percussao e de
corda friccionada.

“Cantar Juntos I” é um convite a todos os que partilham o seu
dia a dia com os mais pequenos e um apelo a solidariedade com
a Associacao A PAR que trabalha com publicos vulneraveis na
Alta de Lisboa, Ameixoeira e Mira Sintra, para a qual reverte 20
por cento do valor desta edicdo. Esta lancado o desafio: quer
experimentar? :

Carlos Batalha
Escola EB 2,3 de Vialonga
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I Novas Oportunidades num Unico portal

I www.novasoportunidades.gov.pt

Navegar pelas Novas Oportunidades é agora mais simples.
Com um s6 click, acedendo a www.novasoportunidades.gov.
pt, tem-se acesso imediato a todos os sites oficiais criados
em torno desta iniciativa. Ao todo sao cinco sites. O primeiro
icone transporta-nos para a pagina da Agéncia Nacional

para a Qualificagcao; o segundo permite entrar no Catalogo
Nacional de Qualificacdes; o terceiro abre uma porta para a
bolsa nacional de avaliadores externos dos Centros Novas
Oportunidades e o quarto leva-nos ao Guia de Acesso ao
Secundario e ao Sistema de Informacdo e Gestao da Oferta
Educativa e Formativa (SIGO), disponibilizando uma base de
pesquisa de pares estabelecimentos de ensino ou formacao/
cursos. 0 Ultimo item direcciona para o site “Mundo das
Profissoes”, destinado sobretudo aos jovens que procuram
informacao sobre saidas profissionais associadas a percursos
formativos de nivel 3.

Para além destas janelas de navegacdo, o portal apresenta
ainda informacao sobre as estratégias, metas, objectivos e
resultados da Iniciativa Novas Oportunidades e possibilita o
esclarecimento de ddvidas sobre os percursos educativos

e formativos destinados a jovens e adultos, nomeadamente
quando se recorre ao “SAIT - Servico de Apoio Informativo e
Técnico”.

De destacar também uma grande area de noticias, um
calendario dos principais eventos associados a iniciativa e
ainda um férum de discussao que, de momento, traz a debate
as primeiras conclusoes dos estudos desenvolvidos pelo grupo
de peritos da avaliacao externa do eixo adultos da referida
iniciativa.

Adicionando este portal aos favoritos, os interessados poderao
ter acesso a informacdes relevantes no dominio da Iniciativa
Novas Oportunidades e subscrever a newsletter Novas
Oportunidades, passando a recebé-la, mensalmente, na sua
caixa de correio electrénico. ::

Dora Santos
Agéncia Nacional para a Qualificagcao
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Uma visita guiada
ao admiravel mundo dos livros

As visitas regulares a Biblioteca Municipal Camoes, em Lisboa,
funcionam como um incentivo para os alunos da Escola EB 1 das
Gaivotas aderirem ao admiravel mundo da leitura. As outras
escolas interessadas podem visitar este espaco, no yual tém acesso
aos livros e as actividades de animacéao da leitura.

Texto de Elsa de Barros
Fotografias de Jorge Padeiro

Para os alunos da Escola EB1 das Gaivotas, em Lisboa, as
visitas regulares a Biblioteca Municipal Cam®es, realizadas
ao longo do 1.° ciclo, tém funcionado como um auténtico

passaporte para a entrada no mundo da leitura. A todo este entusiasmo néo € alheia a presenca de
Oriundas de um meio socioecondmico desfavorecido, estas Carla Pinto, responsavel pela area infanto-juvenil da
criancas tém tido uma oportunidade de acesso aos livros Biblioteca Municipal Cam&es, que realiza 0 acompa-
e a actividades de animacéo da leitura, as quais aderiram nhamento das visitas dos alunos e assume a concep-
com grande entusiasmo, cativadas pelo fascinio da leitura. cdo de projectos pedagdgicos no ambito da leitura,
De tal maneira que ja ndo lhes basta o contacto com os li- diferentes para cada ano lectivo.
vros no espaco da biblioteca. Contagiaram as familias com Os outros funcionarios da biblioteca, destinada a mi-
0 seu interesse pela leitura, levando pais e avés a frequen- Gdos e graudos, também revelam especial sensibili-
tar o local e a inscreverem-se como leitores para poderem dade para lidar com os mais novos, enquadrando-os,
requisitar livros para casa. com simpatia, nas actividades especificas de cada sala.
A professora da turma, Fatima Pires, também tira parti- O convite estende-se ndo s6 a novos grupos de alu-
do da possibilidade de requisitar livros para levar para nos que pretendam tornar-se leitores habituais, como
a sala de aula, partilhando o prazer da leitura com também a turmas que desejem visitar ocasionalmente a
0s seus alunos, empenhada em biblioteca, tirando partido dos recursos existentes e das
conquistar novos leitores. actividades propostas.
L\" A porta da Biblioteca Municipal Camdes esta aberta: quem acei-

ta o desafio para entrar no mundo dos livros?

Biblioteca Municipal Camdes
Largo do Calhariz, n.° 17, 1.° - Tel. 21 342 21 58
Visitas guiadas sob marcagao



UMA AVENTURA EM QUATRO ETAPAS NAS SALAS DA BIBLIOTECA

A aventura dos alunos do 4.° ano da Escola EB1 das Gaivotas no mundo nos livros comega, como
ndo podia deixar de ser, no espago da Biblioteca Municipal Camdes especialmente destinado aos leitores
mais novos, onde os livros e 0 mobiliario estdo adequados as faixas etarias a que se destinam.
Ou melhor, a aventura recomec¢a com o inicio de um novo ano lectivo, numa sala ja bem conhecida
pelas criancas, que se mostram contentes por reencontrar a responsavel pela area infanto-juvenil
da biblioteca, Carla Pinto, e ansiosas por folhearem os seus livros preferidos, que repousam nas
estantes a espera dos pequenos leitores.
Mas a visita ndo se confina ao espaco destinado aos mais novos. No inicio de um novo ano lectivo, os alu-
nos percorrem todas as salas da biblioteca, mesmo aquelas que séo vocacionadas para um publico adulto,
para relembrarem o funcionamento dos diferentes espacos.
Um dos momentos altos da visita decorre na recepgdo, onde as criangas relembram todos os passos a dar
para requisitar e devolver livros, ensaiando um pequeno teatro em que representam o papel de uma familia
utilizadora da biblioteca.
Mas a maior surpresa ainda esta para chegar, na sala dos periddicos, onde encontram o av6 de um aluno a ler
um jornal. “Olha o avd do Bruno!’; exclamam em coro as criangas, admiradas. O avd, visivelmente agradado com
0 inesperado encontro com o neto e com os seus colegas, levanta os olhos do jornal e cumprimenta os alunos e
a professora, reservando um beijo especial para o neto.

1. Na sala dos mais novos

“Preciso da vossa ajuda para fazermos a visita guiada a biblioteca’; pede Carla Pinto. E langa o desafio: “Quem quer
ajudar?” Perante a imensidao de bragos no ar, a responsavel escolhe um rapaz e uma rapariga, Bruno e Catia, e da
inicio as tarefas do novo ano lectivo, comecando por recordar as actividades desenvolvidas nos anos anteriores.
“O que fizeram no ano passado na biblioteca?’; questiona Carla. “Lemos livros e aprendemos a reciclar coisas
velhas’, responde prontamente Bruno. “E ainda se lembram porque € que os livros tém cores diferentes nas
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lombadas?’ pergunta a responsavel. “Sim;

afirma Bruno, sem margem para hesitagdes. “Tém

cores diferentes, como por exemplo castanho ou verde,
para se organizarem bem os livros: poesia numas
prateleiras, historia ou histérias de aventuras noutras. Se
nao fosse assim, ficava tudo misturado’

“E neste livro o que quer dizer o ‘let’ na lombada?’; quer
saber Carla Pinto, mostrando aos alunos um volume

da autoria de José Jorge Letria. Quanto a esta questao,

as criangas parecem um pouco esquecidas, pelo que a
responsavel avanga, enquanto aponta o nome do autor:
“Reparem bem: sdo as trés primeiras letras do Ultimo nome
do escritor.”

“E os livros também tém codigo de barras’] diz Cétia,
dando uso aos conhecimentos adquiridos em anos
anteriores. “Pois, é para ndo levarem os livros para casa
sem os requisitarem’; esclarece o colega. “Muito bem’]
reforga a responsavel, antes de lancar outra pergunta. “Os
livros, depois de lidos, devem ser arrumados nas estantes
ou deixados em cima da mesa?” “Tém de ser deixados
em cima das mesas porque as pessoas nao sabem onde
arrumar’; argumenta Bruno. Carla contrapde: “Mas néo

é s6 por esse motivo. E que, todas as manhds, antes de

a biblioteca abrir, passamos com uma caneta nos livros
gue estdo em cima das mesas para sabermos quais séo as
obras que mais saem das estantes. Assim, ficamos a saber
quais sdo os livros mais lidos e, se for caso disso, podemos
pedir mais exemplares.”

2. Como pOsso

requisitar um livro?

Na sala ao lado, antes de passarem a recepcao, Carla Pinto
certifica-se de que as criangas ainda se lembram dos passos a
dar para requisitar um livro. “Preenchemos uma ficha com o
nosso nome, com o nome dos pais, a data de nascimento e o
numero do bilhete de identidade ou da cédula.”

“A ficha também tem de ter a vossa morada. Imaginem que ha
meninos que se esquecem de vir devolver um livro... Temos de
mandar uma carta para casa a avisar’ acrescenta a responsavel
pela area infanto-juvenil, enquanto mostra a ficha aos alunos.
“Temos de trazer um comprovativo de morada, uma fotografia
e a fotocdpia do bilhete de identidade ou da cédula’, precisa
Lourraine, colega de Bruno e Catia.

“Devem ler as regras de utilizagdo na ficha de inscricéo e,
guando trouxerem a ficha preenchida, fazemos o vosso cartao’;
explicita Carla. “E na hora?’, deseja saber Bruno, mostrando-se
satisfeito com a resposta afirmativa da responsavel.

Para testarem o procedimento na prética, Carla Pinto sugere
que Lourraine e Isabel escolham dois livros e um DVD para
ensaiarem a sua requisigdo na pratica e, depois de passarem
pela sala dos computadores, os alunos dirigem-se a recepcao.



3. Brincar ao faz-de-conta da
requisicao de livros

Ja na recepcdo, entra em ac¢do Margarida
Rodrigues, funcionaria da biblioteca, e, entre
os alunos, Junior assume o protagonismo,
desempenhando o papel de pai de Isabel,
numa teatralizacdo dos passos a dar para
requisitar um livro.

“Se alguém saisse com um livro sem o
requisitar, o que acontecia?’ pergunta Carla
Pinto. Junior responde, apontando para a
porta de saida: “Quando passasse por ali,
comegava a apitar.” “Tenta la passar com

os livros’, sugere a responsavel. Juanior ndo
se faz rogado e, subindo vérios pontos na
consideracgdo dos colegas, ensaia a batida
em retirada com os livros estrategicamente
disfarcados debaixo do brago. Como era de
esperar, a sua ac¢do faz disparar o alarme,
suscitando grande entusiasmo nas criangas.
“Para que isso ndo acontega, que tens de
fazer?’; questiona Carla. “Tenho de dar o
cartdo a Margarida’; afirma Jinior, sem
hesitar.

Carla da a deixa: “Entdo faz de conta que
vais com a tua filha, Isabel, requisitar um
livro a biblioteca. O que dizes a Margarida?”
Janior assume o seu papel com solenidade,
dirigindo-se a recepcdo, acompanhado pela
“filha” “Bom dia, queria requisitar um livro’;
anuncia, estendendo o cartdo a funcionéria.

Sentada atras do balcdo, Margarida Rodrigues pretende saber:
“O cartdo ¢ seu ou da sua filha?” “E meu’, assegura Janior. “E
a sua filha esta no seu cartdo?’; pergunta a funcionaria, ao que
0 “pai” responde afirmativamente. Margarida passa o cartdo
e o livro na maquina de desmagnetizacdo e os alunos véem
aparecer no monitor do computador o nome do leitor e do
livro, acompanhados pela data de requisi¢do e de entrega da
obra. “Vamos desmagnetizar o livro, antes de voltares a passar
pela porta’; sugere a funcionéria. A expectativa é grande, mas

| desta vez nada acontece e Junior pode sair tranquilamente
com o volume requisitado debaixo de bracgo.

4. Percorrendo os imponentes corredores

da biblioteca dos adultos

E j& na parte da biblioteca destinada aos adultos que os alunos aprendem
como se faz o cartdo, junto de Isabel Cameira, funcionaria da biblioteca,
que lhes mostra a maquina de onde saem os cart@es, exemplificando o
procedimento.

Mas a grande atracgdo desta sala sdo mesmo os apertados corredores
ladeados por enormes estantes, aos quais se pode aceder, de uma forma algo
misteriosa, accionando um mecanismo de manivelas. Os alunos percorrem
os corredores com a solenidade que o local impde, admirando a altura das
estantes e 0 nimero de volumes arrumado nas compridas prateleiras.
Quando passam por uma estante que contém volumes imponentes com
grossas lombadas com ar antigo, Carla Pinto chama a atencéo das criancas:
“Estdo a ver um ‘r’ na lombada destes livros? Quer dizer que sao livros
reservados. Como sé existem estes exemplares ou sdo muito frageis,

estas obras s6 podem ser lidas na biblioteca ou, no caso de poderem ser
requisitadas, s6 o podem ser por 24 horas’

Antes de terminarem a visita, os alunos ainda percorrem uma sala com
livros sobre Lisboa, uma sala com periédicos e uma Ultima sala onde estdo
expostas as Ultimas novidades, livros de um determinado autor ou obras
recomendadas pelo Plano Nacional de Leitura. ::

HISTORIAS A LER E A CONVENCER

Neste ano lectivo, o projecto a realizar com as escolas envolve uma “Colmeia
de Histdrias”. Nos favos de mel estao colocados excertos de histérias de
duas escritoras, Fatima Effe e Isabel Zambujal. A partir desses excertos, os
alunos constroem uma nova histéria, antes de lerem as histérias das duas
escritoras. No final, uma das escritoras desloca-se a biblioteca.

Para as criancas mais novas, vai desenvolver-se o projecto “Historias com
Mel em Livros de Papel”, que implica os mais novos na ilustracao da historia
que construiram.
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Os alunos devem ter
consciéncia dos seus
deveres perante 0s
animais domesticos e
ser sensibilizados para
a adopcao em centros
de recolha.

DONOS RESPONSAVEIS
PELOS SEUS ANIMAIS DOMESTICOS

Texto e fotografia de Fernando Rodrigues, Médico-veterinario municipal de Valongo

As campanhas de sensibilizacdo educacionais devem ser dirigidas para os mais jovens, de forma que estes

compreendam a problematica do abandono de animais domésticos. Por isso, os alunos devem ser educados,

desde cedo, para se tornarem donos responsaveis dos seus animais, que, abandonados, constituem um

perigo para a saude publica.

Esta sensibilizacdo poderia contribuir para inverter a situagdo que se verifica actualmente nos canis

municipais, agora denominados Centros de Recolha Oficial (CROAs), onde sdo entregues os milhares de

animais vadios, recolhidos todos os anos das ruas pelas autarquias.

Existe um numero crescente de CROAs em Portugal que pretende realizar actividades de educacao
com alunos, sob orientacdo do respectivo médico-veterinario municipal, pelo que bastara que a
escola entre em contacto com o mesmo para delinearem a estratégia a seguir.

POSSIBILIDADE DE ADOPCAO EM CENTROS DE RECOLHA

O ponto principal das campanhas reside na aprendizagem da forma correcta de manter

0s animais no lar. Pretende-se, assim, formar futuros donos responsaveis, ndo s6 com o
objectivo de evitar o abandono dos animais ou de possiveis ninhadas, mas também de

diminuir os factores de risco que contribuem para a prevaléncia de animais errantes.

Nos alunos que ndo possuem animais e desejam adquirir um, deve ser incutida a ideia

de que ter um cdo ou um gato acarreta responsabilidades. Ao mesmo tempo, devem ser
sensibilizados para a necessidade dar preferéncia a adop¢do em centros de recolha,
evitando a compra.



ACTIVIDADES DE SENSIBILIZACAO COM ANIMAIS NOS CROAS

Asensibilizacdo dosalunos em relagdo a necessidade de se tornarem donos responsaveis
poderé ser concretizada através da realizagdo de actividades, nos proprios CROAs, que
promovam o contacto directo entre os alunos e os animais.

Ao contrario do que se possa pensar, a deslocacdo aos CROAs ndo ficara marcada
pela visualizagdo de sofrimento animal, outrora associado aos canis municipais. Na
realidade, verifica-se uma progressiva melhoria das condi¢bes de bem-estar nestes
locais, associada a uma componente sensibilizadora dos aspectos que devem ser
mudados nas préximas geracOes e, para melhorar o resultado final da experiéncia,
promove-se a troca de afectos entre os alunos e os animais.

Em Valongo, realiza-se, desde 2004, este tipo de actividades com as escolas, que
consistem, de forma sucinta, numa apresentacdo na aula sobre como bem cuidar
dos animais e, posteriormente, numa parte pratica, com a lavagem e escovagem dos
mesmos.

Caso seja impossivel ao professor deslocar-se com 0s
seus alunos, uma das nossas equipas podera visitar
a sua escola, complementando esta visita com o
incentivo aos jovens para ocuparem 0s Seus tempos
livres cuidando de animais vadios nos CROA ou em
associagdes de defesa animal.

ABORDAGENS NA SALA DE AULA

Como este tema € recebido com interesse
pelos alunos, em alternativa, poderdo ser
experimentadas outras abordagens, por
exemplo em Area de Projecto, de acordo
com a faixa etéria e o nivel de escolaridade:
realizacdo de uma campanha de adopcéo,
venda de artesanato fabricado por alunos para
compra de bens em falta no CROA, recolha de cobertores, gravacdo de
um anudncio publicitario para divulgacdo na radio, concurso de frases

Para mais informacdes, consultar:
Iniciativas do Centro Veterinario
Municipal de Valongo (CROA):
http://centrovetvalongo.fotopages.co

sobre o abandono, entre outras. TERAPIA POR ANIMAIS

Com os alunos do ensino secundario, é possivel abordar temas mais De uma forma mais especializada, iniciou-
delicados e sensiveis, que se relacionam com o controlo reprodutivo. se igualmente em Valongo um projecto de
Os jovens serdo assim sensibilizados para a real situacdo com que se terapia assistida por animais com uma turma
debatem os CROAs de excesso de populacdo animal. de ensino especial, através de um protocolo
Como exemplo, este ano, num projecto com uma turma da Escola  de aulas regulares. Ao fim de dois anos,
Secundaria de Ermesinde, foram angariados fundos para a compra de obtiveram-se melhorias notérias no afecto e
uma casota através de uma venda de artesanato (cdes e gatos de pano) ligacdo entre estes alunos e animais. ::

elaborado pelos alunos, e, no final, foram realojados doze animais,
através de uma campanha de adopcgao realizada num parque urbano.
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o Cartaz

Texto de Jorge Marinho
(Faculdade de Letras da Universidade do Porto)
Cartaz de Tiago Filipe Relvas Durao*

O cartaz, conjugando imagem e mensagens escritas curtas, capta a nossa
atencdo através da seducdo e estd permanentemente presente na nossa
sociedade. Procura influenciar as pessoas: os politicos espalham os seus
cartazes pelas ruas; a entrada da sala de cinema, € muitas vezes determinante
na escolha do filme; no supermercado, pode levar-nos a olhar para o produto
que esté ao lado...

E por isso conveniente ter consciéncia do poder persuasivo dos cartazes e
de outros meios de comunicacdo social. A Educacéo para os Media e para o
consumo pode contribuir para uma cidadania responsavel.

Um projecto de anélise de um cartaz pode ser o ponto de partida para a
aquisicdo de conhecimentos e competéncias, de acordo com o nivel de ensino.
Este projecto permite desenvolver nos alunos os seguintes aspectos, entre
outros:

— Criatividade;

— Nocdo de publico-alvo — ndo se comunica do mesmo modo com todas

as pessoas, sendo necessario adaptar a mensagem as caracteristicas dos
receptores;

— Diversas formas de expressdo — utilizagdo da comunicacéo verbal
(palavras) e da comunicacdo nao verbal (por exemplo: cores, simbolos,
desenhos, fotografias, expressdes faciais, posturas corporais, tamanho e
tipo de letra);

— Estética da comunicacéo / relacdo entre a forma e o conteldo;

— Economia de linguagem, em funcdo do espaco disponivel para comunicar,
0 que exige capacidade para seleccionar os elementos mais importantes
e para transmitir, rapidamente, a mensagem, dado que os receptores nem
sempre param, demoradamente, diante de um cartaz. A este respeito,
ha também que tomar em linha de conta o local em que se encontra o
cartaz, bem como o preenchimento das suas diferentes partes, segundo o
respectivo valor relativo;

— Capacidade de relacao entre a teoria e a pratica.



Ha que explicar aos alunos alguns conceitos relacionados com determinados elementos que compdem
0 processo de comunicacéo.

Os conhecimentos e competéncias que os alunos adquirem sao Uteis para criar / codificar e também
para descodificar, criticamente, cartazes de cariz politico (propaganda) ou publicitario. Estes abundam
na nossa sociedade e procuram influenciar as pessoas. Como tal, é conveniente que os individuos
tenham consciéncia das ac¢des persuasivas dos cartazes e de outros meios de comunicagdo social. Esta
consciencializagdo pode formar-se com um precioso contributo da escola. A Educagéo para os Media e
para o consumo deve estar na ordem do dia, com vista a formacédo de uma cidadania responsavel.

Apos a apresentacdo nas aulas de algumas coordenadas orientadoras / contextualizadoras, os alunos
devem analisar livremente o cartaz. ::

Sugestdes de actividades

Mostre a imagem aos alunos e
proponha-lhes:
— Uma leitura critica do cartaz,
analisando nomeadamente:
e A mensagem e sua clareza;
* O recurso a diferentes
linguagens;
e Os aspectos positivos e
negativos.
— Uma pesquisa sobre o tema do
cartaz.
— Um debate sobre a teméatica em
causa.
— A criagdo de outros cartazes
sobre o mesmo tema e
organizacdo de uma exposicao.

Nota: Para a realizacdo dos cartazes,

é possivel utilizar meios artesanais

(como lapis e canetas) ou instrumentos
informaticos. Trata-se de um projecto

que tem uma elevada flexibilidade. A
exposicao serve para divulgar os cartazes
em suporte papel ou em suporte digital,
através da Internet. Este evento também
pode dinamizar a turma / escola e projectar
externamente o estabelecimento de ensino.

* Aluno do 3.° ano do Curso Tecnolégico de Multimédia da Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Ferreira Dias (candidatura ao concurso de
design: criacao de cartaz comemorativo do 35.° aniversario do 25 de Abril)
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