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1. Educagao Pré-Escolar: Identificacao e acolhimento das criangas que nao
tém o portugués como lingua materna

Os jardins de infancia portugueses acolhem hoje muitas criancas cuja lingua materna ndo é o
portugués’. A fim de se poder dar um acompanhamento adequado a estas criancas, é fundamental
identifica-las logo que entram no jardim de infancia e aferir os seus conhecimentos em lingua
portuguesa’. Para tal, devera aplicar-se uma ficha sociolinguistica e fazer-se uma avaliacdo do

dominio que a crianga tem da lingua portuguesa.

A ficha sociolinguistica devera ser construida pelos educadores de infancia, seguindo uma estrutura
semelhante a da ficha sociolinguistica disponibilizada pela DGE para os Ensinos Basico e Secundario®.

Esta ficha devera recolher os seguintes dados:

(i) Identificacdo da crianga (nome, data de nascimento, sexo);

(ii)  Pais onde nasceu;

(iii)  Pais(es) onde viveu;

(iv)  Ano de chegada a Portugal (caso tenha nascido fora de Portugal);

(v)  Percurso escolar (caso tenha frequentado anteriormente a Educac¢do Pré-Escolar);

(vi) Lingua(s) materna(s) da crianca (i.e. a(s) primeira(s) lingua(s) que adquiriu e que fala em casa
com a familia);

(vii) Contextos em que usa o portugués;

(viii) Identificacdo dos pais/encarregados de educagdo/outros adultos com quem vive;

(ix)  Aspetos sociolinguisticos do agregado familiar, tais como lingua(s) materna(s) do pai, da mae

e/ou de adultos com quem vive e pais onde nasceram.

Estas informagBes sdo essenciais para se identificar as criangas cuja lingua materna ndo é o
portugués, uma vez que é necessario apurar-se qual(ais) a(s) primeira(s) lingua(s) que a crianga
adquiriu e que fala em casa, para se poder determinar qual(ais) a(s) sua(s) lingua(s) materna(s). Nao

se pode assumir que todos os estrangeiros ndo tém o portugués como lingua materna, assim como

10 termo lingua ndo materna é utilizado para designar qualquer lingua aprendida depois da lingua materna,
gue, por sua vez, é a primeira lingua adquirida na infancia, num processo que se inicia nos primeiros meses de
vida e estd concluido, nos seus aspetos essenciais, por volta dos 6 ou 7 anos.

> £ fundamental referir que estas criangas ndo devem ser confundidas com criangas com atrasos no
desenvolvimento da linguagem ou com outras necessidades educativas especiais.

* A ficha pode ser consultada no documento DGIDC (2009) Testes de diagndstico de Portugués Lingua Néo
Materna — Introdugdo geral. Lisboa: Ministério da Educacgdo, 5-6.



nao se pode assumir que todas as criancas de nacionalidade portuguesa sao falantes nativas de

portugués”.

Dada a sua importancia, a ficha sociolinguistica devera ser aplicada a todas as criangas no inicio das
atividades letivas. De modo a assegurar-se que as suas questdes sdao adequadamente
compreendidas e respondidas, a ficha deverd ser preenchida pelo encarregado de educagdo, com o
acompanhamento de um educador de infancia, para que, caso surjam duvidas e dificuldades no seu

preenchimento, o educador as possa esclarecer.

A partir dos dados recolhidos através das fichas sociolinguisticas, devera fazer-se uma lista de
criangas para quem o portugués nao é lingua materna, da qual ndo devem constar os alunos que
tém como lingua materna uma variedade ndo europeia do portugués. O nivel de proficiéncia das
criancas que constam dessa lista deverd ser avaliado, com base numa conversa informal e na

observacdo do seu comportamento linguistico no jardim de infancia.

Na observacdo do comportamento da criancga, deve ter-se em consideracdo (i) se compreende o que
o educador e os colegas Ihe dizem, (ii) se interage verbalmente com o educador e com os colegas e

(iii) que lingua(s) usa para se expressar.

A conversa informal com a crianca deve incidir sobre assuntos que |he despertem interesse, focando

também o seu nome, idade e a sua familia.

Com base nos dados recolhidos, o educador poderd perceber se a crianca tem algum conhecimento
de portugués, ainda que muito elementar, ou se, pelo contrario, ndo tem qualquer capacidade de
comunicac¢do nesta lingua. Se se verificar que a crianga ndo compreende a maioria das palavras
isoladas e frases simples, mesmo quando proferidas de forma repetida e muito pausada, e ndo
responde a maioria das questdes colocadas nem com palavras isoladas, nem com respostas ndo
verbais que evidenciem compreensdo da pergunta (e.g. expressdes faciais ou linguagem corporal),
devera considerar-se que estd no grau zero da aprendizagem do portugués, ndo tendo qualquer
capacidade de comunicag¢do nesta lingua. Por seu lado, as criangas que conseguem comunicar em
portugués podem estar em diferentes estadios de aquisi¢cdo da lingua, em funcdo do maior ou
menor grau de exposi¢cdo que tiveram e tém ao portugués. Assim, algumas criangas poderdo estar

num estddio em que apenas sdo capazes de compreender e de dizer palavras isoladas, enquanto

* Para uma apresentacdo detalhada dos grupos linguisticos presentes no sistema escolar portugués, ver o
documento DGIDC (2006) Orienta¢des nacionais: Perfis linguisticos da populacdo escolar que frequenta as
escolas portuguesas. Lisboa: Ministério da Educacgéo.



outras poderdo ser ja capazes de compreender e de construir frases curtas sobre assuntos

familiares. O educador devera ter em conta estas diferencas, ao trabalhar com estas criancas.

Independentemente do estadio em que se encontram, todas as criang¢as para quem o portugués nao
é lingua materna, desde a sua entrada no jardim de infancia, necessitam de ser apoiadas pelo
educador e de sentir que a sua lingua e cultura de origem sdo respeitadas e valorizadas, para que se
possam integrar e tornar membros ativos dos grupos em que estdo inseridas. Simultaneamente,
estas criancas necessitam de realizar tarefas especificamente destinadas a promover o
desenvolvimento do seu nivel de proficiéncia em portugués. Desta forma, os educadores que
trabalham com criangas para quem o portugués ndo é lingua materna tém de abordar ndo sé as
areas de conteldo definidas nas Orientagbes curriculares para a Educa¢éo Pré-Escolar (ME, 1997) e
nos textos de apoio Linguagem e comunica¢éo no jardim-de-infdncia (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008)
e A descoberta da escrita (Mata, 2008), como também uma outra area de conteldo especifica para

estas criancas — o Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM).

Esta publicacdo pretende fornecer orientacdes para o trabalho a ser desenvolvido no ambito do
PLNM, na Educacdo Pré-Escolar. Neste sentido, serdo propostos descritores de desempenho, temas

e metodologias de ensino para o PLNM.

2. Descritores de desempenho para o PLNM

Dado que as criangas para quem o portugués nao é lingua materna tém dificuldades de comunicagao
em lingua portuguesa e dificuldades de integragdo resultantes das diferengas entre a sua cultura de
origem e a cultura de acolhimento, durante a Educagdo Pré-Escolar, é importante trabalhar-se quer
a componente linguistica, quer a componente cultural, a fim de se facilitar a integragdo escolar e
social destas criancas e promover a aquisicdo de conhecimentos e competéncias fundamentais para

o sucesso do seu percurso educativo em Portugal.

A dimensao cultural deve ser abordada numa perspetiva intercultural, para que a crianga possa
desenvolver progressivamente uma consciéncia intercultural e adquirir alguns instrumentos que Ihe
permitam mover-se entre a sua cultura de origem e a cultura de acolhimento, sem renunciar a sua

identidade.

Ao trabalhar-se a componente linguistica, deverd ndo so levar-se a crianga a adquirir um dominio
elementar da lingua portuguesa, que Ihe permita comunicar, de forma satisfatdria, nos contextos em

gue se move, mas também desenvolver-se a sua consciéncia fonoldgica, o seu conhecimento de



regras e convengdes graficas e a sua capacidade de reconhecimento e escrita de palavras. Pretende-
se, assim, que, ao entrar na escola, a crianca tenha um nivel de proficiéncia em portugués e uma
sensibilidade aos aspetos fonoldgicos e graficos da lingua que a preparem para aprender a

linguagem escrita e para frequentar o 1.2 ciclo do Ensino Basico.

No sentido de se explicitar o que é esperado que a crianca seja capaz de fazer até ao final da
Educacdo Pré-Escolar, apresentam-se abaixo descritores de desempenho para as seis areas que
deverao ser trabalhadas no ambito do PLNM: (i) a consciéncia fonoldgica; (ii) a compreensdo do oral;
(iii) a produgdo/interagcdo oral; (iv) o conhecimento de regras e convenc¢des graficas; (v) o
reconhecimento e escrita de palavras; e (vi) a consciéncia intercultural. Os descritores propostos
baseiam-se nas escalas para os niveis A1 e A2 do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (Conselho da Europa, 2001) e nas Orientagdes curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (ME,
1997), e nos textos de apoio Linguagem e comunica¢io no jardim-de-infdncia (Sim-Sim, Silva &

Nunes, 2008) e A descoberta da escrita (Mata, 2008).

2.1. Consciéncia fonolégica’

Descritores de desempenho

e Produzrimas e aliteragoes.

e Segmenta silabicamente palavras.

e Reconstroéi palavras por agregacao de silabas.

e Reconstroi silabas por agregacao de fonemas.

e |dentifica palavras que comegam ou acabam com a mesma silaba.
e Suprime ou acrescenta silabas a palavras.

e |[sola e conta palavras em frases.

5 . ;. N . s . . . .
Retomam-se aqui as metas para o dominio “consciéncia fonoldgica” definidas nas metas de aprendizagem
para a Educagdo Pré-Escolar.




2.2. Compreensdao do oral

Descritores de desempenho

e Entende palavras e expressdes bdsicas associadas a identificacdo pessoal e as suas vivéncias

escolares e sociais mais regulares.

e Compreende instru¢cdes e orientacdes simples, breves e de natureza concreta relativas a si
proprio e a vida escolar (e.g. procedimentos em sala de aula e tarefas a realizar), quando
fornecidas de modo pausado e claro.

e Compreende o essencial de textos orais curtos e simples acerca de assuntos associados as suas
vivéncias escolares e sociais mais regulares, desde que sejam produzidos de forma pausada e
clara.

e Identifica as personagens principais e a sequéncia de acontecimentos de histérias simples e
curtas (contadas pelo educador e gravadas em registo audio ou video), desde que sejam
adequadas aos seus interesses e faixa etaria e contadas de forma pausada e clara.

e Apreende o essencial de histdrias simples e curtas (contadas pelo educador e gravadas em
registo audio ou video), desde que sejam adequadas aos seus interesses e faixa etaria e contadas
de forma pausada e clara.

e Compreende o essencial de cancbes e poemas simples adequados aos seus interesses e faixa

etaria.

2.3. Produgdo/interagéo oral

Descritores de desempenho

e Utiliza férmulas de delicadeza do quotidiano para saudar, despedir-se, agradecer, desculpar-se e
pedir por favor.

”

o Descreve estados fisicos (e.g. “ter fome”, “ter frio”, entre outros) e psicoldgicos (e.g. “estar feliz”,
“ ”n 4 H
estar zangado”, “estar com medo”, entre outros) em termos simples.
e Exprime se gosta ou ndo gosta de algo ou alguém.
e Produz frases curtas e simples para falar sobre si prdprio, as suas rotinas didrias, a familia, os
amigos, o local onde vive, a escola e os tempos livres.

e Faz perguntas e da respostas simples sobre aspetos pessoais, como, por exemplo, o local onde




vive, a sua familia e as coisas que possui.

e Usa expressoes simples para pedir e dar coisas e para obter informagdes sobre o que lhe
interessa (e.g. “o que é o almogo?”).

e Utiliza diferentes estratégias para pedir esclarecimentos sobre o que ndo compreende, como:
pedir para repetir ou perguntar o que quer dizer uma determinada palavra ou expressao.

e Descreve pessoas, lugares e objetos em termos simples, tendo em conta, por exemplo, o seu
tamanho (e.g. “grande”, “pequeno”,...), forma (e.g. “redondo”, “quadrado”,...), cor, qualidades
(e.g. “bonito”, “bom”,...) e defeitos (e.g. “feio”, “mau”,...).

e Recita pequenos poemas e canta cangdes curtas e simples.

e Conta experiéncias pessoais passadas (e.g. “o que fiz nas férias”) em frases curtas e simples.

e Descreve planos futuros (e.g. “o que vou fazer no fim de semana”) em frases curtas e simples.

e Interage, com razodvel facilidade, em conversas curtas sobre assuntos relacionados com as suas
vivéncias escolares e sociais mais regulares, trocando ideias e fazendo e respondendo a
perguntas, desde que conte com a ajuda do interlocutor, se necessario.

e Usa conectores elementares, como “e”, “mas” e “porque”.

e Pronuncia as palavras e frases de um modo geralmente inteligivel, embora, por vezes, possam
ocorrer erros de pronuncia e se note um sotaque estrangeiro.

e Faz-se entender em enunciados curtos sobre assuntos do quotidiano e que lhe sdo familiares,
ainda que possam ocorrer evidentes pausas, reformulacdes e falsas partidas.

e Exprime-se, com razodvel correcdo, em contextos familiares. Embora possam ocorrer erros,
estes, geralmente, ndo perturbam a comunicacdo, sendo clara a mensagem que pretende

transmitir.

2.4. Reconhecimento e escrita de palavras®

Descritores de desempenho

e Reconhece algumas palavras escritas do seu quotidiano.
e Sabe onde comega e acaba uma palavra.
e Sabe isolar uma letra.

e Conhece algumas letras (e.g. do seu nome).

6 . . . ;. . . . .
Retomam-se aqui as metas finais para o dominio “reconhecimento e escrita de palavras” definidas nas metas
de aprendizagem para a Educacgdo Pré-Escolar.




e Usa diversos instrumentos de escrita (e.g. lapis, caneta).
e Escreve o seu nome.

e Produz escrita silabica.

2.5. Conhecimento das convengdes graficas’

Descritores de desempenho

e Sabe como pegar corretamente num livro.

e Sabe que a escrita e os desenhos transmitem informagao.

e |dentifica a capa, a contracapa, as guardas, as folhas de albuns narrativos.

e Conhece o sentido direcional da escrita (i.e. da esquerda para a direita e de cima para baixo).

e Sabe que as letras correspondem a sons (i.e. principio alfabético).

e Distingue letras de numeros.

e Prediz acontecimentos numa narrativa através das ilustragoes.

e Usa o desenho, garatujas ou letras para fins especificos (e.g. fazer listagens; enviar mensagens;
escrever histdrias).

e Identifica e produz algumas letras maiusculas e minusculas.

2.6. Consciéncia intercultural

Descritores de desempenho

e Tem uma atitude de abertura e curiosidade em relacdo a outras culturas, em geral, e as culturas
de lingua portuguesa, em particular.

e Tem consciéncia da diversidade regional e social que existe nas culturas de acolhimento e de
origem.

e Conhece alguns aspetos da geografia do seu pais e de Portugal, como nome do pais, capital,
cidade onde nasceu, cidade onde vive/viveu e paises vizinhos.

e Conhece alguns processos de interagao social na sua prépria cultura e na cultura de acolhimento,

como saudacdes, formas de tratamento, niveis de formalidade linguistica, comportamento as

7 . . . ;. . ~ e ..
Retomam-se aqui as metas finais para o dominio “conhecimento das convengdes graficas” definidas nas
metas de aprendizagem para a Educacgdo Pré-Escolar.




refei¢cdes, entre outras convenc¢des de comportamento.

e Conhece algumas efemérides e tradi¢Ges da sua prdpria cultura e da cultura de acolhimento.

e Conhece alguns aspetos da socializacdo e do ciclo de vida na sua prépria cultura e nas culturas de
acolhimento, como a dinamica do funcionamento da familia, praticas de lazer, cerimdnias, em
especial as que marcam momentos importantes no ciclo de vida, entre outros.

e Identifica algumas manifestacdes do patrimdnio (material e imaterial) artistico e cultural do pais
de origem, de Portugal e mundial.

e Identifica semelhancas e diferencgas entre a cultura de acolhimento e a cultura de origem.

e Reconhece lagos de pertenca a diversos grupos (familia, escola, comunidade, entre outros) e
ganha consciéncia da sua identidade cultural.

e Tem consciéncia de que existe uma grande diversidade de culturas para além da sua cultura de

origem e das culturas de lingua portuguesa, manifestando atitudes de respeito pela diversidade.

3. Desenvolvimento do curriculo no ambito do PLNM

O trabalho focado no ensino de portugués como lingua ndo materna devera ser desenvolvido, em
conformidade com as Orientagdes curriculares para a Educa¢éo Pré-Escolar (ME, 1997), em torno de
temas relevantes para a crianga, partindo de assuntos associados as suas necessidades concretas
mais imediatas e evoluindo progressivamente para temas mais abrangentes. Propdem-se abaixo
alguns temas a serem abordados, podendo ser adaptados pelo educador, em funcdo das

necessidades e caracteristicas especificas das criangas com quem trabalha.

Proposta de temas a serem trabalhados no ambito do PLNM

Apresentacdo pessoal
(nome, idade, nacionalidade, local onde vive, formas de saudacdo e despedida)

Estados fisicos e psicoldgicos
(e.g. ter fome, sede, calor, frio, estar feliz, triste, zangado, cansado, entre outros)

O jardim-de-infancia
(espacos do jardim de infancia, objetos da sala, atividades, agentes educativos)

A familia
Os animais de estimacgao

A casa




(dimensdo e cor, divisGes da casa, mobiliario)

As refeicOes
(refeicOes, alimentos, bebidas, talheres, o que gosta e ndo gosta)

Os tempos livres
(passatempos, desportos, brinquedos)

A rotina diaria
(dias da semana, partes do dia, habitos diarios, habitos de higiene)

O corpo humano
(partes do corpo e da cara, caracterizacgdo fisica, problemas de saude)

O vestuario
(roupas, calgado, tamanhos, cores)

As estacbes do ano
(estado do tempo, caracteristicas das estacdes do ano, roupas usadas nas diferentes estacdes)

A cidade e o campo
(servicos e espacos da cidade, os transportes, capital de Portugal e do pais de origem, as diferencas
entre a cidade e o campo, os animais do campo)

As compras
(tipos de lojas, compra e venda de produtos, quantidades, nimeros, dinheiro)

As profissGes
(nome e descricdo das profissGes, aspiracées profissionais)

O passado
(atividades realizadas no fim de semana passado, memadrias pessoais, histdrias que se passam no
passado, patrimoénio histdrico)

Meios de comunicagao
(antigos e novos meios de comunicacgdo, conversas telefénicas)

As férias
(locais de férias, memorias das férias, planos para as futuras férias)

4. Metodologia

A fim de se levar as criancas que ndo tém o portugués como lingua materna a trabalhar os temas
acima referidos e a desenvolver as capacidades enunciadas nos descritores de desempenho, em
conformidade com as Orientagcées curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (DGIDC, 1997), é

necessario ndo sé apoiar-se a crianca e estimular o seu desenvolvimento linguistico nas atividades




guotidianas que realiza, no dmbito das diferentes areas trabalhadas na Educac¢do Pré-Escolar, mas
também reservar-se momentos especificamente destinados ao ensino do PLNM. A sua frequéncia e
duracado deverao ser definidas pelo educador de infancia, em funcao das necessidades das criancas

com quem trabalha.

4.1. Orientag6es metodoldgicas

Quando entram no jardim de infancia, as criangas que ndo tém o portugués como lingua materna
podem ter grande dificuldade em comunicar em lingua portuguesa e em compreender o que ouvem
a sua volta, sendo, por isso, necessario que o educador, desde o primeiro momento, adote
estratégias de comunicacdo diferenciadas com estas criancas. De modo a demonstrar interesse pela
crianca e pela sua bagagem linguistica, o educador poderd tentar aprender e usar algumas palavras-
chave na lingua materna da crianca. Embora esta lingua possa ser pontualmente usada na sala de
aula, a comunicacdo devera estabelecer-se predominantemente em portugués. Para ajudar a crianca
a compreender o que diz, o educador deverd dar instrucdes breves, usando estruturas gramaticais e
vocabuldrio simples, articulando o discurso de forma muito pausada e clara e repetindo palavras-
chave, sempre que necessario. Se, ao falar, usar também linguagem corporal, recorrer a imagens ou
apontar para os objetos que esta a designar, o educador ajudara a crianga a associar as palavras
ouvidas aos seus referentes e favorecerd, assim, a compreensdo da mensagem. Além de ter
cuidados especiais quando comunica com a crianga, € importante que o educador a apoie nas
atividades quotidianamente desenvolvidas, no ambito das varias areas do curriculo para a Educacdo
Pré-Escolar, por exemplo, descrevendo o que a crianga esta a fazer, enquanto ela executa uma
tarefa (e.g. “Estas a desenhar uma casa com um lapis azul”), ou repetindo as palavras e instrugtes
usadas mais frequentemente na sala de aula e demonstrando a agdo esperada (e.g. “apanha o
lapis”). Estas estratégias permitirdo a crianga associar progressivamente as palavras aos objetos e
acBes que designam, o que tornara mais facil a sua comunicagdo com o educador e com os pares. A
medida que o nivel de proficiéncia da crianga for aumentando, podera usar-se estruturas gramaticais

e vocabulario mais complexos.

Quando se trabalha com criangas para quem o portugués nao é lingua materna, é fundamental ter-
se presente que a aprendizagem de uma lingua ndo materna é um processo gradual e que
tipicamente os alunos passam por um “periodo de siléncio” (Krashen, 1982) antes de conseguirem
produzir as estruturas que lhes sdao ensinadas, compreendendo mais do que conseguem produzir.
Por isso, deve dar-se tempo as criangas para adquirirem a nova lingua e ndo se pode esperar que
aprendam e usem novas palavras e estruturas assim que sdo introduzidas. Nos estadios iniciais do

processo de aprendizagem do PLNM, deverd criar-se um contexto de aprendizagem em que a



crianca se sinta acolhida e segura e ndo sinta demasiada pressdo para falar em portugués. E

importante respeitar-se o ritmo da crianca.

Com vista a promover-se a aprendizagem do portugués, desde a entrada da crianca no jardim de
infancia até ao final do seu percurso na Educacdo Pré-Escolar, deverd estimular-se continuamente o
seu desenvolvimento linguistico e prever-se momentos especificamente dedicados ao ensino do
PLNM. Nestes momentos, devera adotar-se uma abordagem comunicativa, criando-se multiplas
oportunidades para a crianga ouvir e usar a lingua com fins comunicativos. Neste sentido, as tarefas
de ensino deverdo ser concebidas de modo a dirigir a atengdo da crianga para o significado da
mensagem que estad a ouvir ou a produzir, e ndo para as formas linguisticas. Assim, deverdo incidir
sobre as competéncias de compreensio do oral e de produgdo/interacdo oral. Além destas
competéncias, na Educagdo Pré-Escolar, o léxico deverd também ter um importante lugar no ensino

do PLNM.

Como, de uma maneira geral, as criancas se sentem motivadas e se envolvem mais no processo de
aprendizagem de uma lingua quando tém a oportunidade de a usar de forma criativa e divertida
(Wright, Betteridge & Buckby, 2010), deverdo desenvolver-se tarefas com uma dimensdo ludica.
Embora as metodologias de trabalho inerentes a pratica educativa em jardim de infancia

contemplem esta dimens3o, salientamos a sua importancia na aprendizagem do PLNM.?

Dado que as criangas aprendem fazendo e gostam de se movimentar, sugere-se também que se
recorra pontualmente ao método de aprendizagem pelo movimento (Total Physical Response).
Neste método, o papel do educador é dar ordens e instru¢Ges as quais as criangcas deverdo reagir
fisicamente (Asher, 1977). A complexidade das instru¢des dadas pelo educador pode variar. Poder3,
por exemplo, dizer verbos de acdo, como “saltar”, “correr”, “sentar-se”, ou dar ordens mais
complexas, como “ponham o livro em cima/debaixo/ao lado da mesa”. Poder-se-a ainda usar este
método com histdrias e cangdes que se refiram a movimentos e a¢des que as criangas possam
repetir. Este método permite trabalhar o PLNM de um modo apelativo, respeitando a fase de
siléncio pela qual as criangas passam. S6 quando forem capazes de reagir as propostas do educador

é que poderao interagir com os seus colegas, assumindo o educador o papel de observador.

8 Histdrias, excertos de desenhos animados, cangGes, adivinhas e trava-linguas sdo alguns dos materiais a
partir dos quais se podem construir sequéncias de aprendizagem divertidas para as criangas. Entre os tipos de
tarefas com forte dimensao ludica, destacam-se os role-plays, pequenas dramatizagdes em que duas ou mais
criangas desempenham papéis diferentes e interagem, simulando situagbes de comunicagdo reais ou
imaginarias (e.g. interagdo entre vendedor e comprador, médico e doente, professor e aluno, entre outros), e
os jogos didaticos.



Além de se elaborar tarefas que levem as criancas a aprender a lingua com recurso a atividades
lGdicas e de movimento, deverdo também criar-se tarefas de aprendizagem do PLNM que estimulem
a sua interacdo com os pares. Tanto no dambito do PLNM, como no ambito das diferentes dreas de
conteudo do curriculo é importante dar-se oportunidades a crianca para interagir com os seus pares
(falantes nativos e ndo nativos de portugués), usando o portugués em tarefas levadas a cabo em
grupo ou a pares, visto que esta interagdo cria uma situacdo real de comunica¢do, em que pode
praticar o seu portugués, desenvolver as suas competéncias comunicativas e, através da reacdo dos
seus interlocutores, obter um feedback instantaneo quanto ao seu desempenho (Oxford, 1997).
Como as criangas falantes nativas de portugués poderdao ser modelos linguisticos uteis para as
criangas que ndo tém o portugués como lingua materna, devera estimular-se a interagdo entre estes
dois grupos. Para além de promover o desenvolvimento linguistico da crianca, esta interacao
favorecera ainda a sua integracdo no jardim de infancia. A interacdo é, por isso, um elemento

importante na aprendizagem do PLNM.

Embora se possa usar tarefas diversificadas no ambito do PLNM, estas ndo devem ser aplicadas de
forma avulsa e sem qualquer articulacdo entre si. Em vez de tarefas desarticuladas, devem ser
planificadas unidades didaticas constituidas por tarefas diversificadas sobre o mesmo tema, a fim de
se expor a crianca a um input variado sobre o conteldo tematico em estudo e dar-lhe a
oportunidade de o trabalhar de forma sistematica e consistente (Shin, 2006). Se se abordar o mesmo
tema ao longo de varias sessoes, a crianca podera ouvir e usar o Iéxico e as estruturas gramaticais
associados ao tema multiplas vezes, o que a ajudara a consolidar os seus conhecimentos. Por este
motivo, a repeticdo e a consisténcia constituem elementos-chave para a estimulacdo do

desenvolvimento linguistico da crianca em PLNM.

Quando desenvolve a sua pratica, o educador deve saber lidar com as producdes linguisticas das
criangas de modo refletido e construtivo. Se corrigir sistematicamente a crianga, esta podera inibir-
se e evitar falar, o que prejudicard o seu desenvolvimento linguistico. Assim, é necessario que
selecione criteriosamente aquilo que vale a pena corrigir, tendo em conta o nivel de proficiéncia da
crianga, o objetivo da tarefa e a importancia do erro. Em tarefas que se focam no léxico, os erros
cometidos devem ser corrigidos. Ja em tarefas que visam, por exemplo, desenvolver a competéncia
de produgdo oral, s6 os erros mais importantes devem ser corrigidos. Para determinar a importancia
do erro, o educador devera ter em conta se este perturba significativamente a comunica¢ao ou nao.
Em caso afirmativo, devera ser considerado um erro que é importante corrigir. Quando lida com os
erros das criancas, é fundamental que o educador tenha sempre presente que o erro faz parte do

processo de aprendizagem de uma lingua. Os erros podem ser fruto da influéncia da lingua materna



da crianca ou do uso de estratégias de aprendizagem que sdo universais, como &, por exemplo, o
caso da sobregeneralizacdo (Ellis & Barkhuizen, 2005). E esta estratégia que leva a que as criancas
gue se encontram a aprender portugués formem o plural do nome limdo acrescentando o sufixo
flexional -s, a marca de plural tipica do portugués. Erros deste tipo sdo comuns a aprendentes com
diferentes idades e linguas maternas e revelam que estes, recorrendo a diversas estratégias, fazem
uma aquisicdo criativa da lingua ndo materna e impdem estrutura a lingua a que estdo expostos.
Assim, o erro ndo revela sé lacunas no conhecimento da crianga, mas também as estratégias de

aprendizagem que usa.

A par da componente linguistica, o ensino de PLNM devera abordar a dimensdo cultural, espelhando
a relagdo de interdependéncia que une a lingua a cultura. Esta dimensdo devera ser tratada numa
perspetiva intercultural, levando a crianca a adquirir conhecimento sobre tradicdes, valores,
comportamentos e produtos da sua prépria cultura e da cultura portuguesa. Para tal, poderao, por
exemplo, desenvolver-se projetos que envolvam as familias das criancas ou explorar-se textos,
imagens e videos que reflitam aspetos da cultura portuguesa, incentivando-se a crianca a
estabelecer comparacdes com a sua cultura e experiéncia. O método comparativo é muito adequado
para se abordar a cultura, numa perspetiva intercultural (Byram & Morgan, 1994). Ao comparar, a
crianca identifica e analisa as caracteristicas da cultura portuguesa e da sua prdpria cultura, as suas
semelhancas e diferencas, apercebendo-se que a sua cultura influencia a sua visdo do mundo.
Através desta comparacdo, a crianca é convidada a tomar consciéncia de que os seus valores,
crengas e comportamentos ndo sdo os Unicos possiveis. Assim, a comparagado pode abrir caminho ao

desenvolvimento de atitudes de descentracdo face a prépria cultura e de abertura ao Outro.

Em sintese, a crianca cuja lingua materna ndo é o portugués deverda beneficiar de um
acompanhamento especifico, a fim de desenvolver as suas competéncias comunicativas e a sua
consciéncia intercultural. No ensino da cultura, devera privilegiar-se uma perspetiva intercultural e o
método comparativo. No ensino da lingua portuguesa, deverd adotar-se uma abordagem

comunicativa e promover-se tarefas que envolvam elementos Iddicos, movimento e interagdo.

4.2. Materiais

A aprendizagem do PLNM no Pré-Escolar pressupbe a utilizacgdo de materiais variados. Os
educadores deverdo ter em consideracdo o seu contexto concreto de atuacdo, o perfil das criancgas
com quem trabalham e o seu desenvolvimento linguistico e cognitivo, a fim de escolherem materiais

motivantes e adequados para a aprendizagem de PLNM.



Os materiais escolhidos para a aprendizagem do PLNM na Educagdo Pré-Escolar poderdo ser
auténticos (i.e. materiais que ndo foram especificamente criados ou adaptados para o ensino do
PLNM) ou ndo auténticos (i.e. materiais especificamente criados ou adaptados para o ensino do
PLNM). Recomenda-se, porém, que se privilegie o uso de materiais auténticos, uma vez que, na
producdo de materiais para fins didaticos, a preocupac¢do com a simplicidade linguistica tende a
sobrepor-se ao conteldo, o que leva a que estes sejam tipicamente artificiais e pouco motivantes
para as criangas e ndo favorecam o desenvolvimento de certas competéncias que as preparariam
melhor para os obstaculos que encontram dentro e fora do jardim de infancia, como, por exemplo, a

capacidade de compreenderem o essencial de um texto sem conhecerem todas as suas palavras.

No processo de criagdo ou selecdo de textos escritos e orais (em registo dudio ou video), deverad ter-
se em conta que o seu grau de dificuldade é determinado pelos seguintes fatores (Conselho da
Europa, 2001; Ellis, 2003): (i) a complexidade linguistica, (ii) a complexidade cognitiva (i.e. se as
ideias sdo explicitas ou implicitas, concretas ou abstratas), (iii) a estrutura discursiva, (iv) a extensao,
(v) a familiaridade da informacdo para a crianga e (vi) a existéncia de pistas contextuais, como
imagens. Quando se escolhe ou cria um texto oral, deve ainda atender-se: (i) a velocidade da
locucdo, (ii) ao timbre, (iii) a existéncia ou ndo de sobreposicdo de falas e (iv) ao contexto sonoro (i.e.
existéncia ou ndo de ruidos de fundo). Evidentemente, quanto menor for a extensido do texto e a sua
complexidade linguistica e cognitiva e maior for o nimero de pistas contextuais e a familiaridade
gue a crianca tem com os assuntos tratados, maior facilidade terd a crianca em compreendé-lo. Por
isso, aconselha-se que, na Educacdo Pré-Escolar, se usem textos curtos relacionados com o tema em
estudo, em que a maior parte do Iéxico e das estruturas seja conhecida das criancas e as ideias
sejam explicitas e concretas. Em particular, nos estadios iniciais de aprendizagem do PLNM, devera
privilegiar-se ainda o uso de textos acompanhados por imagens, jd que estas facilitam a

compreensao (Ellis, 2003: 223).

A semelhanca das suas praticas educativas no que se refere ao desenvolvimento linguistico das
criangas em lingua materna, no ambito do PLNM, os educadores poderdo recorrer a textos escritos
direcionados para um publico infantil, como poemas, narrativas, receitas, artigos de revistas infantis,
entre outros, lé-los as criangas e criar atividades para desenvolver a compreensdo do oral, a
producdo oral ou o desenvolvimento lexical, a partir dos textos. Para trabalhar essas competéncias,
também poderdo usar registos dudio e materiais audiovisuais destinados a um publico infantil, como
cancGes, audiolivros, excertos de desenhos animados, de filmes ou de programas de televisdo, entre

outros.



Além de textos orais e escritos, no ensino do PLNM, poderdo ser usados outros materiais como

imagens, fantoches e objetos variados relacionados com os temas abordados (e.g. comida de

plastico, roupas, materiais escolares, etc.). A partir destes materiais, podem ser desenvolvidas

diversas atividades com objetivos diferentes. Pese embora se considere que as atividades

comunicativas elencadas abaixo fazem parte do desenvolvimento do curriculo em jardim de infancia,

chama-se a atencdo dos educadores para a imprescindibilidade da sua realizagdo com as criangas

gue nao tém o portugués como lingua materna.

Materiais

Exemplos de atividades

Imagens

Focadas na compreensao do oral:

» O educador mostra ilustragdes do livro ou o video sem som antes de as criancas

ouvirem a histéria ou verem o video e faz perguntas, de modo a levar as criangas a

fazerem previsGes sobre a histéria com base nas imagens (e.g. “Quais sdo as

personagens da histéria?”; “Onde se passa a histéria?”; “De que trata a histéria?”).

» As criancas ouvem um texto oral e o educador pede-lhes que ordenem as

imagens de acordo com o que ouviram ou que escolham, de entre varias, a imagem

gue melhor ilustra a historia.

Focadas na produgdo oral:

» 0O educador dd uma imagem de um objeto a uma crianca. Esta tem de descrevé-
lo e os colegas devem tentar adivinhar do que se trata.

» 0O educador mostra um livro sé com imagens e pede as criangas para contarem a
histdria, a partir das imagens.

Focadas no léxico:

» 0O educador mostra cartdes com imagens, nomeia o objeto representado e pede
que as criancgas repitam a palavra em coro e/ou individualmente.

» 0 educador mostra cartGes com imagens e pergunta a crianga o que Vé.

Fantoches e

bonecos

Focadas na compreensao do oral:

» Os educadores apresentam pequenos didlogos com fantoches e colocam
oralmente questGes de compreensado as criangas.

Focadas na produgao oral:

» As criangas apresentam o seu boneco preferido (e.g. apresentam o seu nome e
caracterizam-no fisicamente).

» As criangas usam fantoches para fazerem pequenos didlogos relacionados com

os temas tratados.




Focadas no léxico:

» O educador da a cada crianca um(a) boneco(a) de papel acompanhado(a) de

pecas de roupa recortaveis para o(a) vestir, nomeia cada peca de roupa e pede
que as criancas repitam a palavra em coro e/ou individualmente. Seguidamente,

as criancgas vestem o(a) boneco(a) e apresentam a roupa que escolheram.

Objetos

Focadas na compreensao do oral:

» O educador pde em cima de uma mesa vérios objetos, homeia-os pela ordem

apresentada e pede as criangas para agruparem dois a dois os objetos que
comecam pelo mesmo som (e.g. batata-banana; laranja-limao; péra-péssego).
O educador pde em cima de uma mesa varios objetos e as criangas ouvem um

texto para selecionar quais dos objetos apresentados sdo referidos no texto.

Focadas na producdo oral:

>

As criancas usam objetos, como telefones, comida de pldstico, roupas, entre
outros, para fazerem dramatizacdes (role-plays) a pares ou em pequenos grupos.
Uma crianca escolhe um dos objetos trazidos pelo educador ou existentes na
sala e os seus colegas colocam-lhe questdes de modo a descobrirem qual o
objeto escolhido (e.g. “E grande?”; “E amarelo?”). A crianca sé pode responder

dizendo “sim” ou “nao”.

Focadas no léxico:

>

>

O educador mostra objetos, nomeia o objeto apresentado e pede que as
criancas repitam a palavra em coro e/ou individualmente.
O educador diz uma palavra e pede a crianca para encontrar na sala o objeto

correspondente.

Recomenda-se que o educador use diversos tipos de materiais no ambito do PLNM, recorrendo ndo

s6 aos materiais acima referidos, como também a outros que considere adequados. A variedade é

um importante fator de motivacdo e é essencial para tornar mais rica a experiéncia de aprendizagem

das criangas em geral e destas, em particular.

4.3. Sugestoes para a construcgao de tarefas

No processo de construgao das tarefas de aprendizagem do PLNM, é necessario adequar-se a tarefa

ao nivel de desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianca. Para tal, devera ter-se em conta que a

complexidade da tarefa depende de varios fatores (Nunan, 1989), nomeadamente a dificuldade do

texto, o tipo de resposta exigida (ndo verbal, repeticdo, resposta sim/ndo, resposta curta, interacdo),

as condic¢Oes de realizacdo da tarefa (e.g. existéncia ou ndo de tempo para a crianca planear o que




vai dizer, limite de tempo dado para a realiza¢do da tarefa). Independentemente das caracteristicas
das criancas com quem trabalham, os educadores poderdao construir tarefas de compreensdo do
oral, de producdo oral e de desenvolvimento lexical, com base nas sugestdes apresentadas abaixo.
Estas sugestdes contemplam muitas das atividades comunicativas usadas em jardim de infancia, no
ambito do desenvolvimento linguistico das criangas que tém o portugués como lingua materna. No

entanto, a sistematizacdo apresentada direciona-se mais especificamente para criangas de PLNM.

4.3.1 Tarefas de compreensao do oral

As tarefas de compreensdo poderdo ter por base frases e textos ditos/lidos pelo educador, textos
em registo audio (e.g. audiolivros, cangdes,...) e videos (e.g. desenhos animados, programas de
televisdo,...). Sugere-se que, em particular, quando se explora textos e videos, as tarefas sejam
estruturadas em trés etapas: (i) pré-audicdo/visionamento, (ii) audicdo/visionamento e (iii) pds-

audicdo/visionamento.

A etapa de pré-audicdo/visionamento é uma etapa indispensavel para motivar a crianca e facilitar a
sua entrada no texto/video. Dado que o conhecimento que a crianca traz para o texto/video é
essencial para o compreender, nesta etapa, devera ativar-se o seu conhecimento prévio sobre o
tema que vai ser tratado e rever-se vocabulario relevante. No sentido de se suscitar a curiosidade da
crianga sobre o que vai ouvir/ver, é importante incentiva-la a fazer previses sobre o texto, a partir
de elementos como as imagens ou o titulo. Este procedimento permitir-lhe-a comecar a construir
um horizonte de expectativas, que lhe darda um enquadramento conceptual adequado para melhor
compreender o texto/video. Ao concluir-se esta etapa, devera fornecer-se um propdsito de

audicdo/visionamento a crianca (e.g. verificar as hipoteses que formulou sobre o texto).

Na etapa de audigdo/visionamento, a crianga deve ser convidada a ouvir o texto/ver o video e a
explora-lo de um modo progressivamente mais complexo. Para iniciar a abordagem do texto/video,
podera pedir-se que as criangas verifiguem as hipdteses emitidas anteriormente e realizem
atividades que apenas exijam que elas compreendam o essencial do texto/video. Posteriormente,
podera ainda fornecer-se as criangas atividades que incidam sobre detalhes do texto/video. Todavia,

na Educacdo Pré-Escolar, deverd dar-se maior énfase a compreensao global.

Para se concluir a exploracdo do texto/video, na fase de pds-audicdo, poderd proporcionar-se as
criangas oportunidades para reagirem ao que ouviram/viram, relacionar o texto/video com a sua
experiéncia do mundo e estabelecerem comparacdes entre os aspetos culturais do texto/video e a
sua propria cultura. Por fim, poderd ainda realizar-se, nesta etapa, atividades de producdo oral ou de

desenvolvimento lexical relacionadas com o texto/video.



Sugestoes de atividades

Pré-audi¢do/visionamento

>

Responder a questdes sobre o tema (e.g. se as criangas forem ouvir um texto sobre o
gue uma personagem faz antes de ir para a escola, poderd perguntar-se, nesta etapa,
0 que as criancgas fazem antes de irem para o jardim de infancia).

Responder, na etapa de pré-audicdo/visionamento, as mesmas questbes que serdo
colocadas na etapa seguinte (e.g. se as criancas forem ver um video sobre Lisboa,
podera colocar-se as mesmas questdes de verdadeiro ou falso antes e depois do video,
uma vez que se espera que saibam a priori algumas coisas sobre esta cidade; o video
permitir-lhes-a confirmar e alargar os seus conhecimentos).

Explorar imagens relacionadas com o tema (e.g. se as criancas forem trabalhar um
texto sobre o animal de estimacdo de um menino, poderd explorar-se varias
fotografias de pessoas com os seus animais de estimacdo, perguntando que animais
sdo aqueles, o que as pessoas estdo a fazer com eles, etc.).

Fazer previsGes sobre o texto lido, o dudio ou o video (“De que trata?”; “Onde se
passa?”’; “Quando se passa?”’; “Quem s3do as personagens?”...), a partir do titulo, das
ilustracdes, das palavras-chave do texto, da primeira e da ultima linha, do primeiro
paragrafo do texto, da capa do livro de onde o texto foi retirado, da primeira cena do

video, do visionamento do video sem som.

Audigdo/visionamento

V V. V V V V V V V V

Identificar quais das palavras apresentadas em imagens s&o ditas no texto/video.
Identificar quais dos objetos apresentados pelo educador s3o referidos no texto/video.
Reagir fisicamente ao texto/video.

Escolher um titulo para o texto/video.

Escolher, de entre varias, a imagem que melhor ilustra o texto.

Ordenar as imagens de acordo com a sequéncia do texto.

Completar as imagens com informacdo do texto.

Identificar erros nas ilustragGes do texto ouvido.

Desenhar uma ilustragao para o texto ouvido.

Responder a perguntas de verdadeiro ou falso, dizendo “verdadeiro” ou “falso” ou
levantando uma cartolina vermelha, quando a afirmacdo é falsa, e uma cartolina
verde, quando é verdadeira.

Responder a perguntas de compreensao.




> Reagir ao texto/video (e.g. dizendo se gostou ou ndo ou quais as suas personagens
favoritas).

> Falar sobre experiéncias pessoais relacionadas com o tema do texto/video (e.g. se o
texto descreve uma familia, a crianca podera descrever a sua familia).

> Estabelecer comparagbes entre os aspetos culturais do texto/video e a sua prépria
cultura (e.g. se o texto refere um prato tipico portugués, poderd perguntar-se que
pratos tipicos existem no seu pais).

» Escolher 3 palavras cujo significado ndo compreendeu e perguntar o que querem dizer

as criangas falantes nativas de portugués.

Pés-audi¢do/visionamento

Repetir o poema ou cantar a can¢do ouvida com o educador.
Imaginar e contar o final da histéria.

Fazer uma dramatizagdo (role-play) com base no texto/video.

4.3.2. Tarefas de produgio/interagio oral

As tarefas de producao oral podem ter diferentes propdsitos, tais como treinar a pronuncia dos sons
do portugués, desenvolver a capacidade de a crianga produzir frases isoladas (e.g. dizer do que gosta
e ndo gosta), leva-la a produzir textos orais curtos (e.g. descrever o que faz de manh3, antes de ir
para o jardim de infancia) ou a interagir em diferentes situacdes (e.g. simular uma interacdo entre
um comprador e um vendedor). A semelhanca das tarefas de compreensdo, as tarefas de
producdo/interacdo oral poderdo adotar a seguinte estrutura: (i) pré-producdo oral, (ii) producio

oral e (iii) pés-producgao oral.

Na etapa de pré-producgado oral, devera motivar-se e preparar-se a crianga para a atividade que terd
de realizar. Neste sentido, poderd ativar-se o seu conhecimento prévio sobre o tema a ser tratado e
rever-se o vocabuldrio mais relevante. Nesta etapa, deverd ainda explicar-se claramente o que se
espera que a crianga faga na etapa seguinte, podendo demonstrar-se a atividade ou apresentar-se

um modelo em registo dudio ou video.

Na etapa seguinte, a crianca devera levar a cabo a atividade de produgao oral, sob a supervisdo do

educador. Caso necessario, devera ainda dar-se tempo a crianga para planear o que vai dizer.

Por fim, na etapa de pés-producdo oral, podera dar-se feedback as criancas e realizar-se atividades

focadas em sons e palavras que a maioria teve dificuldade em pronunciar e/ou usar.




Sugestdes de atividades

Pré-producgao oral

» Responder a questdes sobre o tema e/ou vocabulario relevante (e.g. se as

criancas tiverem de descrever as suas familias, nesta etapa, poderd
perguntar-se quais sdo os graus de parentesco que elas conhecem).

Explorar imagens relacionadas com o tema (e.g. se se for pedir as criancas
gue descrevam a sua casa, poderd explorar-se imagens de casas, colocando-
se questdes como: “Quantas divisdes tem a casa?”; “Que divisdo é esta?”;
“O que ha nesta divisdo?”; “O que se faz nesta divisdo?”; etc.).

Ver/ouvir e explorar um texto em que se aborde o tema sobre que a crianca
vai falar e |he possa servir de modelo (e.g. se as criangas forem fazer uma
dramatizacdo (role-play) simulando a interacdo num restaurante, podera
mostrar-se um video que permita ver a interagdo entre o cliente e o
empregado de mesa).

Antecipar o que deverd ser referido pela crianca na fase de producdo oral
(e.g. se as criancas tém de fazer uma dramatizacdo (role-play) simulando a
interacdo entre um vendedor e um cliente numa loja de roupa, pode
perguntar-se que tipo de informacgdes o cliente costuma pedir ao vendedor

e que tipo de conselhos o vendedor costuma dar ao cliente).




Producdo oral

Repetir frases, um poema, trava-linguas, lengalengas ou um pequeno texto
dito/lido pelo educador.
Cantar uma cangao.
Repetir a pares perguntas e respostas simples, seguindo o modelo
demonstrado pelo educador na etapa anterior (e.g. Crianca A: “Como te
chamas?” Crianga B: “Chamo-me X.”). Neste tipo de atividades, em vez de
nomear pares, o educador poderd pedir as criancas para formarem um
circulo e usar uma bola de esponja para passar a palavra de uma crianga
para outra. A atividade com a bola podera funcionar do seguinte modo:
primeiro, o educador coloca uma questdo e atira a bola para uma crianga;
em seguida, essa crianga responde e coloca a mesma ou outra questao,
atirando, entdo, a bola para outro colega. O jogo poderd continuar até
todos terem falado.

Falar sobre si proprio e temas que lhe sdo préximos (e.g. descrever a sua

familia, os seus amigos, a sua casa, a sua rotina, aos seus gostos, etc.).

Também aqui se pode usar a bola de esponja, a fim de se tornar a atividade

mais dindamica.

Fazer uma entrevista a um colega.

Realizar jogos como:

e  “Onde estou eu?”. Neste jogo, primeiro, as criangas fecham os olhos e
imaginam que estdo num sitio de que gostam, num sitio de que nao
gostam ou numa divisdo da sua casa, por exemplo. Posteriormente,
devem dizer trés frases sobre o que veem/ouvem e os seus colegas
devem adivinhar onde estao;

e “Encontra alguém que..”. Neste jogo, depois de as criangas
desenharem numa folha a sua comida, cor e animal favoritos, pede-se
que circulem pela sala e fagam perguntas aos seus colegas, a fim de
encontrarem alguém que tenha, pelo menos, duas preferéncias iguais
as suas. Este tipo de jogo pode ser adaptado a outros temas;

e “20 questdes”. Neste jogo, uma crian¢a escolhe um dos objetos trazidos
pelo educador ou existentes na sala e os seus colegas colocam-lhe no
maximo 20 questdes, de modo a descobrirem qual o objeto escolhido
(e.g. “E grande?”; “E amarelo?”; “Podemos comer?”). A crianga sé pode
responder dizendo “sim” ou “ndo”;

e “Descreve e desenha”. Neste jogo, geralmente realizado a pares, uma
crianca descreve um desenho (e.g. “Neste desenho, ha trés circulos. O
primeiro circulo é azul. O segundo circulo é amarelo. O ultimo é verde”)

e a outra deverd compreender o que diz e fazer perguntas para




» Repetir palavras que tiveram dificuldade em pronunciar.
» Repetir palavras e/ou estruturas que tiveram dificuldade em usar.
> Realizar atividades de pratica controlada, como exemplificadas no ponto

“Tarefas focadas no desenvolvimento lexical”.

Pés-producdo oral

» Produzir frases em que usem as palavras ou estruturas trabalhadas.

4.3.3. Tarefas focadas no desenvolvimento lexical

As tarefas que incidem sobre o desenvolvimento lexical poderdo compreender trés etapas: (i)

apresentacao, (ii) pratica e (iii) producao.

Na etapa de apresentacdo, o educador deverd introduzir o tema e apresentar o vocabuldrio em
contexto. A fim de criar um contexto, podera recorrer a objetos e imagens que ilustrem as palavras
que pretende introduzir e/ou expor as criancas a videos, can¢des ou textos (criados/lidos por si ou
em registo audio) em que as palavras em estudo sejam frequentemente usadas. Nesta etapa, é
fundamental tornar explicito o significado das novas palavras. Para tal, poderd apontar-se para os
objetos que as palavras designam, mostrar-se imagens, demonstrar-se as acdes ou explicar-se o seu

significado usando palavras conhecidas da crianca.

Em seguida, as criancas devem ser convidadas a usar as novas palavras em atividades de pratica

controlada, i.e., atividades em que apenas podem usar essas palavras.

As tarefas focadas no léxico poderdo terminar com uma atividade de produgdo livre, em que a

crianga seja convidada a usar as palavras aprendidas de forma comunicativa.



Sugestoes de atividades

» Repetir a palavra em coro e/ou individualmente, depois de o educador a dizer.

> Realizar o jogo dos cartdes, em que a cada equipa é dado um conjunto de
cartdes com imagens que ilustram as novas palavras aprendidas e, assim que
o educador diz uma palavra, as equipas tém de encontrar o cartdo que a
representa, ganhando o ponto a primeira a levantar o cartdo certo.

» Ordenar objetos ou imagens que ilustram as novas palavras, segundo a ordem
em que o educador diz as palavras.

» Reagir fisicamente as palavras ditas pelo educador (e.g. se disser “saltar”, as
criangas devem saltar).

» Ver imagens ou objetos mostrados pelo educador e dizer o que vé (e.g. uma

Pratica controlada

banana, uma senhora a cozinhar). Para se tornar a atividade mais interativa, o
educador pode pedir as criancas que formem uma roda e recorrer a uma bola
de esponja, que devera ser atirada de crianca para crianca. O educador mostra
aimagem e a crianca a quem calhar a bola deve dizer a palavra.

> Dizer o contrério da palavra dita pelo educador.

> Falar ou interagir com os colegas sobre o tema abordado, usando as novas
palavras (e.g. se aprendeu vocabulério relacionado com os tempos livres, o
educador poderd pedir-lhe para descrever o que gosta de fazer nos tempos
livres).

Realizar o jogo das frases, em que o educador pede as criancas que formem
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uma roda e recorre a uma bola de esponja, que devera ser atirada de crianga
para crianga. O educador mostra um cartdao com uma imagem e a crianga a

guem calhar a bola deve dizer uma frase com a palavra mostrada.

Em conclusdo, para se levar as criangas que ndo tém o portugués como lingua materna a adquirir as
capacidades enunciadas nos descritores de desempenho e trabalhar os temas igualmente
apresentados neste documento, deverd dar-se um acompanhamento especifico a estas criancas,
abordando-se o PLNM numa perspetiva comunicativa e intercultural, através de tarefas focadas no
desenvolvimento lexical, na compreensdo e na produgdo/interacdo oral, construidas a partir de
materiais diversificados. Quando se trabalha com estas criangas, é preciso ndo esquecer que, tal
como as criangas falantes nativas de portugués, elas deverdo realizar tarefas que visem desenvolver

a sua consciéncia fonoldgica, o seu conhecimento de regras e convenc¢des grdficas e a sua



capacidade de reconhecimento e escrita de palavras, de modo a serem adequadamente preparadas
para aprenderem a linguagem escrita. Pretende-se, assim, que, no final da Educacdo Pré-Escolar, a
crianca tenha um nivel de proficiéncia em portugués e uma sensibilidade aos aspetos fonoldgicos e

graficos da lingua que lhe permitam frequentar o 1.2 ciclo do Ensino Basico com sucesso®.

° Grande parte das atividades sugeridas na presente publicacdo foram concebidas com base em propostas de
Harmer (2007), Nunan (1989), Cameron (2001) e Wright, Betteridge & Buckby (2010).
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