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ENQUADRAMENTO TEORICO

Pressupostos

O Programa de Portugués Lingua Segunda (PL2) para Alunos Surdos respeita os principios
expressos na Lei de Bases do Sistema Educativo e as orientacdes e pressupostos das politicas
do Ministério da Educacdo para o Ensino Basico e para o Ensino Secundario. Relativamente a
educacdo dos surdos, pelo efeito que tém na concepcdo e configuracdo deste programa,

importa salientar os pressupostos essenciais definidos pelo Ministério da Educacao:

e Reconhece-se 0 modelo de educacdo bilingue com base na equidade entre a Lingua Gestual
Portuguesa (LGP) e a Lingua Portuguesa (LP) escrita, e na afirmagdo do grupo minoritario,
pressupondo também um modelo bicultural.

e Considera-se a LGP como a lingua natural/materna do surdo, como primeira lingua, e a
Lingua Portuguesa escrita, e eventualmente falada, como segunda lingua. O Portugués L2
para alunos surdos nao pode ser encarado como uma lingua estrangeira, mas como uma
lingua especifica para alunos surdos.

e Considera-se o surdo segundo o0 modelo antropolégico da surdez.

e Propde-se uma abordagem visual do ensino, enquadrada por uma “pedagogia surda”.

Quadro teodrico de referéncia

A simples enunciacdo destes pressupostos revela que na educagdo dos surdos tudo
mudou nos Gltimos anos. Mas importa salientar que ndo mudou ao sabor de decisdes politicas
infundadas ou de interesses que ndo sdo os dos surdos. As mudancas propostas sdo o
resultado da investigacdo cientifica das Ultimas décadas nas areas das ciéncias médicas
(neurobiologia da surdez), das ciéncias da linguagem (linguagem e linguas gestuais) e das
ciéncias da educacdo (aptiddo para a linguagem e ambientes de aprendizagem adequados a

educacéo dos surdos).

O que hoje sabemos sobre os surdos e a surdez permite-nos recusar o “modelo
patoldgico”, que considerava a surdez como uma doenga tragica e incuravel, e tomar como
quadro de referéncia o “modelo antropolégico”, que considera os surdos como uma minoria

linguistica e cultural. Importa explicitar porqué.



O mundo dos surdos

Existem em todo o mundo 65 milhdes de pessoas que nasceram surdas. Outras tantas
terdo ensurdecido depois de nascerem, antes ou depois de aprenderem a falar. Foi o
movimento e a afirmacdo do “deaf power”, nos Estados Unidos da América, na década de
oitenta do século passado, que chamou a atencdo para a pessoa surda e permitiu a
investigacao cientifica sobre a neurobiologia do surdo, a sua heranca genética, a aptiddo para
a linguagem e para a comunicacdo, a0 mesmo tempo que se desenvolviam as ciéncias
cognitivas, nomeadamente no ambito das ciéncias da linguagem e das linguas gestuais. O
reconhecimento universal das linguas gestuais nos diferentes paises é a prova de que se trata
de verdadeiras linguas naturais, com o mesmo potencial cognitivo e comunicativo das linguas

faladas.

Se o surdo tem um cérebro exactamente igual ao do ouvinte, se tem a mesma aptidao
para a linguagem e para a comunicacao e se existem linguas visuais acessiveis ao surdo desde
gue nasce, temos todos 0s meios para criar os ambientes de aprendizagem adequados ao seu
pleno desenvolvimento pessoal, a sua integracdo escolar e social e a sua qualificacdo para o
mundo do trabalho. Os pressupostos desses ambientes de aprendizagem sé@o a linguagem
gestual e a comunidade de pessoas que utilizam a LGP. A crianca surda portuguesa tem de

crescer num ambiente de LGP e tem de ter uma escola na sua lingua e na sua cultura.

A historia da educacdo dos surdos revela um denominador comum a grande
generalidade de contextos educativos: a incapacidade para aprender a falar e a comunicar e,
como consequéncia, a exclusdo escolar generalizada. Hoje, com o conhecimento que temos
das ciéncias cognitivas, é facil de entender os porqués deste fracasso: o surdo nascia e crescia
num ambiente que ndo comunicava na sua lingua natural, chegava a escola sem lingua, ao
contrario dos seus pares ouvintes, e frequentava a escola dos ouvintes numa lingua
inacessivel. Neste cenario, o préprio surdo se considerava menos inteligente e incapaz de
competir com os pares ouvintes. De facto, o surdo estava obrigado a assistir a um filme mudo

e a compreendé-lo do mesmo modo que aqueles que viam o mesmo filme falado.

A linguagem natural dos surdos é gestual, composta por sinais visuais, porgue € a Unica
que a crianca surda pode apropriar desde os primeiros meses de vida. A idade da linguagem e
a idade da marcha séo coincidentes e simultaneas. A crianca comega a andar e a falar por volta

dos 12 meses. No caso dos surdos ndo é diferente: comega a comunicar por gestos pela
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mesma idade. Importa, por isso, criar condicbes para dar as criangas surdas que nascem em
meio ouvinte, - a grande maioria -, as condi¢des indispensaveis para comunicar em LGP, o que
sO se consegue de duas maneiras: assegurar aos pais e familiares préximos cursos de LGP e

integrar as criancas em creches com educadoras e auxiliares que utilizem a LGP.

A linguistica descreve a linguagem e as linguas gestuais de forma idéntica a linguagem
e as linguas faladas, preenchendo de igual modo a func¢do cognitiva e a funcdo comunicativa.
Qualquer lingua tem uma substancia fisica, material, observavel, como 0s sons ou 0s gestos, e
uma componente imaterial, ideoldgica, semantica, que abrange o mundo dos conceitos e das
significacbes. Por outras palavras, uma lingua tem “corpo” e “alma”. A diferenca entre as
linguas gestuais e as linguas faladas estd na natureza dos sinais que utilizam: as primeiras
utilizam gestos (configuracdo, orientacdo, localizagdo e movimento das maos e expressdo
facial e corporal), enquanto as linguas faladas tém como substancia fisica 0s sons e as

entoag¢des da voz humana.

Ao contrario do que se pensou no passado, as linguas gestuais tém uma estrutura
idéntica as linguas faladas. Esta estrutura assenta num numero limitado de sinais, pouco mais
de 20 para as linguas faladas (os sons representados pelas letras do alfabeto), bastante mais
para as linguas gestuais, pelas caracteristicas explicitadas no paragrafo anterior, e permite um
numero ilimitado de combina¢des que asseguram a expressdao de todos os nomes, ideias,
accles, conceitos e pensamentos que a mente humana pode gerar. Nesta estrutura
organizacional, ndo existe nenhuma diferenca entre as linguas faladas e as linguas gestuais. Os

surdos tém linguas t&o ricas e expressivas quanto 0s ouvintes.

A idade critica de apropriagdo da linguagem é mais forte nos primeiros anos de vida e
vai diminuindo de intensidade a medida que os anos passam. Aos trés anos, uma crianca
adquiriu a estrutura da sua lingua materna. Quanto maiores forem os atrasos, maiores serdo
0S prejuizos para o seu desenvolvimento mental. As criangas surdas, ao longo dos séculos,
sempre foram impedidas de desenvolver a sua efectiva aptidao para as linguas porque nao
tiveram 0 ambiente adequado no momento certo. Esta é a causa principal do fracasso escolar

dos surdos.

E hoje uma evidéncia incontornavel que a LGP tem de ser a primeira lingua dos surdos,
pela simples razdo de que é a Unica acessivel nos primeiros anos de vida. Negar ou recusar esta
evidéncia sé pode ser o reflexo de desconhecimento ou de desinformacgdo, com consequéncias
tragicas no desenvolvimento e no sucesso escolar e social dos surdos. Mas o facto de a LGP ser

a primeira lingua dos surdos ndo retira a importancia da LP como porta de acesso a relacdo
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com o mundo ouvinte, comec¢ando nos pais e no meio onde vive. Para além disso, a LP €
também o caminho para o “thesaurus” linguistico e cultural universal, que repousa na escrita

das grandes linguas da humanidade, entre as quais a LP.

O bilinguismo constitui assim uma necessidade vital para os surdos. Esse bilinguismo
segue 0 mesmo caminho e 0 mesmo ritmo das criangas ouvintes. Nos primeiros cinco anos de
vida desenvolvem a primeira lingua, a lingua materna, na sua forma oral, fazendo-se a
iniciacdo a escrita com a escolarizacdo. As criangas surdas deverdo seguir 0 mesmo percurso.
Contudo, porque a LGP ndo tem um registo escrito, a iniciacdo a escrita faz-se através da LP, na
sua componente escrita, também ela visual. Estamos perante um quadro de bilinguismo
sucessivo, isto é, primeiro a LGP, depois a LP escrita, ja que ninguém pode escrever sem que
antes exista uma lingua para ser escrita. Porém, nos casos em que a crian¢a ndo tenha tido
acesso a LGP antes da escola, sera de toda a vantagem criar um ambiente de bilinguismo

simultaneo, associando desde logo as formas escritas da LP aos sinais da LGP.

O percurso linguistico natural dos surdos ndo tem a ver com a importancia relativa da
LP ou da LGP. Tem a ver com as suas caracteristicas fisicas e com as possibilidades de acesso a
linguagem em geral e as linguas em particular. As duas linguas sdo fundamentais para a crianca
surda, mas é distinto 0 momento de acesso a cada uma delas. Neste ponto, € fundamental que
0s pais menos esclarecidos tenham 0 apoio necessario para compreender a importancia da
LGP e para compreender que s6 através da LGP podem chegar com sucesso a LP. Muitos pais,
desinformados ou mal informados, pretendem que os filhos aprendam, primeiro a LP falada e
sO depois a LGP, convencidos, erradamente, de que a segunda prejudica a aprendizagem da
primeira. Esse € o caminho proibido, sobretudo quando a crianga nem sequer teve a

experiéncia do som, ndo podendo construir uma lingua falada na sua auséncia.

Os movimentos de afirmacdo e emancipa¢do dos surdos e a investigacao cientifica das
Gltimas décadas conduziram ao reconhecimento da comunidade surda como uma comunidade
linguistica e cultural, com linguas e culturas proprias, hoje oficialmente reconhecidas em todos
os paises desenvolvidos e em alguns em vias de desenvolvimento. A pessoa surda adquiriu o
estatuto de cidadania e a dignidade plena do ser humano, capaz de conduzir o seu proprio

destino.

A criacdo de uma rede de escolas de referéncia para alunos surdos em Portugal,
garantindo um ensino bilingue que assegura o pleno desenvolvimento cognitivo e
comunicativo da crianga surda e promove a sua integracdo escolar e social, € o

reconhecimento do direito a diferenca de uma minoria que tem uma lingua e uma cultura
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proprias, a0 mesmo tempo que reconhece o direito a igualdade de oportunidades através de

uma escola que respeita a diferenca.



INTRODUCAO

A promocdo da igualdade de oportunidades, numa escola que se pretende
democratica e inclusiva, claramente orientada para o sucesso educativo de todas as criancas e
jovens, implica a aceitacdo de um sistema de educacdo flexivel e que permita atender a
diversidade de caracteristicas e as necessidades dos alunos. Entre as Gltimas inscrevem-se as
inerentes aos alunos com necessidades educativas especiais, em geral, e aos alunos surdos, em
particular.

Sobretudo ap6s a Declaracdo de Salamanca (1994), o conceito de escola inclusiva tem
regido opcdes politicas bem como a accdo de educadores. Tal conceito legitima a
individualizacdo e a personalizacdo do ensino, com vista ao pleno sucesso educativo de todos
os alunos, garantindo-lhes a aquisicdo de competéncias universais facilitadoras do exercicio de
uma cidadania activa.

No caso concreto dos alunos surdos, a mais recente investigacdo tem evidenciado a
vantagem da frequéncia de escolas de referéncia, que ndo deverdo ser encaradas como uma
contradicdo em relacdo a escola inclusiva. Alias, na citada Declaragdo, |1&-se no seu paragrafo

21 (capitulo “Politica e Organizacao”, seccao “Directrizes para a Accao Nacional”):

«21. As politicas educativas devem ter em conta as diferencas individuais e as situacdes
distintas. A importancia da linguagem gestual como o0 meio de comunicac¢io entre os surdos,
por exemplo, devera ser reconhecida, e garantir-se-a que os surdos tenham acesso a educacao
na linguagem gestual do seu pais'. Devido as necessidades particulares dos surdos e dos
surdos/cegos, é possivel que a sua educacao possa ser ministrada de forma mais adequada em

escolas especiais ou em unidades ou classes especiais nas escolas regulares.»

E neste contexto que o decreto-lei n.°3/2008, de 7 de Janeiro, reconhece aos
encarregados de educacao de alunos surdos o direito de optar pela educacdo bilingue, sendo a
LGP reconhecido o estatuto de lingua materna (L1 ou LM) e ao Portugués o de lingua segunda
(L2).

! “Language”, em Inglés, significa ao mesmo tempo “lingua” e “linguagem”, originando alguns erros de
traducdo, como aconteceu aqui. Neste caso, onde esta “linguagem gestual do seu pais’ deve ler-se
“lingua gestual do seu pais”. Cada povo, ou comunidade, tem a sua lingua prépria: lingua portuguesa,
espanhola, francesa; ou lingua gestual portuguesa, lingua gestual espanhola, lingua gestual francesa.
Mas todos os seres humanos comunicam entre si através da linguagem. A linguagem realiza-se através
das linguas.



No Artigo 23.° do referido decreto-lei, podemos ler:

“Educacao bilingue de alunos surdos

1 - A educacao das criangas e jovens surdos deve ser feita em ambientes bilingues que
possibilitem o dominio da LGP, o dominio do portugués escrito e, eventualmente, falado,
competindo a escola contribuir para o crescimento linguistico dos alunos surdos, para a

adequacdo do processo de acesso ao curriculo e para a incluséo escolar e social.

2 - A concentracdo dos alunos surdos, inseridos numa comunidade linguistica de
referéncia e num grupo de socializa¢do constituido por adultos, criangas e jovens de diversas
idades que utilizam a LGP, promove condi¢des adequadas ao desenvolvimento desta lingua e
possibilita 0 desenvolvimento do ensino e da aprendizagem em grupos ou turmas de alunos

surdos, iniciando-se este processo nas primeiras idades e concluindo-se no ensino secundario.”

(Artigo 23.9)

De modo a facilitar a concentracdo de meios humanos e materiais capazes de propiciar
uma resposta educativa de qualidade a estes alunos, foi criada uma rede nacional de escolas

de referéncia, tal como é preconizada no DL citado acima:

“2 - Para garantir as adequacdes de caracter organizativo e de funcionamento referidas no
numero anterior, sdo criadas por despacho ministerial:
a) Escolas de referéncia para a educacéo bilingue de alunos surdos;”
(n.° 2 do Artigo 4.°)

“3 - As escolas de referéncia para a educacao bilingue de alunos surdos a que se refere a alinea
a) do n.° 2 do artigo 4.° constituem uma resposta educativa especializada desenvolvida, em
agrupamentos de escolas ou escolas secundarias que concentram estes alunos numa escola,

em grupos ou turmas de alunos surdos.”

(Artigo 23.9)

Em 2007, € homologado o Programa Curricular de Lingua Gestual Portuguesa —
Educacao pré-escolar e Ensino Basico; posteriormente, surge o Programa Curricular de Lingua

Gestual Portuguesa — Ensino secundario.
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O conjunto de programas de Portugués que agora se apresenta responde a
necessidade de existirem textos programaticos que regulem o ensino e a aprendizagem do

portugués, num contexto bilingue.
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PARTE | - QUESTOES GERAIS

1. Estrutura dos Programas de Portugués L2

Os Programas de Portugués L2 para alunos surdos tém por base uma matriz comum
aos diferentes ciclos de ensino, pretendendo-se, dessa forma, facilitar a sua leitura vertical,

evitar uma visdo estanque de cada um dos ciclos’ e evidenciar a progressio entre estes.

Nos ensinos basico e secundario, com excepgao do 1.° ciclo, em que se assume uma
divisao entre os dois primeiros anos e 0s Ultimos, adopta-se como unidade o ciclo,
reconhecendo-se as escolas autonomia na gestdo dos programas, 0 que passa, em primeiro
lugar, pela anualizacdo dos mesmos, tendo em conta o Projecto Educativo, o Projecto
Curricular de Turma e o Programa Educativo Individual. Daqui decorre, igualmente, a
concepgéo de professor como agente de desenvolvimento curricular, ao tomar decisdes sobre
processos de operacionalizacdo dos programas, em fun¢do da realidade educativa da sua
escola e dos alunos com quem trabalha, mas tendo sempre em mente 0s resultados esperados
no final de cada ciclo. Tal op¢do ndo exclui que, ao longo dos programas, se tenha tomado a
decisdo de fixar determinados contetdos num ano de escolaridade especifico, o que é
particularmente visivel no ensino secundario, considerando que se trata do Ultimo ciclo de
ensino, que precede a transi¢do para 0 ensino superior ou para a vida laboral. Desse ponto de
vista, o desenvolvimento de competéncias devera aproximar-se o mais possivel ao desenho

curricular regular.

Este documento programatico esta organizado em duas partes fundamentais: uma
primeira parte, de gue agora nos ocupamos, em que se abordam questdes gerais — estrutura
dos programas, documentos de referéncia, conceitos-chave e uma reflexdo sobre o papel da
lingua gestual e do portugués no curriculo dos alunos surdos; na segunda parte abordar-se-ao
as op¢des programaticas propriamente ditas, apresentando-se as finalidades dos programas,

uma tabela com os dominios temaéticos a trabalhar ao longo da escolaridade e, para cada ciclo:

0s resultados esperados;

e 0s descritores de desempenho nas competéncias de leitura, escrita e
conhecimento da lingua;

e oOstextosaler;

e orientacGes metodoldgicas para o desenvolvimento das competéncias.

2 Por guestdes de organizacao, o ensino secundario é considerado um ciclo de ensino.
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2. Referenciais de base

Os programas que agora se apresentam foram elaborados tendo em conta uma série
de referenciais, em vigor para os ciclos e niveis de ensino em questdo, de que importa

salientar os seguintes:

o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001);

. Curriculo Nacional para o Ensino Basico. Competéncias Essenciais (2001);

. A Lingua Materna na Educacdo Bésica - Competéncias Nucleares e Niveis de
Desempenho (1997);

. Programas de Portugués do Ensino Basico (2009);

. Programa de Portugués do Ensino Secundario (2001) ;

. Programa Curricular de Lingua Gestual Portuguesa, Educacao Pré-Escolar e
Ensino Basico (2007) ;

. Programa Nacional de Ensino do Portugués (iniciado em 2006) ;

. Programa Curricular de Lingua Gestual Portuguesa, Ensino Secundario (s/d)

. Orientac¢Bes Programaticas de Portugués Lingua Ndo Materna;

. Dicionario Terminolégico (2008) - http://dt.dgidc.min-edu.pt/

Para além destes documentos, e tendo em conta as especificidades de uma lingua
segunda para alunos surdos, foram ainda consideradas orientacbes de outros paises,

referenciadas na bibliografia final.

3. Fundamentos e conceitos-chave

3.1. Competéncias especificas

Os programas agora apresentados assentam no pressuposto de que a aula de lingua
deve privilegiar o desenvolvimento das competéncias especificas da disciplina, tal como
definidas no Curriculo Nacional para o Ensino Basico e no Programa de Portugués do Ensino
Secundario: leitura, escrita e conhecimento da lingua. Assume-se a op¢do de ndo incluir a

competéncia da oralidade, uma vez que estes programas se destinam a alunos que
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frequentam escolas de referéncia para surdos, onde a lingua de escolarizacao é a LGP. Assim, a

LGP substitui a oralidade, no desenvolvimento das competéncias especificas.

Deste modo, recuperam-se as no¢des explicitadas no CNEB e no Quadro Europeu
comum de referéncia para as linguas, complementadas com algumas particularidades

decorrentes da especificidade destes programas:

e «Entende-se por leitura o processo interactivo que se estabelece entre o leitor
e o texto, em que o primeiro apreende e constréi o significado ou os significados do
segundo. A leitura exige varios processos de actuacdo interligados (decifracdo de
sequéncias grafematicas, acesso a informagdo semantica, construcdo de conhecimento,
etc.); em termos translatos, a leitura pode ainda ser entendida como actividade que incide

sobre textos em diversos suportes e linguagens, para além da escrita verbal.»

Ao nivel da leitura, a imagem visual assume um relevo particular, na medida em que,
para o surdo, ela ndo é apenas ilustrativa ou decorativa, nem tem s6 a funcdo de
motivacdo. E muito mais para além disso. Faz parte da identidade e da cultura surda. A
imagem desencadeia a curiosidade e o interesse, mantém a atencdo, pelo que a fungéo de
motivacdo se associam as de compreensdo, de meta-memdria, de memoriza¢do e de

desenvolvimento cognitivo e linguistico.

e «Entende-se por escrita o resultado, dotado de significado e conforme a
gramatica da lingua, de um processo de fixacado linguistica que convoca o conhecimento do
sistema de representacdo grafica adoptado, bem como processos cognitivos e
translinguisticos complexos (planeamento, textualizacdo, revisdo, correcgdo e

reformulacéo do texto).»

e Entende-se por competéncia linguistica a capacidade de mobilizar
conhecimento gramatical para “elaborar e formular mensagens correctas e significativas.”
(QECRL). Dada a especificidade do publico-alvo, este conhecimento gramatical inclui
necessariamente a memorizagdo de regras, porque sdo convencdes (ortografia,
acentuacdo grafica, pontuacao, ...) indispensaveis a recepcao e produ¢do de enunciados.
Antes de mais, e apesar de se pretender que os alunos sejam capazes de identificar e
classificar estruturas da lingua, este conhecimento deve reflectir-se positivamente na

compreensao e expressao.

Tendo em vista a aproximacdo destes programas aos do ensino regular, opta-se pela

apresentacao da gramatica por dominios, de acordo com o DT.
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Apesar das correntes oralistas defenderem a necessidade de estimular a consciéncia
fonolégica, no pressuposto de que os alunos surdos poderdo desenvolver competéncias
fonéticas, quase sempre inacessiveis aos surdos profundos, optamos por ndo contemplar o
estudo da fonologia. Num programa de LP escrita, as oposi¢cdes fonoldgicas parecem néo
ter sentido. Contudo, oposi¢des distintivas do mesmo tipo ocorrem quer na linguagem
gestual quer numa lingua escrita, como réplicas das oposi¢des do plano fénico com reflexo
no plano morfolégico e no plano semantico. A variacdo do primeiro grafema em
sequéncias como dente, gente, sente, lente, mente, quente; ou ainda cama, chama, dama,
fama, gama, lama, traduzem oposi¢des com valor distintivo tanto no plano fénico
(fonemas), quanto no plano grafematico (grafemas). Esta variacdo das unidades minimas
com impacto no plano semantico verifica-se do mesmo modo na linguagem gestual. Basta
considerar a versatilidade das oposicGes dos polegares aos restantes dedos das méos para
constatar o potencial de formas com variagbes minimas e com reflexos nas formas e
significagbes de unidades ou sequéncias de maior dimensdo. A consciéncia deste
fendmeno linguistico tem interesse ndo tanto, neste caso, a nivel fonoldgico, mas como

uma das propriedades universais da linguagem humana.

3.2. Dominios tematicos

Os dominios temaéticos de referéncia propiciam a contextualizacdo das aprendizagens

e o desenvolvimento das competéncias especificas.

A decisdo de tomar como eixos organizadores das aprendizagens os dominios
tematicos de referéncia deve-se ao facto de se considerar benéfico, a este nivel, adoptar uma
metodologia préxima da seguida pelas linguas estrangeiras, uma vez que permite cobrir, de

forma progressivamente mais complexa, diferentes areas que implicam usos da lingua.

3.3. Descritores de desempenho e Contetdos

Os quadros dos descritores de desempenho apresentam o que o aluno deve saber
fazer em cada uma das competéncias, obedecendo a uma légica de progressdo entre 0s
diferentes ciclos de ensino. Os conteddos que os acompanham constituem os saberes a

adquirir para o desenvolvimento de cada uma das competéncias.

Ainda que, por uma questdo de organizacdo, se apresentem, em separado, 0S

descritores de desempenho e os contetdos relativos a leitura, escrita e conhecimento da
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lingua, estes podem ser trabalhados articuladamente, de forma a promover o reinvestimento

das aprendizagens realizadas numa dada competéncia nas restantes.

Nas colunas dos conteudos, a cor cinzenta € utilizada nos conceitos a trabalhar sem
explicitagho da metalinguagem. Apenas o0s termos assinalados a negro deverdo ser

explicitados.

4. Alingua gestual portuguesa e a lingua portuguesa

Como lingua usada para a comunicacdo em presenca, a Lingua Gestual Portuguesa
(LGP) substitui a comunicacdo oral e constitui para as crian¢as e jovens surdos a forma
privilegiada de apropria¢do activa da linguagem. A lingua portuguesa, no seu modo escrito,
assume o lugar de lingua escrita e torna-se, hoje mais do que nunca, 0 meio de comunicagao
por exceléncia entre os surdos e a maioria ouvinte. Além disso, no mundo actual, a assumpcao
das tecnologias de informacdo e de comunicacdo veio trazer a escrita novos contextos de
utilizagdo quotidiana. Efectivamente, nunca se escreveu tanto como hoje, ainda que com
abreviaturas, com erros ortograficos e sintacticos e com « smiles ou emoticons» a mistura.
Também a este nivel a aquisicao da lingua portuguesa, na sua vertente escrita, abre caminho a
plena integracdo dos surdos, ao permitir-lhes interagir em situacdo de plena igualdade quer
com outros surdos, quer com ouvintes. O bilinguismo torna-se, assim, a esséncia comunicativa
para os surdos, pois permite a comunicacdo imediata, in praesentia, através da LGP, e a
diferida, in absentia, através do portugués, propiciando o acesso aos valores, as crengas, ao
conhecimento, enfim, a cultura do mundo em que se insere.

Ao longo da aprendizagem da escrita, 0 portugués, enquanto segunda lingua,

apresentard varios “estagios de interlingua™

, Isto €, no processo da sua aquisicdo, as criangas
surdas apresentardo um sistema que deixou de ser fiel a primeira lingua, mas que ainda nao
representa a lingua alvo. No entanto, estes “estagios” sdo etapas de aquisicdo da segunda
lingua. No supracitado estudo, lemos que “A interlingua ndo é cadtica e desorganizada, mas
apresenta sim hipoteses e regras que comeg¢am a delinear uma outra lingua que ja ndo € mais
a primeira lingua daquele que estd no processo de aquisi¢cdo da segunda lingua.” Consciente
deste processo mais ou menos lento, o professor tem de promover diversificadas e continuas

situagdes em que, inequivocamente, a escrita seja a competéncia a desenvolver.

8 Quadros, RM & Schmiedt, MLP (2006). Idéias para Ensinar Portugués para Alunos Surdos. Brasilia:
MEC, SEESP.
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A gestdo programatica tem de assentar no principio da progressao, reconhecendo-se
que o processo de ensino e de aprendizagem progride por patamares que, estando

consolidados, permitem o seu alargamento, especializacdo, complexificacao e sistematizacao.

No que diz respeito as criancas surdas, o acesso a LGP decorre, por norma, em
condi¢des particulares. A grande maioria destas criangas esta integrada numa familia de
ouvintes, pelo que a aprendizagem da LGP acontece tardiamente. Fechadas num mundo oral
gue ndo entendem e que ndo as entende, as criangas surdas chegam ao 1.° ciclo sem terem
adquirido a LGP, fundamental ndo s6 ao contacto com os outros, mas também a aprendizagem
da LP na sua forma escrita. Forma de dizer o real, mas igualmente capaz de permitir a
abstraccdo, a LGP abre-se a criatividade. Percebe-se, pois, a necessidade de criar as condigdes
favoraveis a aquisicao prioritaria da LG, tanto mais que a aprendizagem da primeira lingua — a
da comunicacdo “in praesentia” — é condicdo sine qua non para 0 acesso a escrita, que se
configura como L2, tanto pela cronologia da sua aprendizagem, como pela inexisténcia de LGP
no modo escrito. A crianca surda tem de tomar consciéncia da coexisténcia de duas linguas

distintas, indispensaveis ao seu contacto com o mundo.

5. Pedagogia surda. Sugestdes para uma pratica pedagégica adequada

A LGP ndo se escreve, desenha-se no espaco. A LP escrita complementa a LGP, como
seu suporte grafico, e tem a funcdo de permanéncia, de registo dos conceitos, da informacao,
dos saberes. O surdo deve aprender a utilizar estas duas linguas com uma funcdo
complementar, de tal forma que as use natural e adequadamente quer numa modalidade

(visuo-espacial), quer noutra (visual-escrita).

A articulacdo entre a LGP e a LP é o principal factor de sucesso educativo da crianca e
do jovem surdo. Esta constante relacdo de paralelismo e complementaridade linguistica, esta
forma particular de bilinguismo, deve ser sempre respeitada em qualquer processo de ensino e
aprendizagem de uma crianc¢a ou jovem surdo. Reside aqui a esséncia da educacdo e ensino
bilingue dos surdos. O surdo deve ser instruido de forma a ser naturalmente bilingue, isto &, de
forma a ser capaz de usar a LGP ou de usar a LP escrita sempre que a situacao o exija, de forma

a poder interagir com diferentes interlocutores e em diferentes contextos.

A resposta pedagdgica para um aluno surdo deve ser pensada para quem Vvé e ndo

ouve, para quem olha, para quem observa, para quem todos 0S processos cognitivos
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dependem do olhar. Deve ser pensada, em primeiro lugar, com o objectivo de cativarmos o
surdo para as aprendizagens através do olhar. Deve ser pensada utilizando o olhar, em funcdo
da interaccdo, da motivacdo, da atencdo, da concentracdo, da memorizagédo, da generalizacao,
da aplicacéo e da produgéo.

A participacdo em actividades com ouvintes, desde o contar de uma histéria, uma
conversa tematica, um debate, uma apresentacdo numa conferéncia, a defesa de um trabalho,
sdo feitas em LGP, mas devem ter um suporte escrito e recorrer a imagens. A titulo de exemplo,
a realizacdo de um Trabalho de Projecto serad escrita e com recurso a imagens, esquemas,
simbolos, etc., mas a sua defesa perante interlocutores ouvintes sera feita em LGP, com
traducdo para voz pelo Intérprete de LGP.

A imagem faz parte da cultura surda. O recurso a imagem é fundamental para a
aprendizagem, sendo necessario que o surdo seja ensinado a ler imagens, a inferir sentidos de
imagens, a produzir sentidos com imagens. Os programas curriculares de LGP definem
competéncias ao nivel da leitura e da utilizacdo da imagem, como complemento de um
discurso em LGP ou em Portugués escrito. No mesmo programa, ao nivel do ensino secundario,
estas competéncias sdo definidas a um nivel superior: a critica a uma obra de arte, a utilizacdo
da imagem no discurso com efeitos estéticos e a producdo de materiais visuais € multimédia
bilingues. A aprendizagem do Portugués L2 devera também desenvolver competéncias
(recepcao, producdo, utilizagdo) ao nivel da leitura da imagem e da relagdo imagem/palavra/
frase/texto.

A imagem tem também uma funcdo de motivacdo, de compreensdo, de meta-
memoria, de memoriza¢do, de desenvolvimento cognitivo e linguistico. Ndo podemos utilizar a
imagem da mesma forma e com o mesmo objectivo com que é utilizada para um aluno
ouvinte. Se o fizermos, desprezamos a identidade e a cultura surda. O recurso ao video é da
maior importancia para registar as actividades e praticas da sala de aula.

Um colorido simbdlico, uma tipografia diferente, sublinhados, simbolos icénicos,
mapas, esquemas, quadros, desenhos, gravuras, colagens, fotografias, pinturas, enfim toda
esta linguagem iconica deve ser um recurso sistematico nas aprendizagens. Quando os alunos
frequentam niveis de ensino mais avancados, devemos preocupar-nos com a cultura artistica e
social das imagens que seleccionamos. Podemos também conduzir o aluno na pesquisa de
imagens para os diversos dominios temaéticos.

O surdo é, normalmente, habil a desenhar, a pintar, a fotografar e na producdo de
materiais multimédia. A recepcdo e producdo de meios visuais sdo-lhe apraziveis e executa,
geralmente, esses materiais com bastante destreza e muitas vezes por necessidade de

comunicagao.
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A sala de aula deve reflectir o respeito pela identidade e pela cultura surda, dando
espaco e visibilidade a uma cultura visual. As mesas devem ser dispostas em forma de meia-
lua, permitindo assim uma interaccao visual entre todos os alunos e o professor. Em frente do
quadro, onde ficam colocados o professor fluente em LGP (surdo ou ouvinte) ou o Intérprete
de LGP, ndo deve haver ruidos visuais para que o aluno ndo disperse a atencao para outros
focos de interesse. A decoracao, neste espaco, deve limitar-se ao essencial necessario.

A escola deve prever e destinar salas de aula essencialmente para os alunos surdos. A
pedagogia surda exige ser activa, exige desenvolver competéncias estratégicas, de saber fazer,
exige mobilizar e optimizar as reais capacidades do surdo com o objectivo de lhe conferir auto-
-estima, seguranca e autonomia.

As aulas de disciplinas afins devem funcionar sempre nas mesmas salas destinadas e
adequadas aos alunos surdos. As aulas de LGP, Portugués L2, Lingua Estrangeira, Historia,
Historia da Cultura e das Artes, Geografia, Filosofia e Area de Integracdo devem funcionar na
mesma sala. As aulas de Matematica, Estudo do Meio, Fisica, Ciéncias Naturais, Biologia, Fisico-
-Quimica e Geometria Descritiva devem funcionar noutra sala, e/ou nos laboratérios e oficinas.
A LGP nao resolve tudo. O mundo esta também nas palavras. S6 com a aprendizagem da leitura
e da escrita, s6 com a compreensao do mundo pela leitura, é possivel a inclusdo e autonomia
do surdo na sociedade ouvinte.

Dentro da sala de aula deve haver armarios e estantes com materiais didacticos
diversos, portefdlios construidos pelos alunos, jogos, livros, gestuarios, dicionarios de LGP e de
Lingua Portuguesa, gramaticas, a disposi¢do dos alunos. E necessario ndo esquecermos 0s
materiais multimédia bilingues, ainda escassos, mas que as escolas podem produzir e trocar
entre si e em cuja produgdo devem implicar os alunos. O computador e a Internet tém uma
importancia acrescida na educacgéo dos surdos

Deve haver um espaco reservado a afixacdo de imagens que permita uma visualizagédo
criteriosa de acordo com o assunto em estudo. Isto promove a motivacdo, facilita a
compreensdo e a memorizagdo dos contetdos. Por exemplo: na aula de Portugués, estuda-se
um conto de Miguel Torga. O assunto do conto deve ser exposto por imagens associadas a
periodos do texto, a frases, a palavras e, sempre que possivel, a gestos da LGP. Devem ser
afixadas imagens do espaco vivencial do autor, da sua Geografia e do seu tempo histérico.
Pensamos que seria possivel, motivador e produtivo para o aluno, uma aprendizagem
transversal em diferentes disciplinas. Quando estudassemos um conto de Sophia de Mello
Breyner Andresen, as imagens anteriores seriam retiradas, guardadas para posterior consulta e,
entretanto, em vez da Serra do Mar&o e do rio Douro, teriamos o0 mar e a Praia da Granja.

O professor deve ter em atencdo que o surdo ndo consegue olhar ao mesmo tempo
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para o quadro, para um esquema, para um mapa, para uma imagem e para o professor ou para
o Intérprete de LGP. O surdo comunica com os olhos e com as méos, portanto, enquanto
interage em LGP ndo pode fazer outra coisa. Adquirida alguma destreza na observagdo/
tomada de notas, conseguira eventualmente escrever e olhar quase num acto simultaneo.

Deve ser facilitada a aprendizagem em situacdo, simulada ou real. O surdo tem
necessidade de vivenciar as aprendizagens. As visitas de estudo sdo fundamentais para a
motivacdo e compreensdo das matérias programaticas, sobretudo se forem realizadas com
registo desenhado, ilustrado (com pinturas ou colagens) fotografico ou em video, com a
tomada de notas, com blocos de apontamentos, a legendagem de imagens, a execucdo de
pequenas reportagens, a interac¢cdo com o meio social conduzida e mediada pelo professor de
LGP, pelo professor curricular fluente em LGP ou com o recurso ao Intérprete de LGP, sempre
gue o professor ndo tenha esta competéncia.

E necessario que o surdo compreenda a funcéo da escrita e dos nimeros. Na visita a
uma rua da cidade, a crianca pode registar, como for possivel e adequado, o0 nome da rua, o
nome e nimero do autocarro, o nimero da porta, etc. Na visita a um mercado ou mesmo a um
supermercado, a crianca regista nomes, cores, formas, texturas, cheiros, sabores e precos. Os
actos de fala em LGP/LP também devem ser registados, ou pela crianca ou pelos educadores/
professores. - Quanto custa? Qual é o mais barato? Quanto pesa? Qual € o mais pesado?

As visitas de estudo tematicas, por disciplina, devem ser previamente preparadas e
sujeitas a uma exploracdo e utilizacio posteriores. A preparacdo destas visitas de estudo
consiste em fornecer ao surdo o Iéxico necessario em LGP para que participe de facto na
actividade. Sugerimos que as Escolas de Referéncia de Educacdo Bilingue se organizem de
forma a promover convivios, encontros tematicos, visitas culturais e outras actividades, por
niveis etarios, fomentando o espirito da identidade e da cultura surda. Devera proceder-se ao
registo em video destas actividades, pois constituem um potencial linguistico e cultural que
poderé ser utilizado posteriormente.

O surdo deve ser capaz de realizar um trabalho auténomo, depois das aulas, fora da
sala de aula. Se ndo o faz, é porque muitas vezes nao tem meios para o fazer. Enquanto nao sédo
produzidos e fornecidos as escolas materiais multimédia bilingues indispensaveis para o
processo de ensino e aprendizagem destes alunos, compete-nos a nds, professores, produzir
esses materiais com a colaboracdo dos docentes de LGP, implicando os alunos, sobretudo os
mais velhos, na sua execu¢do. Sugerimos que as Escolas de Referéncia fagam permuta desses
materiais.

A Lingua Portuguesa escrita é artificial para o surdo. O ensino bilingue, na maioria dos

casos, existe apenas na sala de aula, ao nivel do acesso ao curriculo e da compreensdo dos

20



saberes. E necessario que o surdo proceda a sua sistematizac&o, que ele encontre o seu proprio
método de estudo. E necesséario que o surdo aprenda a trabalhar autonomamente, de uma
forma reflexiva. E necessario que aprenda a construir o seu conhecimento, a encontrar

respostas para as suas perguntas, a ser curioso e interessado. O surdo pode fazer tudo, menos

ouvir.
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Finalidades

Sao finalidades dos programas de Portugués L2:

Fornecer uma educacdo academicamente desafiadora, mas acessivel e em que os alunos
desenvolvam um sentido positivo de auto-estima e uma literacia fundada em bases
solidas.

Promover uma educacao bilingue e bicultural, de modo a formar cidad@os competentes e
integrados, tanto na comunidade surda, como na ouvinte.

Promover o desenvolvimento da competéncias comunicativas, tanto em LGP como em LP,
a fim de formar cidadaos interventivos e capazes de interagir em sociedade, com sucesso e
autonomia.

Munir os alunos de competéncias que Ihes permitam ser pensadores criticos, criativos e
reflexivos, capazes de tomar decisGes e de resolver problemas, cooperando e colaborando
efectivamente uns com os outros a fim de alcancarem objectivos comuns em situacoes de
vida e de grupos que reflectem diferencas culturais, sociais e académicas.

Contribuir para facilitar o inicio de um projecto de vida baseado nos seus interesses,
capacidades e caracteristicas, incorporando o conhecimento e a defesa dos seus direitos e
mobilizando os recursos disponiveis para uma realizacdo pessoal efectiva.

23



Dominios tematicos

A compreensao e a expressao numa lingua implicam necessariamente o conhecimento
de palavras. Sendo o Iéxico uma ferramenta indispensavel & comunicagdo, € pertinente que ele
seja explicitamente ensinado aos alunos surdos que, mesmo em situacOes ideais, leia-se,
mesmo quando sdo competentes em LGP (L1), precisam de construir uma competéncia lexical,
0 que implica, no seu caso particular, a construcdo de imagens mentais das palavras escritas. A
competéncia lexical é construida através do conhecimento do sentido referencial de novas
palavras, mas também da exploracdo de valores polissémicos, das suas extensdes semanticas e

da sua adequacao aos contextos de uso (pragmatica).

Um dos grandes desafios que se coloca a estes alunos € a aquisicdo de um repertorio
lexical que inclua desde o vocabulario concreto (0 nome dos objectos, das partes do corpo, da
casa,...) até ao mais abstracto, que lhes permitira, numa fase mais avancada da sua
escolarizagdo, ler e escrever sobre ideias, conceitos, filosofia, religido,... Portanto, a lingua
portuguesa constitui o modo privilegiado para os alunos surdos acederem, contactarem e

interagirem com o mundo, com 0 conhecimento e com a cultura.

A aprendizagem do Iéxico por unidades tematicas pressupfe a aquisicdo e
aprendizagem prévias desses mesmos conceitos em LGP. Devera, por isso, haver uma
articulacdo entre as disciplinas de LGP e de PL2, para que 0s mesmos temas sejam estudados
nas duas disciplinas, sempre que necessario, em simultaneo. As aulas de LGP e de PL2 devem
funcionar de uma forma articulada permitindo, assim, o desenvolvimento de competéncias

bilingues que mutuamente se reforcam.

O ponto de partida para a organizacdo dos dominios tematicos de referéncia foi o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL), segundo o qual as actividades
linguisticas podem ser elencadas no interior de quatro dominios distintos: o dominio publico, o

dominio privado, o dominio educativo e o dominio profissional.

Para além disso, a organizacdo que agora se apresenta baseia-se no principio da
progressdo e do aprofundamento dentro de um mesmo dominio e tema. Assim, no ensino
bésico, consideram-se trés dominios de referéncia em torno dos quais se aglutinam os temas
de comunicacao: Eu e a familia; Eu e os outros; Eu e 0 mundo. No ensino secundario, fixam-se

temas, com um elevado grau de complexidade, em cada um dos anos deste ciclo.
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[Escrever texto]

Ensino Basico

Dominio
tematico
de
referéncia

1.°ciclo

2.%ciclo

3.%ciclo

Euea
familia

Identificacio pessoal

(nome, morada, telefone,
identificacdo, nacionalidade, ...)

documentos de

Caracterizacao fisica

Ciclos de vida e reproducéo
(sexo, nascimento, crescimento, concepgdo e
morte, ...)

Caracter e personalidade

Sensacdes e percepcdes fisicas
(ter calor, frio, sede, ver, ouvir, tocar, ...; 0S cinco
sentidos; cores; ...)

Relacgdes familiares/graus de parentesco

Comunica¢do com a familia
(recado, SMS, ...)

A casa
(o mobilidrio e os electrodomésticos, actividades
domésticas)

Organizacdo temporal
(séculos, milénio, meses, semana, dias da semana,
horas, ...)

Caracterizacao fisica e psicoldgica
(caracter e personalidade, sentimentos e estados
de alma)

RelagOes familiares
(estruturas familiares, ...)

Alimentacéo
(refeicbes, alimentos, bebidas, pratos (pratos
tipicos, receitas))

Lazer e Tempos livres

(as saidas em familia - a praia, 0 campo, a serra, 0
centro comercial, o cinema, o restaurante, ... - , a
leitura, o desporto, ...; orientacdo no espago)

Comunicagdo com a familia e os amigos
(carta pessoal, SMS, mensagem electrénica,...)

A casa
(tipos de habitagdo: prédio, vivenda, moradia, casa
de campo, ...)

Caracterizacao psicoldgica

(caréacter e personalidade, sentimentos e estados
de alma - 0 amor, a amizade, a angustia, o ddio, ...
- 0s valores)

Adolescéncia

Relac6es familiares e conflito de
geracOes
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[Escrever texto]

Higiene e saude
(rotina diaria, doencas, sintomas, ...)

Consumo
(Compras, lojas, moeda, formas de pagamento,
vestuario...)

Higiene e saude

(reprodugéio, contracepgdo, gravidez e DST;
especialidades médicas)

Alimentacéo

(refeicBes, alimentos, bebidas, pratos, utensilios de
Euea cozinha e de mesa)
familia

Datas festivas

(aniversarios, Natal, ...)

Lazer e Ocupacdo de tempos livres

(saidas em familia; brincar, jogar, ver televisao,

utilizar o computador, ler, praticar desporto;

férias)

A escola A escola e Aescola

(intervenientes, estabelecimentos - creche, (disciplinas, horarios, espagos - secretaria, centro (graus académicos, exames)

infantario, colégio, - meios de transporte, de recursos, biblioteca, ...)

mobiliario de sala de aula, material escolar, ...)

Mundo do trabalho Mundo do trabalho e Mundo do trabalho

(profissbes, locais e ferramentas de trabalho, (Profissdes e cargos) (alteragdo de ritmos e locais de trabalho -
Eueos situagdo no trabalho) flexibilizacdo de horéario, a casa como local de
outros trabalho ..., mobilidade; flexibilizagdo do emprego;

Acontecimentos e protagonistas do

passado e do presente
(em articulagdo com o programa de Estudo do
Meio)

Lazer e Ocupagdo de tempos livres
(as saidas em grupo, o cinema, o teatro, a praia,

condi¢bes de trabalho - seguranca, ambiente de
trabalho ...; formacdo ao longo da vida; as novas
tecnologias no mundo do trabalho, profissdes
novas profissdes e profissdes tradicionais)

Lazer e Ocupagdo de tempos livres
(as saidas em grupo - a discoteca, o bar,...)
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[Escrever texto]

Governo, politica e sociedade

(vida em sociedade, pais, distrito, concelho, ...;
autarquia; presidente, primeiro ministro, governo,
...; Instituicbes e servicos - hospital, policia,
bombeiros, correios)

desporto, ...)

Datas festivas
(cerimdnias e actos oficiais /religiosos)

Eueo
mundo

Meios de comunicacéo e informacao
(conhecer meios de comunicagdo e informacéo:
carta, telefone, Internet, faxe, imprensa escrita,
publicidade, ...)

Geografia e natureza

(astros, planetas, mapa, pontos cardeais, espacos
urbanos e rusticos, climas e tempo atmosférico,
meteorologia, fauna e flora, ...)

Arte
(distincéo das diferentes artes)

Meios de comunicacéo e informacao
( noticias)

Geografia e natureza

(astronomia e astrologia, animais da quinta,
animais selvagens, geografia fisica e humana, a
poluigéo)

Acontecimentos e protagonistas do

passado e do presente
(em articulagdo com o programa de Historia e
Geografia de Portugal)

Governo, politica e sociedade

(InstituicBes e servicos - loja do cidadéo, tribunal,
conservatoria, ...; Orgios de soberania; UE; ...)

Meios de comunicacéo e informacao
(noticias, reportagens, entrevistas e publicidade;
Contacto com 0s outros e com as institui¢des)

Geografia e natureza
(a conquista do espaco, problemas ambientais e
catastrofes naturais, Viagens)

Consumo
(A moda)

Acontecimentos e protagonistas do

passado e do presente
(em articulagdo com o programa de Historia)

Governo, politica e sociedade

(InstituicBes e servigos — embaixada, consulado, ...;
Marginalizacdo, racismo, pobreza, Cidadania e
Direitos Humanos, leis e justica)

Arte
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[Escrever texto]

Ensino Secundario

Ano

Dominios teméaticos

10.°

1. Identidade e auto-analise:
e autobiografias;
e vivéncias;
e sentimentos, estados de alma ...
2. Identidade e conhecimento dos outros:
o biografias, fotobiografias, experiéncias e percursos;
o factos do quotidiano, a vida na cidade;

e 0emprego/ desemprego, pobreza, marginaliza¢do, inclusao social ...
e criminalidade.

3. Grupos de identificacdo e de referéncia:

e espacos de cooperacdo e solidariedade, aprendizagens e culturas;
¢ voluntariado e ac¢do social, familias de acolhimento, ...

4. |dentidade cultural:

e ética;
o valores e tradicdo;
o literatura.
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[Escrever texto]

11.° | 1. Globalizagdo, sociedade de consumo e publicidade:

e persuasdo, manipula¢do, vida privada/direito a informacéo, estética e ética (a mudanca dos valores) ...
¢ novos modos de expressao artistica: fotografia, animagdo multimédia, videoclipes ...

2. O mundo tecnoldgico:
e investigacdo cientifica, novas tecnologias, novas profissdes;
e ética (valores);
e qualidade de vida (ritmo, alimentagédo, saude e lazer);
e meio ambiente, cidade/campo.

3. 0 mundo do trabalho em mudanca:

o alteracgdes do tipo, ritmo e locais de trabalho (éxodo rural, internacionalizagao do trabalho, flexibilizacdo do emprego);
¢ condicdes de trabalho (satde, higiene e segurancga), ambiente de trabalho.

4. Historia e religido:
e ética, religido, valores e tradi¢éo;

e Historia e valores nacionais
(identidade nacional, patriotismo).

12.° | 1. Aheranca do passado na construcdo do presente:

e Atransmissdo dos valores da heranca histérica, politica, social e cultural.
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[Escrever texto]

2. Acontecimentos do séc. XX:

¢ Momentos de ruptura e construcdo da democracia;

e Declaracdo dos Direitos do Homem;

e Osvalores da democracia, da igualdade e da responsabilidade (o exercicio da cidadania);
¢ Direito a liberdade de expresséo;

o Igualdade de direitos e oportunidades (criangas, idosos, mulheres ...);

¢ Direito a diferenca (linguistica, religiosa e étnica);

o Declaracdo dos Direitos do Surdo;

e Figuras emblematicas na defesa dos direitos e da liberdade.

3. Cidadania e multiculturalismo:
e Uniformidade/diversidade
¢ Mobilidade e migracao:
minorias/racismo...
o Refugiados (politicos, religiosos, étnicos...)
4, Cultura, arte e sociedade

A arte em Portugal na segunda metade do séc. XX

e Literatura: poesia, prosa, teatro;

e Teatro;
e Pintura;
e Ceramica;

o Democratizacdo das artes (a cultura popular);
e Visibilidade de vozes (feminina, das minorias ...).
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ENSINO BASICO
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1.9 Ciclo

1. Resultados esperados

1.°e2.°anos

Leitura

O aluno é capaz de:
e ler palavras de uso corrente;
e ler e compreender frases e textos curtos e simples;
e traduzir em LGP palavras e frases curtas e simples.

Escrita

O aluno é capaz de:

e dominar os instrumentos de escrita;
e escrever palavras de uso corrente, relacionadas com os dominios tematicos;
o escrever frases e textos simples;
e utilizar as regras basicas de estruturacao frasica.
Conhecimento da Lingua

O aluno é capaz de:
o reconhecer e utilizar um capital lexical restrito relacionado com os dominios tematicos
de referéncia;
. descobrir regularidades na estrutura da lingua escrita, através da manipulacdo e

comparacdo de dados;
e explicitar regras béasicas, utilizando a terminologia adequada;
e distinguir algumas marcas da LGP e do Portugués escrito.
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3.2e4.°anos

Leitura

O aluno é capaz de:
e ler palavras de uso corrente;
o ler textos simples e diversificados acerca de assuntos que lhe séo familiares;
o traduzir em LGP frases e textos simples.

Escrita
O aluno é capaz de:
o escrever textos simples e diversificados acerca de assuntos ligados aos dominios
tematicos;
. utilizar estratégias simples de planificacdo, textualizacdo e revisdo de textos com

recurso a instrumentos diversificados;
e escrever com correccao textos simples.

Conhecimento da Lingua

O aluno é capaz de:

o reconhecer e utilizar um capital lexical diversificado relacionado com os dominios
temaéticos de referéncia;
. mobilizar conhecimentos bésicos de estruturacdo frasica para aperfeicoar o seu

desempenho na leitura e na escrita;
e distinguir marcas especificas da LGP e do Portugués escrito.
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2. Descritores de desempenho
e conteudos
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2.1. Leitural1l.°e 2.°anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminoldgica.

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteulidos

Leitura

para procurar

informacéo

para construir

conhecimento

por prazer

¢ Relacionar os diferentes suportes de escrita com diferentes mensagens.

e Ler palavras de uso muito corrente através de:
- Reconhecimento global,
- Correspondéncia gesto/palavra escrita.

¢ Reconhecer que a mesma letra pode ser representada através de diferentes
formas gréficas.

o Ler, respeitando a direccionalidade da linguagem escrita.

¢ Reconhecer a representacdo grafica da fronteira de palavra.

o Distinguir as unidades constituintes da escrita: letra, palavra, frase.

¢ Estabelecer as correspondéncias gesto/letra; letra/gesto; gesto/palavra;
palavra/gesto.

e Localizar palavras conhecidas em diferentes contextos e diferentes suportes.

o Utilizar técnicas simples de consulta de informacao em diferentes suportes
(convencional ou digital).

¢ Mobilizar conhecimentos prévios.
e Ler com progressiva autonomia palavras e frases simples.
o Responder a questdes sobre o lido em LGP.

e Ler por iniciativa prépria.

« Recriar palavras e frases em diferentes formas de expressao (plastica, gestual e

corporal).

Texto e imagem

Leitura de palavras: via directa e indirecta

Letra  mailscula,  minuscula,
manuscrita
Direccionalidade da linguagem escrita

Fronteira de palavra

impressa,

Letra, palavra, frase, texto

Técnicas de localizacdo da informacao:
- Sublinhar; tomar notas.
Ordem alfabética

Leitura orientada
Compreensao de textos

Tipos e formas de leitura
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2.1. Leitural1l.°e 2.°anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e contetdos

Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminoldgica.

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteulidos

Leitura
» para procurar
informacéo

= para construir
conhecimento
* por prazer

® Exprimir sentimentos, emogdes, opiniées provocados pela leitura de frases.
¢ Escolher livros de acordo com 0s seus interesses pessoais.

o Saber manusear livros folheando-os correctamente.

o Distinguir texto e imagem.

¢ Observar a leitura, em LGP, de obras de literatura para a infancia e reagir ao
texto.

Vocabulario relativo ao livro: (titulo, capa,

ilustragdo, ilustrador,
autor)

, titulo

Personagem, espaco, tempo, accao
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2.1.

Leitura 3.° e 4.° anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminoldgica.

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteulidos

Leitura
» para procurar
informacéo

= para construir
conhecimento
* por prazer

e Relacionar os diferentes suportes de escrita com diferentes mensagens.

o Distinguir letra, palavra, frase, texto.

o Identificar as funcdes da leitura (para que serve ler).

o Estabelecer as correspondéncias gesto/palavra; palavra/gesto.

e Localizar palavras e frases em diferentes contextos e diferentes suportes.

o Ler frases e textos curtos.

o Utilizar técnicas simples de consulta de informacao em diferentes suportes.
(convencional ou digital).

¢ Mobilizar conhecimentos prévios.

e Ler pequenos textos com progressiva autonomia.

¢ Responder a questdes sobre o lido.

¢ Recorrer a sublinhados e esquemas facilitadores da compreensao.

e Reler para resolver problemas de compreenséo.

e Consultar obras lexicogréficas diversas, mobilizando a informacéo obtida, na
compreensdo dos textos lidos.

e Localizar a informacao necessaria a realizacdo de actividades ou tarefas.

® Ler por iniciativa propria.

® Recriar frases e pequenos textos em diferentes formas de expressado (plastica,
gestual e corporal).

® Exprimir sentimentos, emocdes, opinides provocados pela leitura de frases e

pequenos textos.
o Ler de acordo com 0s seus interesses pessoais.
o Distinguir texto e imagem.

Texto e imagem

Palavra, frase, texto.

Estratégias de leitura

Técnicas de localizacdo da informacéo

Leitura orientada

- Dicionério , dicionario ilustrado,
diciondrio de imagens, dicionarios de LGP,
tradutor em linha de portugués — LGP, gestuarios

Componentes da narrativa: personagens
(principal, secundéria (s)), espago, tempo e
accdo

37




2.1. Leitura 3.° e 4.° anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminoldgica.
Competéncia Descritores de desempenho Conteudos
e Observar a leitura, em LGP, de obras de literatura para a infancia e reagir ao | Estrutura ~ da  narrativa: ~ introdugéo,

Leitura
» para procurar
informacéo

= para construir
conhecimento
* por prazer

texto.

o Apreciar aspectos materiais e paratextuais do livro.

desenvolvimento e conclusédo

Férmulas de abertura e encerramento;
conectores discursivos

Personagem (principal, secundaria (s)), espaco,
tempo e accéo

Texto conversacional: verbos introdutores do
relato no discurso; marcas gréaficas (travessao;
dois pontos)

Vocabulério relativo ao livro: titulo, capa,
contracapa, lombada, ilustracéo, ilustrador
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2.2. Escrita 1.°e 2.2anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e conteudos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

Competéncia Descritores de desempenho Conteudos

= Perceber que a escrita € uma representacdo daquilo que se diz em LGP. Escrita
» Respeitar a direccionalidade da escrita. Direccionalidade da escrita
» Usar adequadamente os instrumentos de escrita.
« Utilizar a linha de base como suporte da escrita.
» Usar adequadamente maidsculas e minusculas. MaiUsculas e minusculas
« Assinalar a mudanca de paragrafo. Paragrafos
= Aplicar regras dos sinais de pontuagéo. Sinais de pontuagdo: virgula — enumeracao;
» Escrever legivelmente, e em diferentes suportes, com correc¢do ortografica e ponto finNa l po_nto de interrogagdo; ponto de

o gerindo correctamente o espaco da pagina: exclamagdo; dois pontos

scrita

- palavras, frases e pequenos textos de acordo com um modelo;

- palavras, frases e pequenos textos sem modelo.

¢ Legendar imagens relacionadas com os dominios de referéncia.

¢ Dominar as técnicas bésicas para usar o teclado de um computador.
o Copiar palavras e frases:

- de modo legivel e sem erros;

- o computador.

o Escrever palavras e frases simples ditadas em linguagem gestual.

e Escrever em diferentes suportes e com diferentes finalidades requeridas pela
dindmica de sala de aula.

e Escrever palavras pertencentes aos diferentes dominios teméticos estudados.

Palavra, frase, texto, imagem

Correspondéncia gesto-palavra
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2.2. Escrita 1.°e 2.2 anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e conteudos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

¢ Legendar sequéncias de imagens.
¢ Rever as frases com vista ao seu aperfeicoamento: Texto narrativo
- com o professor, a pares, em grupo.
- identificar erros; Revisio

- acrescentar, apagar, substituir a informacéo;

- reescrever o texto;
e Consultar obras lexicograficas e outros materiais de apoio, mobilizando a o - . diciondrio de i
. ~ . ~ . ras lexicograficas: dicionario de imagens,
informacdo obtida, na producéo escrita. L L
¢ P ¢ dicionario ilustrado, dicionarios de LGP, tradutor

em linha de portugués — LGP, gestuarios
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2.2. Escrita 3.° e 4.° anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

Competéncia Descritores de desempenho Conteudos

= Perceber que a escrita € uma representacdo daquilo que se diz em LGP. Escrita

= Usar adequadamente os instrumentos de escrita. Paragrafos

« Assinalar a mudanca de paragrafo.

= Aplicar regras dos sinais de pontuagéo. Sinais de pontuagdo: virgula — enumeracao;

 Copiar textos, tendo em vista a recolha de informagéo: ponto mea l po_nto de interrogagdo; ponto de
exclamacdo; dois pontos

- de modo legivel e sem erros;

- em suporte de papel ou informatico.

« Elaborar por escrito respostas a questionarios, roteiros de tarefas e actividades.

« Planificar pequenos textos em colaborag¢do com o professor: e
Planificacdo de textos

Escrita - organizar a informacéo;

- pesquisar mais informacao.

* Redigir textos:

- de acordo com o plano previamente elaborado em colabora¢do com o professor;
- respeitando as convencdes gréaficas e ortogréficas e de pontuacao;

- evitando repetigoes.

« Utilizar materiais de apoio a producdo escrita.

« Escrever pequenas narrativas.

« Elaborar uma descri¢do — de uma cena, objecto, paisagem, personagem.

« Elaborar um pequeno texto informativo-expositivo.

Listas de palavras; ordem alfabética; esquemas;
quadros

Textualizacdo

Progressao tematica; configuracao gréafica

Texto narrativo, expositivo, descritivo e
instrucional
Titulo

Introdugéo, desenvolvimento e concluséo
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2.2. Escrita 3.° e 4.° anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

Competéncia Descritores de desempenho Conteudos
= Escrever pequenos textos instrucionais. Personagem, espaco, tempo, accao
= Escrever uma curta mensagem — recado, aviso, nota, correio electronico. Formulas de fecho e abertura de historias
= Rever os textos, com apoio do professor, a pares, em grupo: Instrucdes, receitas, regras, legenda
- identificar erros ; Revisdo
Escrita - acrescentar, apagar, substituir a informacao; Tipos de erros

- reescrever o texto;
- expandir o texto.

« Cuidar da apresentacéo final dos textos.

« Consultar obras lexicograficas e outros materiais de apoio, mobilizando a
informac&o obtida, na produgéo escrita.

dicionario de imagens,
dicionério ilustrado, dicionarios de LGP, tradutor
em linha de portugués — LGP, gestuarios
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2.3. Conhecimento da Lingua 1.° e 2.° anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e conteudos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminoldgica.

DT Dominio Descritores de Desempenho Contetdos
A Lingua « |dentificar a LGP como lingua de comunicacdo para as

variacao e pessoas surdas, correspondente a oralidade para as

mudanca pessoas ouvintes.

e Manipular palavras e constituintes de palavras e
observar os efeitos produzidos:

- formar femininos, masculinos; singulares e plurais; - género (masculino, feminino)
- produzir novas palavras a partir de sufixos e prefixos. _ntimero (singular, plural)
B2 Morfologia | » Comparar dados e descobrir regularidades.

. - namero (singular, plural);
e Mobilizar os conhecimentos adquiridos em LGP, na

leitura e na escrita. - género (masculino, feminino)

Flexao verbal
Tempos verbais — presente, futuro, preteérito (perfeito)

Classe de » Manipular palavras em frases.
B3 palavras

» Comparar e descobrir regularidades.
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2.3. Conhecimento da Lingua 1.° e 2.° anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e conteudos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT Dominio Descritores de Desempenho Contetdos
« Explicitar: Nome — proprio, comum (colectivo)

B3 Classes de - Distinguir nomes, verbos e adjectivos. Adjectivo

palavras e Mobilizar os conhecimentos adquiridos em LGP, na | Verbo

leitura e na escrita.
= Manipular palavras (ou grupos de palavras) em frases: Frase, ndo-frase
- expandir, substituir, reduzir, segmentar e deslocar | Sujeito e predicado

B4 Sintaxe elementos. Grupo nominal e grupo verbal
« Comparar dados e descobrir regularidades. Expanséo do grupo verbal e nominal
e Mobilizar os conhecimentos adquiridos em LGP, na
leitura e na escrita.
= Manipular palavras e frases. Vocabulario
« Comparar dados e descobrir regularidades. Familia de palavras

B5/ B6 Lexicologiae | = Conhecer vocabulario relativo aos dominios tematicos | sinsnimos, antonimos
semantica | de referéncia. _ B

e Mobilizar os conhecimentos adquiridos em LGP, na
leitura e na escrita.
= Comparar dados e descobrir regularidades. _ Principios reguladores da interacgao discursiva:

C Discurso e = Identificar caracteristicas da reprodugdo do discurso

Texto oral no texto escrito.

e Mobilizar os conhecimentos adquiridos em LGP, na
leitura e na escrita.
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2.3. Conhecimento da Lingua 1.° e 2.° anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e conteudos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminoldgica.

DT Dominio Descritores de Desempenho Contetdos
Reproducéo do discurso no discurso:
D Lexicografia | ®  Consultar ~ regularmente  obras lexicograficas, | _ pyiionario de imagens, dicionarios de LGP, tradutor em linha
mobilizando a informacdo na compreensdo da leitura e R L
na expressao escrita. de portugués — LGP, gestudrios
= Conhecer e aplicar: - Acentos gréficos: agudo, grave, circunflexo
- regras de pontuacdo para representar tipos de frase; ) i
- regras de uso de sinais auxiliares da escrita; hifen, il
- regras de configuragdo grafica dos textos, das unidades | sjnais de pontuacio:
textuais ou das palavras;
E Representacdo | - regras ortograficas, de acentuagdo grafica e de | - ponto (final), ponto de interrogacdo, ponto de exclamagéo,
graficae translineacéo. virgula
ortografia

Configuracdo grafica:

- paragrafo, margem, espago

- ortografia
- acentuacao
- translineacédo
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2.3. Conhecimento da Lingua 3.° e 4.° anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminologica.

DT Dominio Descritores de Desempenho Contetdos

e |dentificar a LGP como lingua de comunicacdo para as

Lingua pessoas surdas, correspondente a oralidade para as
A variacao e pessoas ouvintes.
mudanga

e Manipular palavras e constituintes de palavras e
observar os efeitos produzidos:

- formar femininos, masculinos; singulares e plurais; - género (masculino, feminino)

B2 Morfologia | - produzir novas palavras a partir de sufixos e prefixos. - ntimero (singular, plural)

- grau (aumentativo, diminutivo)
« Comparar dados e descobrir regularidades.

- Mobilizar 0s conhecimentos adquiridos em LGP, na | - NUmero (singular, plural);

leitura e na escrita. - género (masculino, feminino)

- grau (normal, comparativo, superlativo absoluto sintético e
superlativo absoluto analitico)

Flexao verbal
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2.3. Conhecimento da Lingua 3.° e 4.° anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminologica.

DT Dominio Descritores de Desempenho Conteudos

B2 Morfologia .Tempos. verbais — presente, futuro, pretérito perfeito e
imperfeito
Flexdo pronominal — numero (singular, plural); género

(masculino, feminino),

» Manipular palavras em frases.

« Distinguir as diferentes classes e subclasses de palavras.
- |dentificar as caracteristicas que justificam a inclusdo | - Nome: préprio, comum, colectivo
(ou excluséo) de palavras numa classe.

= Mobilizar os conhecimentos adquiridos na lingua N
gestual e na escrita. - Quantificador: numeral

- Adjectivo qualificativo, numeral

B3 Classes de o N ) _ - Verbo: principal, copulativo, auxiliar
Palavras » Exprimir e compreender relacdes de possessao relativas

a entidades exteriores ao préprio. - Determinante — artigo (definido, indefinido),

- Pronome - pessoal ; possessivo, demonstrativo,
interrogativo
- Advérbio: negacao, afirmacéo, quantidade e grau

e Construir e compreender expressfes de tempo, de
causalidade.

- Preposicédo
- Conjuncéo:

. coordenativa

. subordinativa (temporal, causal, final)
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2.3. Conhecimento da Lingua 3.° e 4.° anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminologica.

DT Dominio Descritores de Desempenho Conteudos
« Manipular palavras (ou grupos de palavras) em frases: Frase e constituintes da frase:
- expandir, substituir, reduzir, segmentar e deslocar | Grupo nominal (GN)
elementos.
- Grupo verbal (GV)
. = Distinguir os constituintes principais da frase. FuncBes sintacticas
B4 Sintaxe - Sujeito (simples, composto)
- Predicado
] ] ) o - Complemento
« Sistematizar progressivamente processos sintacticos de
concordancia.
= Distinguir os diferentes tipos de frase. Tipos de frase:
= Exprimir gestualmente e por escrito diferentes tipos de _ _ ) ) _ _
enunciados. - declarativa, interrogativa, exclamativa, imperativa,
e Aumentar e enriquecer o vocabulario relativo aos | Léxico e Vocabulario
dominios tematicos de referéncia. Vocabulario
B5/B6 | Lexicologiae | e Identificar palavras que pertencem a mesma familia. Familia de palavras
semantica

e Identificar diferentes significados de uma mesma
palavra ou expressdo em distintos contextos de
ocorréncia.

e Reconhecer relagBes semanticas de semelhanca e
oposicao.

Significacdo; relacdes semanticas entre palavras
Sinénimos, anténimos
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2.3. Conhecimento da Lingua 3.° e 4.° anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminologica.

DT Dominio Descritores de Desempenho Conteudos
= Construir campos lexicais. - campo lexical
B5/B6 Lexicologia e « Utilizar diferentes processos de negacdo em enunciados
semantica e frases. Polaridade: afirmativa e negativa
« Identificar marcadores de tempo.
= Utilizar principios basicos reguladores da interac¢do | principios reguladores da interaccéo discursiva:
discursiva.
formas de tratamento
= Explicitar regras e procedimentos: - Didlogo
Cl Discurso e - identificar marcas de registo formal e informal; Reprodugao do discurso no discurso:
Texto

- identificar marcas do discurso directo no modo gestual
e escrito;

- distinguir discurso directo e discurso indirecto;
e Confrontar as principais diferencas existentes entre
texto realizado em lingua gestual e texto realizado e

escrito em LP.

» Utilizar marcas de textualidade.

verbos introdutores do relato do discurso mais frequentes
como dizer, perguntar, responder

- discurso indirecto

Texto: gestual e escrito

- Leitor e autor
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2.3. Conhecimento da Lingua 3.° e 4.° anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminologica.

DT Dominio Descritores de Desempenho Conteudos
» Distinguir as caracteristicas de diferentes tipologias | - Tipologia textual: narrativo, descritivo, expositivo,
textuais. instrucional, conversacional
C1 Discurso e - Modos
Texto _ - Paratexto: titulo, capa, contracapa, lombada, ilustragdo,
« Reconhecer elementos paratextuais. ilustrador, indice, editor
e Consultar regularmente obras lexicogréficas, Dicionari de sinéni diciondrio de i
mobilizando a informagdo na compreensao da leitura e | .|C|o,n:.;1r|o , de smommos, Icionario eAlmagens,
D1/D2 Lexicografia | na expressdo escrita. dicionarios de LGP, tradutor em linha de portugués — LGP,
gestuarios
« Conhecer e aplicar: - Acentos gréficos: agudo, grave, circunflexo
- regras de pontuagdo para delimitar constituintes da hifen. til
Representacdo | frase e representar tipos de frase; Ifen, t
E graficae - regras de uso de sinais auxiliares da escrita;
ortografia - regras de configuracdo gréfica dos textos, das unidades

textuais ou das palavras;
- regras ortograficas, de acentuagdo grafica e de
translineacéo.

- parénteses curvos, aspas
Sinais de pontuacéo:

- ponto (final), ponto de interrogagdo, ponto de exclamagéo,
reticéncias, virgula (ndo utilizacdo entre o sujeito e o
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2.3. Conhecimento da Lingua 3.° e 4.° anos do 1.° Ciclo - Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminologica.

DT Dominio Descritores de Desempenho Conteudos
predicado), dois pontos, travessao
Configuracdo grafica:
- paragrafo, margem, espago
E Representacao
Graficae
ortografica _ ortografia
- acentuacao

= Distinguir, em contexto, palavras que apresentam

semelhanca ao nivel da grafia.

- translineacédo
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3. Textos aler

Para o desenvolvimento da competéncia de leitura, ao longo do 1.° ciclo, é necessario
promover um ambiente culturalmente rico e estimulante, o que implica o convivio com um
leque vasto e variado de textos, sendo exemplos disso a criacdo de cantinhos de leitura nas
salas de aula e 0 acesso as bibliotecas escolares.

Apresentam-se, de seguida, as tipologias textuais a trabalhar neste ciclo, sendo as
escolhas dos textos efectuadas pelas escolas e pelos professores, de acordo com o nivel de
proficiéncia dos alunos, com os dominios tematicos e com o projecto curricular de turma,
tendo em conta as propostas do Plano Nacional de Leitura
(http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/), especialmente as que dizem respeito a alunos
surdos.

TEXTOS LITERARIOS E NAO LITERARIOS

» Textos que contam: conto (literatura infanto-juvenil), lenda, fabula, conto popular,
banda desenhada, noticia, anedota, carta.

= Textos que descrevem: um lugar, uma situagdo, uma personagem, um objecto, um
sentimento, um retrato e auto-retrato.

= Textos que explicam e/ou informam: artigos cientificos destinados a criancas,
folhetos; letreiros.

= Textos que dizem como fazer: receita, regra, instrucdes.

= Textos que visam convencer ou fazer agir: mensagem publicitaria, anincio, cartaz
promocional, pedido de informagé&o, aviso, recado, convite.

= Textos que evidenciam a escolha das palavras e imagens: adivinha, poema, poema
visual, provérbio, acrostico, mensagem publicitaria.

» Textos que antecipam o futuro: horéscopo, boletim meteoroldgico.

» Textos que comportam interac¢des verbais: peca de teatro, entrevista, didlogo,
banda desenhada.

= Textos para usar como ferramenta: dicionarios (visual, monolingue, de sinénimos, de
antonimos, de LGP), mapa, atlas, enciclopédia ilustrada, tradutor em linha de
portugués - LGP, gramatica, prontuario.
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4. O desenvolvimento das competéncias especificas - orientacdes

metodoldgicas

4.1. Leitura

E do senso comum que o acesso a leitura é indispensavel para o sucesso e integracio
nao s6 na vida escolar como também na actividade profissional do individuo, esperando-se da

escola a promogdo do acesso a lingua escrita em contexto bilingue com a LGP.

A decifragdo tem a ver com a identificacdo das palavras escritas, pelo que o leitor

fluente identifica automatica, rapida e eficientemente o significado das palavras lidas.

0 ensino da decifracdo, que corresponde a fase de identificacdo de palavras escritas,
apresenta-se como 0 primeiro passo no percurso formal da aprendizagem da leitura. Ler € um

processo de compreensdo que mobiliza simultaneamente capacidades e conhecimentos.

E importante ter consciéncia de que, independentemente do método de ensino da
leitura e escrita, 0 aluno ndo sé pode como deve utilizar estratégias diferentes, no processo de
identificacdo da palavra. Quer isto dizer que se a palavra Ihe for familiar, usara estratégias de
acesso directo e automatico ao léxico (estratégias lexicais) e, deste modo, reconhecera as
palavras de uma forma mais rapida e global. Ao deparar-se com palavras desconhecidas ou
menos frequentes, servir-se-a de estratégias sub-lexicais, que privilegiam uma via indirecta,

perceptiva e ortografica no acesso ao reconhecimento da palavra.

A seleccdo de estratégias pedagdgicas para o ensino da decifracdo devera ter em
conta, por um lado, as caracteristicas do grupo de alunos e, por outro, o quadro tematico.

Decorrente da investigacdo mais recente, segue-se um conjunto de linhas gerais orientadoras:

e O ensino da decifracdo deve ocorrer em contexto de leitura. No caso especial destes
alunos, é fundamental que se promova uma estreita associacdo a imagens especificas e um
constante recurso a LGP, para mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos.

e O ensino da decifracdo deve ter como base as experiéncias e 0s conhecimentos da crian¢a
sobre a linguagem escrita, nomeadamente as suas fun¢des e a organizacao grafica que arege e
organiza.

e 0O ensino da correspondéncia palavra /gesto, gesto /grafema deve ser explicito, directo e

claro. Dada a faixa etaria dos alunos, recomenda-se a utilizacdo de ficheiros de
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correspondéncia LGP/palavra; LGP / grafema; imagem / LGP, de modo a que, com um caracter
ludico, a crianca se va apropriando da leitura e, paralelamente, da escrita.
e E importante promover actividades que conduzam ao reconhecimento de padrdes
ortograficos frequentes - prefixos, sufixos, sequéncia consoante/vogal, digrafos, ditongos,
combinacéo de letras.
e 0O ensino da decifracdo deve fomentar a leitura de palavras frequentes, indo o nivel de
complexidade das mesmas aumentando paralelamente a fluéncia de leitura, para que o aluno
as reconheca rapida e automaticamente.
e Oensino da decifracdo deve estar intimamente associado a praticas de expressao escrita.
A aquisicdo de léxico é fundamental para o desenvolvimento da competéncia
discursiva da crianga surda. Assim, o ensino da leitura e da compreenséo leitora deve ser
contextualizado, partindo dos conhecimentos e experiéncias anteriores dos alunos, para a
introducdo de novo vocabulario e enquadramento visual da informacdo relevante. Neste
aspecto, a mobilizacdo dos conhecimentos prévios é essencial, sejam eles relacionados com
frases, numa fase inicial, ou com textos com progressiva extensdo e complexidade, estando
esta pratica estreitamente relacionada com a capacidade de atribuicdo de sentido ao lido e

com a de formular hipoteses e inferéncias acerca do texto.

E fundamental que a promogéo do gosto pelos livros e o prazer da leitura sejam um
trabalho paralelo. O aluno surdo, tal como o ouvinte, comeca por ler imagens e, a medida que
se vai apropriando da técnica da leitura, vai tendo acesso a todo um manancial de informagéo
riquissimo. Neste contexto, 0 acesso a biblioteca escolar ou a criagdo de “cantinhos de leitura”
na sala de aula sdo estimulos muito importantes para o despertar da curiosidade pelo mundo

da escrita.

O ver contar e o contar em lingua gestual histérias, acontecimentos vividos ou
imaginados, bem como noticias sobre o quotidiano, sdo extremamente importantes para a
compreensdo textual. A relacdo entre 0 que se conta em LGP e o que esta escrito,
nomeadamente vocabulos que se repetem ao longo do texto, desafiam e motivam o aluno a
identificar, ao longo do tempo, expressbes e frases completas, reconhecidas globalmente.
Deste modo, o interesse e motivacao dos alunos pelo material escrito conduzirdo a descoberta

de que se trata de um sistema de comunicagéo paralelo ao da comunicagdo em LGP.

A leitura, colectiva ou a pares, de textos que ja foram contados em LGP e de outros,

permite que os alunos avancem paulatinamente na leitura e memorizacdo do texto. E mais
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facil que os alunos memorizem o que Iéem quando pensaram e comunicaram em LGP o que

aprenderam.

A leitura autbnoma deve comecar com textos ja conhecidos e explorados, passando
progressivamente para outros textos que abordem temas previamente trabalhados e
relacionados com os dominios tematicos em estudo. O grau de dificuldade lexical e sintactico
deve adequar-se as competéncias de leitura dos alunos, de forma a criar niveis de confianga

gue encorajem a autonomia na leitura.

Durante a leitura é importante que sejam ensinadas, explicitamente e de forma
continuada, técnicas de localizacdo, de seleccdo e de recolha de informagdo (sublinhar e
esquematizar), pois sdo facilitadoras da compreenséo textual e simultaneamente auxiliares da

memorizacao.
4.2. Escrita

No que se refere a escrita, a aprendizagem das correspondéncias gesto/letra e gesto
/palavra, bem como a compreensdo das diferentes funcbes da escrita, serdo o ponto de

partida, sempre em estreita relacdo com a aprendizagem da leitura.
A aprendizagem da escrita implica a abordagem de trés dimensoes:
1. A competéncia gréfica

No primeiro ano, a competéncia gréafica, relacionada com o desenho das letras, é
essencial para um bom dominio grafo-motor dos varios instrumentos de escrita que a crianca
vai utilizar. A promoc¢do do ensino da caligrafia deve ser exigente para que esta seja nao s
legivel, mas também agradavel. Ainda que o recurso ao computador, em sala de aula, deva
ocorrer precocemente, esta competéncia ndo deve ser descurada, pois esta associada a
destrezas como a organizacdo espacial, o desenvolvimento da lateralidade e a motricidade

fina.
2. A competéncia ortogréafica

A competéncia ortogréfica, que tem a ver com o dominio das convengdes da escrita,
deve ser estimulada o mais cedo possivel. A aprendizagem das correspondéncias gesto/letra e
gesto/palavra, bem como a compreensdo das diferentes fun¢des da escrita, serdo o ponto de

partida, sempre em estreita relagdo com a aprendizagem da leitura.
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As principais caracteristicas da escrita de criancas surdas parecem indicar que, de
facto, memorizam bem a grafia da palavra na sua componente lexical com sentido para elas, e

cometem erros na componente gramatical.

Dado que os alunos surdos apreendem a escrita através da memoria visual, aconselha-
-se 0 recurso a materiais de carécter ludico (podendo ser usados também para a leitura e para

o conhecimento da lingua), tais como:

- ficheiros imagem/LGP ; grafema /LGP;

- jogos de correspondéncia LGP /imagem / palavra,;

- exercicios de caca ao erro;

- palavras cruzadas e sopas de letras;

- dicionarios ilustrados contendo a palavra, aimagem e a correspondéncia em LGP;
- jogos de memoria;

3. A competéncia compositiva

A competéncia compositiva esta relacionada com as estratégias necessarias a
elaboracdo de um texto. A producdo de textos escritos exige a aprendizagem de um numero
importante de conhecimentos e de processos, nomeadamente as fases do processo de escrita:
planificacéo, textualizacdo e revisdo. E de salientar que a realizacio destas tarefas ndo é linear

e pode ocorrer em diferentes momentos do processo de escrita.
a) Planificacdo

Na planificacdo define-se o tipo de texto, o seu conteudo e desenvolvimento. Nesta
fase, o recurso a LGP, em actividades colectivas ou de pares, é crucial, pois possibilita a

mobilizacdo do que o aluno ja sabe sobre o assunto, podendo recorrer-se a:
. sequéncias de imagens;
. esquemas;
. listas de palavras relativas a um determinado assunto de um dominio tematico.

Durante a planificacdo, e sobretudo no 1.° ciclo, o recurso a imagens gue possibilitem

riqueza de contetdo/informacGes € muito importante. Deve explorar-se, em LGP, tudo o que
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se observa: personagens, objectos, cendario, detalhes que chamem a atencdo, accbes ali
identificadas, sentimentos ou emocdes expressas na gravura... E importante fazer registos,

esquemas, grelhas de todas as palavras ou expressdes que surgirem ou forem solicitadas.

E, igualmente, importante estimular a imaginacdo e a criatividade das criancas, para
além do que se vé, levando-as a estabelecer relacdes de causa-efeito e formular hipoteses.
Sugere-se que os alunos sejam expostos a situagdes diversificadas, aprendendo a produzir
diferentes tipos de texto. As situacdes de escrita criadas deverdo ser significativas, para que as
criancgas interiorizem as diferentes funcionalidades da escrita e se apropriem dos diferentes

tipos de texto.
b) Textualizacdo

A textualizacdo corresponde a redaccdo do texto segundo o plano previamente
elaborado, seleccionando vocabulario, organizando as frases, periodos e paragrafos, para
formar um texto coerente. As listas de palavras e expressées trabalhadas em LGP deverdo ser

mobilizadas e disponibilizadas, para que os alunos possam consulta-las e usa-las.

Sobretudo no 1.° e 2.° anos, é importante que se disponibilizem modelos que facilitem
a apropriacdo das varias tipologias textuais. A partir dos modelos dados, o aluno pode brincar
com as palavras, trocar elementos e, progressivamente, criar 0S seus proprios textos,

aplicando as regras da lingua.

Consideramos que, no final do segundo ano, o aluno deve ser capaz de produzir

textos curtos, com uma extensdo de cinco linhas, ou frases com alguma coeréncia.
C) A revisdo
Esta etapa tem como objectivo rever o texto, com vista a sua melhoria.

A partir de textos escritos pelas criangas, promover-se-a a reflexdo em interaccéo,

orientada pelo professor, com vista a expansao e ao aperfeicoamento dos mesmos.

A revisdo colectiva dos textos, a pares ou em conjunto com o professor, favorece a
troca de ideias, o desenvolvimento das competéncias da escrita e a superacao progressiva das
dificuldades.

A correccdo do erro é uma tarefa que, assumindo um caracter de “caca ao erro”
colectivo, a pares ou com o auxilio do professor, deve ser desdramatizada e encarada como

etapa da aprendizagem de uma lingua. E importante valorizar o produto do trabalho do aluno,
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mostrando-lhe que esta a evoluir, sem impedimento de encarar o erro como tal e sem ter a

pretensdo de querer que o aluno consiga corrigir tudo de uma so vez.

Assim, deve-se comecar pelos erros mais facilmente detectaveis para o aluno e
recorrer a estratégias para a sua superacdo, como a criacdo de prontuarios auxiliares de
memoria, para 0s erros mais frequentes, que deverdo ser expostos na sala ou num caderno
préprio para o efeito. A reescrita do texto, no computador, pode auxiliar na correccdo do
mesmo, pelo menos nas questdes ortograficas. Para 0s erros relativos a estruturas gramaticais,
ha que realizar exercicios de sistematizacdo de regras diversificados. E muito importante que
depois de escrito, o texto seja lido pela crianca em LG, para que o professor possa interpretar
com clareza esta producdo, avaliar e, posteriormente, trabalhar os aspectos gramaticais que
julgar necessarios, considerando o nivel de producdo escrita em que a mesma se encontra.
Uma actividade interessante é a correccado colectiva de frases ou pequenos textos, para depois

se chegar a regra e a aplicacdo e sistematizacdo da mesma.

E importante ter presente que o aluno vai passar por diversas fases de interlingua até

produzir espontaneamente textos em portugués correcto.

Em sintese, as diferentes técnicas de planificacdo, textualizacdo e revisdo devem ser
ensinadas e treinadas, para que o aluno se torne cada vez mais autonomo na realizacdo das
tarefas de escrita. Devem estar acessiveis materiais de apoio que possam ser utilizados para

ajudar a resolver problemas durante todo o processo de escrita.

Dadas as dificuldades especificas dos alunos surdos, as suas producdes e respectivos
progressos devem ser valorizados, o que pode e deve passar, em primeiro lugar, pelo registo
da autoria do texto (para que os alunos se sintam verdadeiramente autores das suas
producdes) e, em segundo lugar, pela socializagdo das suas producdes, que ndo devem ficar
circunscritas aos cadernos escolares, mas inseridas em circuitos de divulgagéo, tais como a
partilha com a turma, a sua afixacdo na sala de aula, a elaboracdo de colectaneas de textos,

jornais de parede e da escola, blogues e plataformas de turma.

4.3. Conhecimento da Lingua

Quando chega ao 1.° ciclo, a crianca surda que frequentou o ensino pré-escolar numa
escola de referéncia é capaz de produzir e compreender enunciados em LGP, trazendo ja uma
gramatica implicita, ainda que em desenvolvimento, que Ihe permite interagir em diferentes

contextos e situagdes.
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Ao contactar com a leitura e escrita, a crianga vai tomando consciéncia de que existem
caracteristicas gramaticais em portugués muito diferentes da LGP, pelo que é necessario o seu
ensino explicito e sistematico. Destacamos, a titulo de exemplo, os aspectos morfossintacticos,
que devem ser explicitamente trabalhados e contrastados com a lingua gestual, porque
conduzem a capacidade de analisar os elementos da lingua e ao reconhecimento de unidades
ortograficas, cuja activacdo esta implicada na fluéncia da leitura.

Estudos desenvolvidos recentemente por linguistas como Duarte (2007), privilegiam
como estratégia «o laboratério gramatical», isto €, a visdo da lingua como objecto de estudo
em si mesmo, observado, analisado e testado “com olhos de cientista”. O recurso a esta
estratégia parece ser plenamente viavel e bastante facilitadora da aprendizagem da LP para
alunos surdos.

Sendo o conhecimento da lingua transversal as outras competéncias linguisticas,
espera-se que o aluno mobilize e reinvista os conhecimentos adquiridos na compreensao e na
producdo de textos gestuais e escritos.

Salienta-se o facto de, por questbes de organizacdo, se ter optado por uma

estruturacdo baseada nos dominios do Dicionario Terminoldgico (http://dt.dgidc.min-edu.pt/).
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2.°2Ciclo

1. Resultados esperados

Leitura

O aluno é capaz de:

ler, em diferentes suportes, com vista a fruicdo, a obtencdo e a constru¢do de
conhecimento;

ler, com um grau satisfatério de autonomia, desde que devidamente contextualizados,
textos variados e curtos, em que predomine uma linguagem corrente;

posicionar-se criticamente em relagdo aos textos lidos;

traduzir em LGP textos lidos;

seguir e entender programas televisivos curtos e legendados em que predomine a
linguagem corrente.

Escrita

O aluno é capaz de:

escrever textos diversos, recorrendo a mecanismos de coesao simples, em que utilize um
repertorio lexical alargado e diversificado, relacionado com os dominios tematicos;
escrever, com correcc¢do e clareza, para responder a diferentes propostas de trabalho;
recorrer a processos de planificagdo, textualizacdo e revisdo, com recurso a instrumentos
de apoio e ferramentas informaticas;

produzir textos breves e simples que obedecam a técnicas e modelos de escrita;

produzir textos criativos e pessoais curtos em diferentes suportes e adequados ao
destinatério.

Conhecimento da Lingua

O aluno é capaz de:

reconhecer e utilizar um repertério lexical lato e diversificado relacionado com 0s
dominios teméticos de referéncia;

mobilizar conhecimentos adquiridos para aperfeicoar o seu desempenho na leitura e na
escrita;

descobrir regularidades na estrutura da lingua escrita;

identificar e classificar elementos linguisticos, dos diferentes dominios, em enunciados
claramente estruturados e simples;

explicitar regras, utilizando a terminologia adequada;

distinguir marcas especificas da LGP e do Portugués escrito.
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2. Descritores de desempenho e
conteudos
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2.1.

Leitura 2.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos

Nota: A utilizacdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitagdo terminoldgica.

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteuidos

Leitura
» paraprocurar
informacéo
= para construir
conhecimento
*  por prazer

= Praticar diferentes modalidades de leitura.

« Utilizar estratégias diversificadas para procurar a informagdo num
texto, activando a leitura global, selectiva ou analitica em funcao do
objectivo de leitura.

= Consultar obras lexicograficas diversas, mobilizando a informagéo
obtida, na compreensao dos textos lidos.

» Detectar a informacao necesséria a concretizacdo de actividades
ou tarefas.
e Procurar no texto e/ou na sua ilustragdo a resposta a questfes
colocadas.

« Utilizar técnicas adequadas ao tratamento da informacéo.

« Mobilizar informacdo armazenada, investindo-a na antecipacao,
compreensdo e construcao de novo conhecimento.

= Apreciar aspectos materiais e paratextuais do livro.

Leitura: funcional; analitica e critica; recreativa (v. anexol)

Dicionério , de sinénimos,

, dicionarios de LGP, tradutor em linha de
portugués — LGP, gestuarios
Enunciado instrucional

Notas
Formas de destaque

Paratexto: titulo, subtitulo, capa, contracapa, lombada,
ilustracdo, ilustrador, indice, formato, mancha gréfica,
editor, data de edicéo
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2.1.

Leitura 2.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos

Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteuidos

Leitura
» paraprocurar
informacéo
= para construir
conhecimento
*  por prazer

« Ler textos diversificados adaptados a sua idade e ao seu nivel de
proficiéncia, de acordo com os tépicos abordados nos dominios de

referéncia:
o]
o]
o]

O O0OO0O0O0OO0O0OO0O0

(0]

Descrever imagens.

Associar texto — imagem.

Descodificar, pelo contexto ou pelo recurso a obras
lexicograficas diversas, o sentido de palavras ou
expressoes desconhecidas.

Confirmar, através da leitura, hipoteses e expectativas.
Identificar as ideias relevantes num texto.

Distinguir o essencial do acessorio.

Identificar contextos representados.

Identificar a intencdo comunicativa.

Identificar propriedades configuradoras da textualidade.
Distinguir facto de opinido.

Captar sentidos implicitos, fazer inferéncias e deducoes.
Confrontar diferentes interpretacbes de um mesmo
texto, sequéncia ou paragrafo.

Recontar textos lidos ( com recurso a LGP ou a escrita).

= Apreciar criticamente textos lidos.
« Identificar relagbes intertextuais, a nivel formal ou conteudistico.
« Reconhecer diferentes tipologias de textos.

« Distinguir modos e géneros de textos literarios a partir de critérios

dados.

Texto verbal e visual
- imagem fixa e em movimento
Leitor e autor

Vocabulério; campo lexical

Tema

Palavra(s)-chave

Contexto sociocultural, historico
Ficcao; verosimilhanca

Intencdo comunicativa

Progressao tematica

Coeréncia e coesdo textuais

Facto e opinido

Processos interpretativos inferenciais

Reconto

Intertextualidade

Citacdo

Tipologia de textos: narrativo, descritivo ,

argumentativo, instrucional, conversacional, preditivo (ver
Textos a ler)
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2.1.

Leitura 2.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos

Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteuidos

Leitura

para procurar
informacéo
para construir
conhecimento
por prazer

« Ler textos representativos dos trés modos literarios.

e Expressar ideias e sentimentos provocados pela leitura de um
texto literario.

= Dramatizar partes ou a totalidade de textos lidos.

e Ler textos narrativos.

» |dentificar a estrutura de um texto narrativo.

= Distinguir sequéncias textuais.

« Ler textos poéticos, reconhecendo as suas especificidades formais
e de construgéo do sentido.
= Recriar poemas com recurso a linguagens complementares.

e Ler textos dramaticos.
« |dentificar a estrutura de um texto dramatico.

Texto literario e texto ndo literario
Modos literarios: narrativo, lirico, dramatico

Texto Narrativo ( ver Textos a ler)

- estrutura da narrativa:

accdo (ordenacdo dos acontecimentos; desenvolvimento
da acgdo: situacdo inicial, problemas, conflitos ou
complicagbes e sua resolugdo); contexto espacial e
temporal; narrador (presente / ausente); personagem
principal e secundéria

Retrato  fisico e  psicoldgico,
comportamentos das personagens

sentimentos e

Texto poético (ver corpus textual)
- estrofe, verso

Texto dramaético (ver Textos a ler)
- acto, cena, fala, indica¢des cénicas, personagens
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2.1. Leitura 2.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteuidos

« |dentificar a utilizacdo estética de recursos verbais.

Recursos retoricos

de natureza sintactica: enumeracao; anafora;

- de natureza
personificacdo

semantica: comparacao;

metafora,
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2.2. Escrita 2.° Ciclo — Descritores de desempenho e conteudos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

Competéncia Descritores de Desempenho Conteudos
- Utilizar técnicas especificas para seleccionar, registar, | Escrita
organizar ou transmitir informacao. Recado, aviso, lembrete, SMS, correio electrénico, notas
» Preencher formulérios simples e responder a questionarios Formulérios e questionérios diversos
gue exijam respostas curtas.
= Redigir enunciados simples, com razoavel correccao e clareza,
para responder a propostas de trabalho: Registos formal e informal
- organizar os enunciados produzidos de acordo com o
foco da pergunta ou pedido; Texto escrito: Planificacdo — Textualizagdo — Reviséo
- mobilizar o repertorio lexical pertinente;
Escrita - utilizar as estruturas gramaticais mais adequadas; Recursos linguisticos (lexicais, sintacticos, semanticos, discursivos e

- combinar os enunciados numa organizagédo textual com
coesdo e coeréncia;
- cuidar da apresentacéo final do texto escrito.
« Utilizar estratégias de preparacdo da escrita:
- Fazer levantamento de ideias, com recurso eventual a LGP,
de vocabulario e de estruturas sintacticas.
- Elaborar um rascunho ou esbogo prévio do texto.
- Definir a temética, a intencdo, o destinatario e o suporte
de apresentagéo do texto.
- Redigir o texto:
= adoptar as convencges (orto)graficas estabelecidas;
= utilizar o vocabulério ajustado ao conteldo;
= dar ao texto a estrutura compositiva e o formato
adequados;
= assegurar a coesdo e a continuidade de sentido;

textuais)

Coesdo e Coeréncia; Deixis, anafora; Progressdo tematica; valor
temporal

Configuracéo grafica (DT E.3.): paragrafo, periodo, margem, espago,
cabecalho, formas de destaque
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2.2. Escrita 2.° Ciclo — Descritores de desempenho e conteudos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

Competéncia Descritores de Desempenho Conteudos

= respeitar regras de utilizacdo da pontuacdo e de | Pontuacdo e sinais auxiliares de escrita
sinais auxiliares de escrita. Ortografia, acentuacéo e translineacédo (DT E.4.)

- Rever o texto:
= aplicar procedimentos de reformulacdo e de
reescrita, recorrendo, eventualmente, a edicdo
electrénica.
- Consultar obras lexicogréficas e outros materiais de apoio,

- . - . « . Dicionario , de sinénimos,
mobilizando a informag&o obtida na produgéo escrita.

dicionérios de LGP, tradutor em linha de portugués — LGP, gestuarios,
gramaticas, prontuarios

Escrita  Produzir textos breves e simples que obedecam a técnicas e | Tipologia  textual:  texto  narrativo, descritivo,
modelos de escrita, com a intencdo de: resumir, relatar, expor, | argumentativo, instrucional, conversacional, preditivo
descrever, dar instrug@es, opinar, criticar, protestar, pedir e dar | Sequéncia textual: narrativa, descritiva, e
informagoes. dialogal
= Produzir pequenos textos, a propdsito de sequéncias lidas, ou | Parafrase, reconto,
a partir de imagens, em contextos variados. Textos dos media: noticia
Relato, , descricdo

= Desenvolver a técnica narrativa: Receita, anincio

- encadear o0s acontecimentos cronologicamente; Texto de opinido, carta formal

- inserir sequéncias dialogais;

- introduzir sequéncias descritivas. Diério, autobiografia, carta informal

Retrato, auto-retrato
e Escrever textos, com diferentes configuracBes, por sua
iniciativa ou sob orientacdo, para expressar experiéncias vividas
ou de interesse pessoal.
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2.2. Escrita 2.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitagdo terminoldgica.

« Escrever por prazer, recorrendo, nomeadamente, a imitacdo | ntertextualidade
criativa.

« Utilizar dispositivos tecnoldgicos adequados para: Escrita colaborativa
- cooperar em espacos de partilha da escrita relacionados
com os seus interesses e necessidades;

- participar em projectos de escrita colaborativa, em grupo
ou em rede alargada.
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2.3. Conhecimento da Lingua 2.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminologica.

DT Dominio Descritores de Desempenho Conteudos
e Identificar a LGP como a correspondente da
oralidade.
Lingua
A variacao e
mudanca
- variedades sociais
« Distinguir a lingua padrdo de variedades sociais. lingua padréo
e Explicitar categorias relevantes para a flexdo e | Flexdo e variagdo
variacao das classes de palavras. Nome:
- género: casos irregulares como bode/cabra;
- nimero
Adjectivo:
- grau: comparativo culto latino de uso mais frequente (como
maior, pior, melhor...), superlativo absoluto sintético, superlativo
B2 Morfologia relativo

Pronome

- pessoal: variagdo em caso, pessoa, genero e numero; formas
tdnicas e atonas; reflexividade

- demonstrativo: género e nimero

- pOSsessivo: pessoa, género e niumero

- indefinido

Determinantes

- interrogativo; demonstrativo, possessivo, indefinido; relativo
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2.3. Conhecimento da Lingua 2.° Ciclo -

Descritores de desempenho e contetdos

Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminologica.

DT Dominio Descritores de Desempenho Conteudos
e Sistematizar paradigmas flexionais regulares dos | Verbo
verbos. - Verbo regular
- . paradigmas flexionais da 1.2, 22 e 32
conjugagdes
- Tempos e modos verbais:
; presente e imperfeito do
» Identificar paradigmas flexionais irregulares em | conjuntivo, imperativo
verbos de uso muito frequente. - Formas verbais ndo finitas:
e Conhecer verbos de conjugacdo incompleta de uso
B2 Morfologia | muito frequente. - Verbo irregular: verbos de uso frequente como dizer, estar,
fazer, ir, chegar, poder, querer, ser, ter, por, trazer
- Verbos haver, chover,
nevar, miar ...
e lIdentificar padrdes de formacdo de palavras
complexas, derivadas ou compostas. Derivacao:
Composigdo: morfologica; morfossintactica
» Deduzir o significado de palavras complexas a partir
do valor de prefixos e sufixos nominais, adjectivais e
verbais do portugués contemporaneo.
« Identificar classes abertas e fechadas de palavras. - Nome: contavel; nao-contavel
« Distinguir as diferentes classes e subclasses de | - Adjectivo: qualificativo, numeral
B3 Classes de palavras. - Determinante: interrogativo;  demonstrativo, possessivo,
Palavras indefinido; relativo
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2.3. Conhecimento da Lingua 2.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminologica.

DT

Dominio

Descritores de Desempenho

Conteldos

B3

Classes de
Palavras

= Reconhecer o pronome pessoal atono, reflexo e nao

reflexo, em adjacéncia verbal.

- Pronome: pessoal, indefinido, demonstrativo,
pOssessivo

- Quantificador: numeral

- Verbo:

- principal:

- copulativo;
- auxiliar (dos tempos compostos e da passiva)
- Preposicao; locucao preposicional
- Advérbio: negacao, afirmacdo, quantidade e grau, interrogativo
conectivo; locucdo
adverbial; valores semanticos do advérbio (tempo e lugar)
- Interjeicao
- Conjuncéo:
- coordenativa (copulativa, adversativa, disjuntiva,

- subordinativa ( , causal, temporal,
comparativa, )
- locucdo conjuncional

B4

Sintaxe

Identificar estruturas sintacticas do portugués

progressivamente mais complexas.
« Distinguir os constituintes da frase.

Estruturas sintécticas

Frase e constituintes da frase:
- Grupo nominal (GN)

- Grupo verbal (GV)

- Grupo preposicional (Gprep)
- Grupo adverbial (Gadv)
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2.3. Conhecimento da Lingua 2.° Ciclo -

Descritores de desempenho e contetdos

Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminologica.

DT Dominio Descritores de Desempenho Conteudos
« Sistematizar processos sintécticos de concordancia. Processos sintacticos de concordancia entre sujeito simples ou
composto e predicado; determinante e nome; nome e adjectivo;
quantificador e nome; sujeito e predicativo do sujeito
« Explicitar a relacdo entre constituintes principais de | Funcdes sintacticas
frases e as fun¢des sintacticas por eles desempenhadas. - Sujeito
- Predicado
« |dentificar diferentes realiza¢des da fungéo sintactica
de sujeito. Sujeito:
- simples
- composto
B4 Sintaxe - nulo

» Distinguir as funcbes sintacticas de constituintes
seleccionados e ndo seleccionados pelo verbo.

« |dentificar a fungdo sintactica do constituinte a direita
do verbo copulativo.

« Distinguir os diferentes tipos de frase.

= Explicitar processos sintacticos de articulagdo entre
frases complexas.

Funcdes sintécticas internas ao Grupo Verbal:
- Complemento: directo, indirecto
- Modificador de predicado/GV
- Predicativo do sujeito

Tipos de frase:
Declarativa, interrogativa, exclamativa, imperativa
Coordenacdo entre frases: oragdo coordenada copulativa,

disjuntiva, adversativa,

Subordinacdo: orac¢do subordinante
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2.3. Conhecimento da Lingua 2.° Ciclo -

Descritores de desempenho e contetdos

Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminologica.

DT Dominio Descritores de Desempenho Conteudos
Oragéo subordinada causal, temporal,
comparativa,

= Identificar processos de enriquecimento lexical do | Léxico e vocabulario

portugués. Expressao idiomatica

= Construir campos lexicais. Familia de palavras

 |dentificar diferentes significados de uma mesma | Campo lexical

palavra ou expressdo em distintos contextos de

ocorréncia.

e Reconhecer relacbes semanticas de semelhanca e

oposicao, hierarquicas e de parte-todo.
Sinonimia e antonimia

B5/B6 Lexicologia e
semantica

e Detectar processos irregulares de formacdo de
palavras.

e Utilizar diferentes processos de negagdo em
enunciados e frases.

« Identificar marcadores de tempo.

, Sigla, , empreéstimo,

Polaridade: afirmativa e negativa

- Expressdo do tempo: tempos verbais, grupos preposicionais e
adverbiais temporais, oracdes temporais
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2.3. Conhecimento da Lingua 2.° Ciclo -

Descritores de desempenho e contetdos

Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminologica.

DT Dominio Descritores de Desempenho Conteudos
e Consultar regularmente obras lexicogréficas, Dicionario , de sin6nimos,
mobilizando a informacdo na compreenséo da leitura e dicionarios de LGP, tradutor em
. ) na expressao escrita. ; Ac_ Api
D Lexicografia P linha de portugués — LGP, gestuérios
« Conhecer e aplicar:
- regras de pontuacdo para delimitar constituintes da | Sinais de pontuacao
frase e representar tipos de frase.
- regras de uso de sinais auxiliares da escrita.
- regras de configuracdo gréfica dos textos, das | Sinaisauxiliares de escrita: aspas, parénteses curvos
unidades textuais ou das palavras. Configuracdo grafica: paragrafo, periodo, margem, espago,
Representacio | - regras ortogréficas, de acentuacdo grafica e de | cabegalho, rodapé, notas, alinea, formas de destaque,
e translineacéo. abreviatura
E gréficae

ortografia

« Distinguir, em contexto, palavras que apresentam
semelhanca ao nivel da grafia.

Ortografia, acentuacgéo e translineacao

Relagbes entre palavras escritas:
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3. Textos aler

Para o desenvolvimento da competéncia de leitura, ao longo do 2.° ciclo, é necessario
promover um ambiente culturalmente rico e estimulante, o que implica o convivio com um
leque vasto e variado de textos.

Apresentam-se, de seguida, as tipologias textuais a trabalhar neste ciclo, sendo as
escolhas dos textos efectuadas pelas escolas e pelos professores, de acordo com o nivel de
proficiéncia dos alunos, com os dominios tematicos e com o projecto curricular de turma,
tendo em conta as propostas do Plano Nacional de Leitura
(http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/), nomeadamente, as que dizem respeito aos
alunos surdos. Sugere-se, igualmente, a consulta dos sitios http://e-livros.clube-de-
leituras.pt/index.php e http://www.casadaleitura.org/portalbeta/bo/portal.pl .

TEXTOS LITERARIOS E NAO LITERARIOS

= Textos que contam: conto (literatura infanto-juvenil), lenda, fabula, conto popular,
banda desenhada, noticia, testemunho, anedota, carta, (auto) biografia, diario,
memoria.

= Textos que descrevem: descricdo (um lugar, uma situacdo, uma personagem, um
objecto, sentimentos), retrato e auto-retrato.

= Textos que explicam e/ou informam: letreiros, folhetos, brochuras, artigos
cientificos;

= Textos que dizem como fazer: receita, regulamento, regra, (manual de) instrucdes.

= Textos que visam convencer ou fazer agir: mensagem publicitaria, anincio, cartaz
promocional, texto de apreciacdo critica, texto de opinido, pedido de informacao,
aviso, recado, convite.

= Textos que evidenciam a escolha das palavras e/ou das imagens: adivinha, poema,
poema visual, provérbio, acrostico, slogan, mensagem publicitaria.

= Textos que antecipam o futuro: horéscopo, boletim meteoroldgico, almanaque.

» Textos que comportam interac¢des verbais: peca de teatro, entrevista, didlogo,
banda desenhada.

= Textos para usar como ferramenta: dicionarios (visual, monolingue, de sinénimos, de
antonimos, de provérbios, de LGP, etc.), mapa, atlas, catalogo, glossario, enciclopédia
ilustrada, tradutor em linha de portugués - LGP , gramatica, prontuario.
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4. 0O desenvolvimento das competéncias — orientacdes metodoldgicas

4.1. Leitura

A entrada do 2.° ciclo, a leitura, nas suas diferentes modalidades, devera ser alvo de uma
aprendizagem sistematica, cujo desenvolvimento se apoiara, inevitavelmente, nas
competéncias comunicativas e linguisticas em LGP, adquiridas no seio familiar e/ou ao longo
dos primeiros anos de escolaridade. A automatizacdo da leitura passa pelo reconhecimento de
palavras, pela leitura de palavras irregulares ou pouco usuais, bem como pelo aumento da
rapidez da leitura silenciosa. E imperioso ter sempre presente que as correspondéncias grafo-
-fonémicas sdo, na maior parte dos casos, improdutivas, pelo que a decifracdo das palavras
ndo permite as criancas surdas a sua identificacdo, na medida em que elas lhes sdo

desconhecidas.

E, pois, fundamental que os alunos surdos desenvolvam a compreensdo de frases
progressivamente mais complexas, nos dominios formal e conteudistico, de pequenos textos
informativos, de textos literarios (narrativos, descritivos, poemas, dialogos, dramaticos...), de

enunciados instrucionais, de textos escolares.

A resposta a questionarios bem como a paréfrase ou o reconto conduzem os alunos a
compreensdo do sentido dos textos lidos. O recurso a LGP afigura-se uma estratégia
pertinente, permitindo o dominio de ambas as linguas, alvo de aprendizagem formal. Os
alunos devem ser levados a descobrir os principais elementos do texto — o sujeito, as
personagens, 0s acontecimentos, as coordenadas espacio-temporais, ... — mas igualmente os
processos que configuram a coeréncia e a coesdo textuais — o titulo, os paragrafos, a

pontuacao, 0s conectores, 0s mecanismos de retoma, os tempos verbais, 0s campos lexicais...

O enriquecimento do vocabulario e o conhecimento das estruturas morfossintacticas do
portugués, através do texto escrito, devem ser objecto de uma progressédo que tenha em conta
0 estatuto particular da lingua portuguesa para os alunos surdos. Por esta razdo, estes alunos
precisam de estar em contacto com um leque o mais alargado e variado possivel de tipologias
e géneros textuais, o que significa estar em contacto com diferentes formas de dizer e interagir

com o0 mundo através da escrita.

A inclusdo, no 2.° ciclo do ensino basico, de um leque de textos literarios visa dotar os
alunos de um repertério de referéncias adequadas a sua idade e ao seu nivel de proficiéncia,

pertencentes ao patriménio cultural e literdrio comum. Privilegia-se a literatura juvenil,
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incluindo os classicos adaptados, tomando como referéncia a bibliografia listada no Plano

Nacional de Leitura, para leitura orientada em sala de aula, destinada a este ciclo de ensino.

A partir deste ciclo, os professores fomentardo a leitura recreativa e autbnoma (v. anexo
1), apoiando os alunos, nomeadamente, na selec¢do de obras, com vista ao desenvolvimento
do prazer de ler. Devem ser previstos momentos de partilha, em sala de aula, destas leituras,
efectuadas em contexto extra-escolar. A expressdo de reaccdes ou de pontos de vista, a
traducdo em LGP de passagens dos textos ou a associacdo destes a imagens, entre outras
actividades, servem o grande objectivo desta modalidade de leitura. Sugere-se o recurso a
obras ilustradas, dado que a imagem, com a sua funcdo ilustrativa, facilita a apreensdo do

sentido.

Sendo que os conhecimentos adquiridos pelos alunos na leitura serdo investidos na
escrita, € pertinente estabelecer um percurso evolutivo nos textos a abordar ao longo do 2.°
ciclo, na modalidade de leitura analitica e critica. Teremos, pois, de distinguir entre o que 0s
alunos sdo capazes de compreender e o que dominam, isto €, 0 que por ter sido assimilado
eles sdo capazes de produzir. Partindo deste pressuposto, até ao final deste ciclo de ensino, 0s
alunos contactam com textos de géneros e tipologias variados, sendo capazes de identificar e
compreender globalmente textos poéticos e dramaticos. No entanto, porque a narrativa é
fundamental na construcédo da identidade e do proprio discurso, ao verbalizar acontecimentos,
tem de ser alvo de um constante trabalho que conduza ao desenvolvimento de uma

competéncia narrativa.

Atendendo a idade dos alunos e ao seu dominio do Portugués escrito, o trabalho a
desenvolver em sala de aula privilegiara os excertos de narrativas, sejam elas da literatura
portuguesa, de expressdo portuguesa ou universal, bem como da literatura juvenil. A
abordagem destes textos centrar-se-4 na observacao/andlise da estrutura narrativa € no
desenvolvimento progressivo das capacidades interpretativas, com vista a apropriagdo das
dimens@es sensivel e simbdlica das situagdes, numa associacdo entre dados formais, de
sentido e valores transportados pelos textos. Exploracbes demoradas, exaustivas e
excessivamente tecnicistas sdo aqui postas de parte, uma vez que ndo contribuem nem para o
prazer de ler, nem para o efectivo desenvolvimento de uma competéncia narrativa. Alias,
procurando levar os alunos a sentir prazer na leitura, o professor deve variar as abordagens
dos textos, ao longo do ano, 0 que passa quer por estratégias simples, como a expressao em
LGP ou/e em LP escrita de emoc6es/reaccoes subjectivas ao texto lido, quer por abordagens

mais estruturadas e complexas, como a leitura analitica de excertos ou de obras integrais. A
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criacdo de ambientes propicios de aprendizagem - sugestopedia -, capazes de captar a atengédo

dos alunos, é considerada uma estratégia promotora de sucesso.

Os textos seleccionados (excertos ou obras integrais) devem, por um lado, proporcionar
um diélogo proficuo com os dominios temaéticos de referéncia e, por outro lado, atender as
necessidades dos alunos. Os jovens leitores que se pretende formar precisam de contactar
com universos onde se revejam e se reencontrem, razdo suficiente para que a literatura juvenil
ocupe um lugar particular na aula de lingua portuguesa. A presenca de herdis adolescentes,
bem como as peripécias e problemas com que eles se debatem constituem um estimulo ndo

despiciendo.

No que se refere a poesia, o fundamental € promover a emocao estética e o gosto pela
palavra ritmada e visualmente disposta. O contacto com uma variedade de poemas que
abordem tematicas simples assim como a poesia visual impulsionara o gosto por este género
literario, ndo se reconhecendo como necessaria, neste ciclo de ensino, a analise aprofundada

aos niveis formal, estilistico ou de contetdo.

O texto dramaético sera abordado, sobretudo, numa perspectiva de sensibilizacdo a
expressao teatral. Dada a dificuldade e parcos recursos, no que diz respeito a pec¢as produzidas
para surdos, este género carece de um tratamento cuidadoso. Assim, considera-se que, no 2.°
ciclo, os alunos poderdo contactar apenas com excertos ou com uma obra curta, no caso desta

Gltima opcao se inscrever no Projecto Curricular de Turma.

Ser um leitor competente é também ser capaz de extrair informacédo de textos dos media,
informativos, instrucionais, entre outros de caracter eminentemente pratico. O caracter social
e pragmatico que a leitura assume em determinados contextos da vida exige que a aula de
lingua portuguesa se abra a esta sua dimensdo, dando a conhecer, descodificando,
interpretando, analisando textos tdo distintos como receitas, hordscopos, noticias, textos
cientificos... ou situando informagdo pertinente em documentos e obras de consulta, como
dicionarios e enciclopédias. Assim, a seleccdo de um corpus textual tem de atender as
diferentes realiza¢cbes da lingua escrita, procurando desenvolver literacias mdltiplas que
capacitem os alunos para ler na escola e fora dela, pelo que os textos ndo literarios sdo

presenca obrigatoria na aula de portugués, a par dos literarios.

A leitura de imagem, seja ela fixa ou em movimento, assume crucial importancia na aula

de lingua portuguesa, nao sé pela multiplicidade de fun¢des que se lhe reconhece no mundo
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actual, mas também pela mediacdo que ela proporciona no caso especifico do
desenvolvimento das linguas — LGP e portuguesa escrita — com alunos surdos. A relacdo entre
texto e imagem € alvo de uma abordagem sistematizada. No 5.° e 6.° anos, privilegiar-se-ao as
funcBes ilustrativa, informativa e funcional. Convém explicitar a narratividade inerente a
imagem, bem como o caracter descritivo que esta pode assumir. Cabe, a este nivel, a
abordagem da banda desenhada, por exemplo, e de certas imagens a partir das quais, pelo
levantamento das diferentes informacdes visuais, é possivel fazer a ponte para o texto

descritivo.

4.2. Escrita

Ao longo do 2.° ciclo, a aprendizagem da escrita tem de assumir um caracter regular e
progressivo, constituindo uma prioridade. A escrita compositiva, progressivamente mais
exigente e extensa, inclui a narracdo de factos reais, a descri¢do, a construgdo de sequéncias
dialogais, a invencdo de pequenas historias, a redaccdo de poemas, surgindo a par de outros
textos como o resumo, a parafrase, a justificacdo de uma resposta, o enunciado instrucional
(uma receita culinaria, por exemplo). A redacgdo, a correccdo e o aperfeicoamento dos
escritos, com recurso ao vocabulario adquirido e ao conhecimento gramatical e ortogréafico,
bem como a materiais diversos, como dicionarios ou prontuarios, sdo praticas a desenvolver,

porgue sdo cruciais no processo de aprendizagem da escrita.

Quando iniciam o 2.° ciclo, os alunos devem ser capazes de produzir frases, ainda que
de estrutura muito simples, articular ideias e organizar os paragrafos. Nas situacées em que tal
nao aconteca, terdo de ser postas em pratica actividades de consolida¢édo. O recurso as TIC ndo
invalida que a competéncia ortogréafica tenha de ser igualmente adquirida, pelo que tem o

professor de insistir neste aspecto, bem como na espacializacao do texto na pagina.

A avaliacdo dos escritos produzidos deve ser sensivel a especificidade da aprendizagem
da escrita no caso dos alunos surdos, pelo que ndo deve ser penalizadora nas situa¢oes em que
o professor identifigue o uso de uma interlingua, proxima da lingua alvo, o Portugués; deve
antes funcionar como diagndstico da necessidade de reforcar o tempo destinado ao treino da

competéncia de escrita.

Neste ciclo de ensino, os alunos devem desenvolver o gosto pessoal pela escrita, bem
como a capacidade de se exprimir e de comunicar, recorrendo, nomeadamente, aos meios

informaticos. A possibilidade de contactar, em pé de igualdade com qualquer outra crianca ou
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adolescente, em presenca ou a distancia, através de mensagens instantaneas, correio
electrdnico, chats, ... é indubitavelmente um incentivo a escrita que o professor tem de saber
aproveitar. Compete, igualmente, ao professor a criacdo de situacBes comunicativas que

legitimem e objectivem a aprendizagem da escrita.
4.3. Conhecimento da Lingua

Partindo do principio de que o aluno surdo possui um conhecimento intuitivo da sua
lingua primeira, a gestual, e que, nos casos em que tal ndo se verifica, a frequéncia do 1.°
ciclo acabara por resolver e anular as desigualdades, podemos afirmar que ele dispde dos
mecanismos que lhe permitem apropriar-se de estruturas progressivamente mais complexas

do portugués escrito, ao longo do 2.° ciclo.

Aprender a gramatica, de forma explicita, € inevitavel na aquisicdo de uma lingua
segunda. Se, num primeiro momento, esses conteldos aparentam ser apenas regras e
conceitos para memorizar, pretende-se que, a partir do 2.° ciclo, o aluno surdo consiga
estabelecer correspondéncias entre a LGP e o portugués, reconhecendo e identificando,

progressivamente, mecanismos distintivos de ambas.

Para que seja possivel um conhecimento da lingua portuguesa, torna-se imperiosa a
criacdo de aulas de gramatica, isto €, de momentos em que se analisa e descreve a lingua.

Estas aulas deverdo ser conduzidas em LGP.

Ao longo deste ciclo, devera apostar-se na sistematizacdo dos conhecimentos
adquiridos no 1.°. Para tal, as aulas dedicadas ao CL deverdo partir do diagnéstico das

dificuldades dos alunos, permitindo trabalhar eventuais falhas impeditivas da progressao.

As dificuldades sentidas pelo aluno surdo na aprendizagem do portugués escrito
advém da necessidade de manipular e trabalhar nogdes gramaticais sem correspondéncia na
LGP, uma vez que a estrutura sintactica que preside a organizacdo do portugués escrito ndo
se revé nessa lingua. E, por isso, fundamental que o aluno entenda, aprenda e treine as
estruturas desta nova lingua, memorize regras, manipule exemplos, que podem ser as suas

proprias producdes.

E previsivel que seja necessario trabalhar aspectos marcadamente distintivos das duas
linguas, a LGP e o portugués escrito, tais como: a flexdo verbal, o uso das preposicoes, a

ordem dos constituintes na frase, as regras de concordancia, entre outros.
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Tal como ja foi afirmado para o 1.° ciclo, no 2.°, deve privilegiar-se a aquisi¢cdo do léxico,
de acordo com os dominios temaéticos de referéncia. Serd a partir dele que o aluno surdo
comecara a construir universos de referéncia lexical que Ihe permitirdo alargar o estudo da
lingua para estruturas mais complexas, particularmente durante o 6.° ano. E importante ter
em conta que sO sera possivel trabalhar a gramatica do texto e do discurso, quando a

gramatica da frase estiver sistematizada.

Por questbes de organizacdo, optou-se por uma divisdo baseada nos planos do

Dicionario Terminoldgico (http://dt.dgidc.min-edu.pt/), o que ndo impede que alguns dos

contetidos sejam trabalhados em articulagdo. A titulo de exemplo, refira-se o contetdo da
flexdo e variacdo do nome, incluido na morfologia, que podera ser estudado em articulacao

com as classes de palavras.
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3.2 Ciclo

1. Resultados esperados

Leitura
O aluno é capaz de:
. ler autbnoma e continuadamente, em diferentes suportes, com vista a fruicdo e a
obtencéo e construcdo de conhecimento;
o ler e captar informacéo detalhada em textos extensos e de alguma complexidade, de
diferentes tipologias e modos literarios;
. seguir e entender programas televisivos legendados, incluindo filmes, que utilizem
caldo e expressoes idiomaticas;
o ler e apreciar textos literarios, reconhecendo especificidades dos mundos recriados e
da linguagem;

e traduzir, comentar, apreciar e analisar, em LGP, textos lidos;
e reconhecer os textos literarios como patriménio colectivo.

Escrita

O aluno é capaz de:

e escrever textos diversos, articulando as ideias de forma coesa e coerente, em que utilize
um repertorio lexical alargado e diversificado e em que respeite as regras gramaticais;

e escrever para responder a diferentes propostas de trabalho e para estruturar o
pensamento e o conhecimento;

e recorrer, autonomamente, a operacées de planificacdo, textualizacdo e revisdo da escrita;

e produzir textos bem estruturados que obedecam a técnicas e modelos de escrita, tendo
em conta o contexto, a finalidade e o destinatario;

e escrever textos de caracter pessoal, cultural e social, de forma clara e pormenorizada,
apresentando argumentos para apoiar, ou refutar, um determinado ponto de vista.

Conhecimento da Lingua

O aluno é capaz de:

e reconhecer e utilizar com propriedade um repertério lexical vasto e diversificado que lhe
permita ler com fluéncia textos extensos e complexos e exprimir-se com clareza e eficécia
comunicativa sobre a maioria dos assuntos;

e mobilizar os conhecimentos adquiridos para resolver problemas decorrentes do uso do
portugués escrito, enquanto receptor e produtor de textos variados;

e explicitar aspectos fundamentais da estrutura da lingua portuguesa escrita, nos varios
planos do CL, utilizando a terminologia adequada;

e explicitar caracteristicas da LGP e do Portugués escrito, distinguindo contextos de
utilizacéo;

¢ reconhecer as diferentes variedades do portugués e utilizar a lingua padrao.
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2. Descritores de desempenho
e
conteudos
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2.1.

Leitura 3.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos

Notas: A utilizagdo da cor cinzenta significa que 0s conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitagdo terminolégica.

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteldos

Leitura
= para procurar
informacéo

= para construir
conhecimento
*  por prazer

e Praticar diferentes modalidades de leitura, com progressiva
autonomia.
« Seleccionar estratégias diversificadas para procurar a informagéo
num texto.

e Compreender enunciados instrucionais, seleccionando a
informacdo necessaria & concretizacao de actividades e tarefas.

« Seleccionar fontes de informacao e utilizar técnicas adequadas
ao tratamento da informacé&o.

= Mobilizar informagdo armazenada, de crescente complexidade,
investindo-a na antecipacdo, compreensdo e construcdo de novo
conhecimento.

e Analisar o paratexto, com vista a contextualizagdo e
levantamento de expectativas de leitura.

« Ler textos diversificados adaptados a sua idade e ao seu nivel de
proficiéncia, de acordo com os topicos abordados nos dominios de
referéncia.

= Descrever e interpretar imagens.

= Associar imagens a textos ou sequéncias textuais.

« Descodificar, pelo contexto ou pelo recurso a obras lexicogréaficas
diversas, o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas.

Leitura: funcional; analitica e critica; recreativa

Enunciado instrucional

Notas

Identificacdo de ideias-chave

Preenchimento de grelhas de registo e esquemas
Fichas bibliograficas e de leitura

Paratexto (prefacio; posfacio; ; bibliografia)

Texto verbal e visual

- imagem fixa e em movimento

- Tipologia textual: narrativo, descritivo, expositivo,

argumentativo, instrucional, conversacional, preditivo (ver
Textos a ler)

Leitor e autor; estilo

Léxico; vocabulario; expressdes idiomaticas; campo lexical
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2.1.

Leitura 3.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos

Notas: A utilizagdo da cor cinzenta significa que 0s conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitagdo terminolégica.

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteldos

Leitura
= para procurar
informacéo

= para construir
conhecimento
*  por prazer

« Explicitar o sentido global do texto.
« Identificar pontos de vista e universos de referéncia.
« Identificar rela¢6es intratextuais.

= Explicitar a inten¢do comunicativa.

= Analisar 0s processos coesivos que marcam as relagées Idgicas do
discurso, para compreender o encadeamento das ac¢des ou das
ideias.

= Distinguir facto de opinido.

« Identificar argumentos.

» Captar sentidos implicitos.

« Identificar marcas de enunciacdo e de subjectividade.

« |dentificar relacdes de intertextualidade:
0 comparando aspectos tematicos ou formais, em textos
lidos .
o analisando recriagdes de obras literarias em diferentes
linguagens (pintura, cinema, ...).

= Exprimir opinides a leitura de textos variados.
e Partilhar interpretagdes de um mesmo texto, sequéncia ou
paréagrafo.

= Reconhecer valores (culturais, estéticos, éticos, ...) subjacentes
aos textos.
~ Caracterizar os diferentes modos e géneros literarios.

Tema
Sentido
Contexto

Intencdo comunicativa
Progressdo tematica
Coesdo e coeréncia textuais

Facto, opinido

Argumento

Processos interpretativos inferenciais

Enunciacdo, enunciado, enunciador

Conotacdo, denotagdo, plurissignificacdo, polissemia; campo
semantico

Hipertexto

Intertextualidade

- Alusdo, paréafrase

Texto literario e texto ndo literario
Textos representativos da literatura portuguesa, de expressao
portuguesa e universal (ver Textos a ler)
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2.1.

Leitura 3.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos

Notas: A utilizagdo da cor cinzenta significa que 0s conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitagdo terminolégica.

Competéncia Descritores de desempenho Conteudos
« Ler e analisar textos narrativos progressivamente mais extensos | Modos literarios: narrativo, lirico e dramético
e complexos.
Texto narrativo (ver Textos a ler)
Estrutura da narrativa:
= Analisar as fungGes de sequéncias textuais narrativas, descritivas | Accdo; contexto espacial (fisico e social) e temporal (histérico,
e dialogais. da histéria e do discurso — analepse, prolepse); narrador
(presente / ausente, ponto de vista); personagem (relevo,
composicao, caracterizacao fisica e psicoldgica;
Leitura At - : A ) . - :
- paraprocurar | - Ler textos poéticos, explicitando temas dominantes e | Sequéncia textual: narrativa, descritiva, dialogal
. . caracteristicas formais.
informacéo

= para construir
conhecimento
*  por prazer

e Ler textos dramaticos.

» Caracterizar a estrutura de um texto dramatico.

= Explicitar o valor expressivo dos recursos retoricos.

Texto poético (ver Textos a ler)
- versificacdo
- plurissignificagéo

Texto dramatico e representacdo teatral

- campos lexicais

Texto dramético (ver Textos a ler): estrutura interna, externa e
discurso

- acto, cena, didlogo, mondlogo, aparte, indicacdes cénicas ou
didascélias, accdo, personagens

Recursos retoricos:
: anéfora, enumeracao, perifrase
hipérbole, comparagdo, eufemismo,
ironia, metonimia, metéafora; sinédoque, antitese.
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2.2. Escrita 3.° Ciclo — Descritores de desempenho e conteudos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

Competéncia Descritores de Desempenho Conteddos

Escrita
= Escrever para estruturar o pensamento e o conhecimento.
- Utilizar técnicas especificas para seleccionar, registar, | Ficha bibliogréafica, ficha de leitura, notas, esquemas
organizar ou transmitir informagéo, com diferentes graus de
formalidade. Recado, aviso, lembrete, SMS, correio electronico

 Preencher formularios e responder a questionarios.
e questionarios diversos

= Redigir enunciados de diferentes graus de complexidade, com | Recursos linguisticos: lexicais, sintacticos, semanticos, discursivos e
progressiva correccdo e clareza, para responder a propostas de | textuais
trabalho: Registos formal e informal
- organizar os enunciados produzidos de acordo com o
foco da pergunta ou pedido;
- mobilizar o repertorio lexical pertinente;
- utilizar as estruturas gramaticais mais adequadas;
- combinar os enunciados numa organizagédo textual com

Escrita

coesao e coeréncia. Texto escrito: planificar, escrever, rever/escrever, rever, planificar,
= Usar a escrita como um processo recursivo conducente a | (re)escrever
producéao de sentido(s). @
« Utilizar estratégias de preparacao e de planificagdo da escrita: Planificar (Re)escrever

- Fazer levantamento de ideias, com recurso eventual a LGP.
- Elaborar um plano, rascunho, esbogo prévio ou guido do

texto.
- Definir a temética, a intencdo, o destinatario e o suporte @ Rever
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2.2. Escrita 3.° Ciclo — Descritores de desempenho e conteudos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

Competéncia Descritores de Desempenho Conteudos
de apresentagéo do texto.
- Redigir o texto: Plano do texto (DT C.1.2.)
= articular as diferentes partes planificadas; Coesdo e Coeréncia (DT C.1.2.); Deixis (DT C.1.1.), anéfora (DT C.1.2.);
= diversificar o vocabulério e as estruturas; Progressao tematica (DT C.1.2.), valor temporal (
= assegurar a coesao e a continuidade de sentido; Configuracao grafica (DT E.3.): paragrafo, periodo, margem, espaco,
» dar ao texto a estrutura compositiva e o formato | cabecalho, rodapé, notas, alinea, formas de destaque
adequados;
= respeitar regras de utilizacdo da pontuacao; Pontuacao e sinais auxiliares de escrita (DT E.2.)
= adoptar as convencges (orto)graficas estabelecidas. | Ortografia, acentuacdo e translineacdo (DT E.4.)
- Rever o texto:
= aplicar procedimentos de reformulacdo e de
Escrita reescrita_, com eventual recurso a edicdo
electronica.

= cuidar da apresentacdo final e da legibilidade do
texto escrito.
» Consultar obras lexicogréaficas e outros materiais de apoio,
mobilizando a informag&o obtida, na produgéo escrita.

e Produzir textos que obedecam a técnicas e modelos de
escrita, adequados a intencionalidades e contextos especificos.
« Aperfeigoar a técnica narrativa:

- encadear 0s acontecimentos;

- introduzir sequéncias descritivas;

- reproduzir o discurso no discurso.

e Escrever textos, com diferentes configuracBes, por sua
iniciativa ou sob orientacdo, para expressar experiéncias vividas,

Dicionario , de sinbnimos,
dicionérios de LGP, tradutor em linha de portugués — LGP, gestuérios,
Graméticas e prontuarios

Tipologia textual (DT C.1.2.): texto narrativo,
argumentativo, instrucional, conversacional, preditivo
Sequéncia textual (DT C.1.2.): narrativa, descritiva,
explicativa e dialogal

descritivo

discurso directo e indirecto
Parafrase, reconto, resumo
Textos dos media: noticia, entrevista e reportagem
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2.2. Escrita 3.° Ciclo — Descritores de desempenho e conteudos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

Competéncia Descritores de Desempenho Conteudos

emocoes, pontos de vista, de interesse pessoal e universos no | relato, exposicao, descricdo
plano do imaginario. Receita, anincio
Comentério, texto de opinido, carta formal, relatério

Diério, retrato e auto-retrato, autobiografia, memdria, carta informal
 Escrever por prazer, recorrendo, nomeadamente, a imitagdo | narrativas imaginarias, poemas visuais

criativa, a imagens, objectos ou outros documentos visuais que
permitam desenvolver a imaginacao.

= Explorar efeitos estéticos da linguagem.

« Redigir textos longos, nomeadamente, através da participagédo
em projectos de escrita colaborativa, em grupo ou em rede
alargada.

Escrita

» Cooperar em espacos de partilha da escrita (jornal de turma,
jornal de parede, blogue, chat, pagina pessoal, jornal em linha,

).

89




2.3. Conhecimento da Lingua 3.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT Descritores de desempenho Conteudos
< Reconhecer a coexisténcia de duas linguas distintas,
essenciais a sua integracao plena nas comunidades em que
se insere.
« Distinguir a LGP como a sua lingua materna e a lingua | - lingua materna
portuguesa escrita como segunda lingua, mediadora da | - lingua segunda
comunicagdo diferida com o mundo. - lusofonia
« |dentificar os paises de expressdo portuguesa.
Lingua, « Reconhecer a lingua como sistema dinamico, aberto e em
A variacao e elaboracdo continua.
mudanca « Identificar, em textos escritos, a variagdo nos planos | - Variedades geogréficas do portugués (europeia, brasileira e
lexical e sintactico. africanas): diferencas nos planos lexical e sintéctico
« Distinguir contextos sociais e situacionais que | - variedades sociais
determinam diferentes variedades do portugués. lingua padrdo
« |dentificar o portugués como uma lingua romanica.
« Contextualizar a variagdo histérica da lingua portuguesa. | - Histdria do portugués: portugués antigo, portugués classico,
portugués contemporaneo (breve referéncia)
- Familias de linguas; etimologia, étimo
= Sistematizar as categorias relevantes para a flexdo e | Flexdo e variacao
variacdo das classes de palavras variaveis. Nome:
- género
- nimero: plural dos nomes compostos
B2 Morfologia Adjectivo

- comparativo culto latino;
- expressdo do grau através de prefixos como “super”,
“extra”, “ultra”

Pronome
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2.3. Conhecimento da Lingua 3.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT

Descritores de desempenho

Conteldos

B2

Morfologia

de uso frequente e menos frequente.

incompleta.

« Sistematizar paradigmas flexionais de verbos regulares.
= Conhecer e utilizar formas verbais ndo-finitas.

« Sistematizar paradigmas flexionais irregulares em verbos

« Distinguir especificidades de verbos de conjugacdo

« Sistematizar padrbes de formacéo de palavras complexas
por composicao de duas ou mais formas de base.

« Explicitar o significado de palavras complexas a partir do

- pessoal: variagdo em caso, pessoa, género e nUmero;
formas tdnicas e atonas; reflexividade e reciprocidade; valor
impessoal

- pronome indefinido: variacdo em género e nimero
- relativo

Determinantes
- indefinido
- relativo

Flex&o verbal:
- Verbo regular
Tempos e modos verbais: mais-que-perfeito do indicativo;
condicional; futuro do conjuntivo

gerandio, participio, infinitivo
pessoal
- Verbo irregular: verbos de uso frequente como dizer,
estar, fazer, ir, vir, ver, poder, perder, querer, ser, ter, por,
medir, intervir.
- Verbos como miar e
zurrar

Processos morfoldgicos de formagéo de palavras:
Afixacao; derivagdo ndo-afixal
Composigéo:

91




2.3. Conhecimento da Lingua 3.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT Descritores de desempenho Conteudos
valor de prefixos e sufixos nominais, adjectivais e verbais do
portugués.
« |dentificar, em contexto, as varias classes de palavras. Classe aberta e classe fechada de palavras:
» Sistematizar propriedades distintivas de classes e | - Nome: contavel; ndo-contavel
subclasses de palavras. - Adjectivo: relacional
- Determinante: indefinido; relativo
= Aplicar as regras de utilizacdo do pronome pessoal 4tono, | - Pronome:
reflexo e ndo reflexo, em adjacéncia verbal. relativo
= Relacionar as diferentes formas do pronome pessoal com pessoal — proclise, mesoclise, énclise
a funcdo sintactica desempenhada.
B3 Classes de - Quantificador: interrogativo, universal, existencial
Palavras

tipos de complementos.

« Distinguir classes de verbos em funcdo da presenca e

Verbo:
- principal: intransitivo; transitivo directo; transitivo
indirecto; transitivo directo e indirecto;

- verbo auxiliar: da passiva, temporal,
- Locucéo prepositiva
- Advérbio: de inclusdo e excluséo,
Locucédo adverbial; valores semanticos do
advérbio (modo, duvida).
- Interjeicao
- Locugéo conjuncional
- Conjuncdo coordenativa: conclusiva, explicativa
- Conjuncdo subordinativa: completiva, final, condicional,
comparativa, concessiva, consecutiva
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2.3. Conhecimento da Lingua 3.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT

Descritores de desempenho

Conteldos

B4

Sintaxe

COMposicao.

= Sistematizar o0s constituintes da frase e respectiva

« Sistematizar processos sintécticos de concordancia.
« Sistematizar funcdes sintécticas.

Frase e constituintes da frase (DT B4.1):
- Grupo nominal (GN)

- Grupo verbal (GV)

- Grupo adjectival (Gadj)

- Grupo preposicional (Gprep)

- Grupo adverbial (Gadv)

Processos sintacticos de concordancia entre o sujeito e o
participio passado nas frases passivas; particularidades da
concordancia com o verbo haver;
Funcdes sintacticas:
- ao nivel da frase

- Sujeito

- Predicado

- Modificador

- Vocativo
- internas ao grupo verbal:

- Complemento: directo, indirecto, obliquo, agente da
passiva

- Predicativo do sujeito

- modificador
- internas ao grupo nominal:
- modificador
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2.3. Conhecimento da Lingua 3.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT Descritores de desempenho Conteudos
« Detectar diferentes configuragdes da funcao sintactica de | Sujeito:
sujeito. - simples
- composto
- nulo
« Transformar frases activas em frases passivas e vice-
versa. .
ersa Tipos de frase:
B4 Sintaxe Frase passiva, frase activa

» Sistematizar processos de articulacdo de grupos e de
frases.

= Distinguir processos sintacticos de articulacdo entre
frases complexas.

Coordenacéo entre frases:

- Coordenagéo
explicativa

: oragdo coordenada conclusiva e

Subordinacéo: orac¢do subordinante e oragédo subordinada
Oracdo subordinada:

- substantiva completiva

- adjectiva relativa

- adverbial: final, condicional, comparativa, concessiva e
consecutiva
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2.3. Conhecimento da Lingua 3.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos

Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT Descritores de desempenho Conteudos
» Utilizar um repert6rio lexical , progressivamente mais | Léxico e vocabulario
alargado e diversificado, relacionado com os dominios
tematicos. Campo lexical; campo seméntico
= Reconhecer os significados de uma palavra em funcdo do | Sinonimia e antonimia
seu contexto de ocorréncia. Polissemia
» Sistematizar relacbes semanticas de semelhanga e | Hiperonimia, hiponimia, meronimia, holonimia
B5/B6 Lexicologiae | oposicdo, hierarquicas e de parte-todo.
semantica « Sistematizar processos de enriquecimento lexical do | Neologismo,
portugués. , sigla, empréstimo,
e Caracterizar processos irregulares de formagdo de
palavras.
« Distinguir relagfes entre diferentes categorias lexicais e
gramaticais, para identificar diversos valores semanticos na | - Valor temporal
frase.
« |Identificar e aplicar principios inerentes & comunicagdo e | Comunicacdo e interaccdo discursivas:
interaccgdo discursivas. enunciado; enunciador/destinatario
« Distinguir registo formal e informal. - Intencdo comunicativa
- contexto verbal (co-texto), extraverbal, sociocultural
C Discurso e
texto - Registo de lingua formal e informal

« Caracterizar modalidades discursivas distintas.
= Distinguir modos de reproducdo do discurso no discurso

Principios reguladores da interac¢do discursiva:
- cortesia: formas de tratamento

- Didlogo, mondlogo
Reproducéo do discurso no discurso:
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2.3. Conhecimento da Lingua 3.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT Descritores de desempenho Conteudos
e sua produtividade. - Citacdo
- Discurso directo/indirecto;
- Verbos introdutores do relato do discurso
» Deduzir informagéo néo explicitada nos enunciados,
recorrendo a processos interpretativos inferenciais.
e Caracterizar as principais diferencas existentes entre | Texto gestual e texto escrito
texto realizado em LGP e texto realizado e escrito em LP. - Sentido
e Reconhecer propriedades configuradoras da | - Tema
textualidade. - Progressao tematica
- Sequéncia textual: narrativa, descritiva, dialogal
C Discurso e - Referéncia deictica e anafdrica (pessoal, temporal, espacial)
texto

» Caracterizar diferentes tipologias textuais.

~ Caracterizar os modos e géneros literarios

ou de conteudo.

« |dentificar relacbes de intertextualidade aos niveis formal

Conectores discursivos (aditivos ou
sumativos; conclusivos ou explicativos; contrastivos ou
contra-argumentativos)

- Tipologia textual: narrativo, descritivo, expositivo,
argumentativo, instrucional,conversacional, preditivo
- Modos literarios: narrativo, lirico e dramatico
- Plurissignificacio
- Hipertexto
- Intertextualidade
prefacio, posfacio, bibliografia, ...
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2.3. Conhecimento da Lingua 3.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT Descritores de desempenho Conteudos
e Recorrer ao paratexto para recolher informacbes de
natureza pragmatica, semantica e estético-literaria.
« Identificar figuras de retdrica e tropos, reconhecendo a | Recursos retoricos:
sua expressividade. : anéfora, enumeracao, perifrase
hipérbole, comparacao, eufemismo,
ironia, metonimia, metéafora; sinédoque, antitese.
e Consultar de forma auténoma e sistematica obras Dicionario , de
lexicograficas, mobilizando a informacgdo na compreensao | sindbnimos, Glossario, enciclopédia ilustrada, glossario
da leitura e na expressao escrita. dicionarios de LGP, tradutor em linha de portugués — LGP,
D Lexicografia gestuarios
entrada, definicao,
acepcao
« Sistematizar as regras de uso de sinais de pontuacéo e de | Sinais de pontuacéo
sinais auxiliares da escrita. Sinais auxiliares da escrita
Aspas
Representacdo
E gréficae ~ Sistematizar regras ortograficas, de acentuacdo gréfica e | Ortografia, acentuagdo e translineagédo
ortogréfica de translineacéo.

« Sistematizar regras de configuracdo gréfica para:
- destacar palavras, frases ou partes de texto;

Formas de destaque
Sobrescrito
Susbscrito

97




2.3. Conhecimento da Lingua 3.° Ciclo — Descritores de desempenho e contetdos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

Descritores de desempenho Conteudos

- adicionar comentarios de referéncia ou fonte. Nota de rodapé

« Distinguir, em contexto, palavras que apresentam | Relagcbes entre palavras escritas: homonimia, homografia,
semelhanca ao nivel da grafia. paronimia
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3. Textosaler

Os textos a ler, durante o 3.° ciclo, continuardo a estar relacionados com os dominios
tematicos de referéncia, sejam eles documentos auténticos ou construidos, textos literarios ou

nao literarios.

Ainda que, ao longo do ciclo, o professor efectue as suas escolhas tendo em conta o
nivel real dos alunos e os dominios tematicos trabalhados, este ciclo prevé a consolidacdo da
competéncia de leitura e o desenvolvimento de uma consciéncia historica e literaria. E nesse
sentido que, ao contrario do que acontece para o 1.° e 2.° ciclos, no nono ano, sdo
apresentadas obras de caracter obrigatorio e uma listagem de propostas de titulos e/ou
autores que pode e deve ser complementada com as sugestoes, frequentemente actualizadas,

do Plano Nacional de Leitura (http://www.planonacionaldeleitura.qgov.pt).

A escolha dos textos a ler deve ser efectuada, pelo professor, tendo em conta os

seguintes critérios:

e adequacdo ao nivel etario e de proficiéncia dos alunos, bem como aos
dominios tematicos abordados (ndo esquecendo que a complexidade dos textos a

ler deve ser crescente);

e possibilidade de articulacdo com outras linguagens (por exemplo, a
escolha preferencial de obras ilustradas, adaptadas cinematograficamente, ou

traduzidas em LGP);
e representatividade e qualidade dos textos;

o diversidade de temas e tipologias.

De seguida, apresentam-se os referenciais de textos a ler, por ano de escolaridade, em

contexto de aula e/ou relacionados com o Projecto Curricular de Turma.
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Textos néo literarios

7.°ano 8.2 ano 9.%ano
¢ Noticias ¢ Noticias, reportagens, | ¢ Noticias, reportagens,
e Textos cientificos publicidade entrevistas, crénicas’

e Textos de opinido

e C(Cartas, SMS, correio
electrénico, convites,
recados

e Banda desenhada

e Regulamentos, normas

e indices, ficheiros, glossarios
e Auto-retratos, retratos

e Documentos oficiais

e Textos cientificos e artigos
especializados

e Textos de enciclopédias e
de dicionarios

e Textos de opinido

e (Cartas  (pessoais, de
apresentacdo)

e Banda desenhada

e Auto-retratos,
biografia

retratos,

o Textos cientificos, artigos
especializados

e Textos de enciclopédias e
de dicionarios

e Textos de opinido, critica,
comentario

e Roteiros

e (Cartas (de reclamacao)

e  Curriculum Vitae

o Descri¢Bes, retratos, auto-
-retratos

Textos literarios e paraliterarios

Textos curtos, ou excertos,
claramente estruturados da
narrativa:

e popular e tradicional
(lenda, fabula, conto);

e juvenil (de aventura e
historicas);

Textos curtos ou excertos da
narrativa:

e Juvenil (policiais, de ficcao-
-cientifica e fantasticas);

e da literatura portuguesa e
de lingua oficial portuguesa
(contos ou excertos de

Obras ou excertos de obras da
narrativa:

e popular e tradicional
(mitos);

e de viagens (Descobertas
maritimas);

e da literatura portuguesa -

e daliteratura portuguesa contos de autores Os Lusiadas contados as
o e de lingua oficial contemporaneos); criangas e relembrados ao
> H M . X .
2 portuguesa (autores | da Ilteratu,raunlver_sal_, _ pov;), Jodo de tBarrc:js,
R contos ou excertos de
% contemporaneos) e (e caracter intimista
= (retratos, auto-retratos, contos de autores dos
. . iari iografi séculos XIX — XXI);
e daliteratura universal; (rjanoéS}ias) autobiografias, épica ) (excertos
. T . °
e de caracter intimista (auto- sglecciona dos  de  Os
-retratos, retratos, diarios e . .,
. . Lusiadas, de Luis de
biografias). ~ . N
Camdes, em articulacdo
com a leitura da adaptagdo
de Jodo de Barros;
o de lingua oficial
portuguesa;
e da literatura universal.
Poemas seleccionados de | Poemas  seleccionados de | Poemas  seleccionados  de
autores portugueses ou de | autores portugueses ou de | autores portugueses ou de
expressdo portuguesa do século | expressdo portuguesa do século | expressdao  portuguesa  dos
XX. XX. séculos XIX a XXI.
(@]
k=]
f -
E
(@]
2
= . o
‘g Um texto, ou excertos de | Um texto, ou excertos de | Autoda India, de Gil Vicente.
g textos, a seleccionar. textos, a seleccionar.

4 Optamos por incluir a crénica em “Textos ndo literarios” para que sejam trabalhados exemplos que
abordem acontecimentos da actualidade, o que nédo invalida o estudo de crénicas com evidentes marcas
de literariedade.
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3.1. Lista de autores e/ou textos

A lista, que agora se apresenta, ndo pretende ser exaustiva, nem abarca todos os tipos de
texto apresentados na tabela anterior, sendo apenas exemplificativa dos referenciais de textos

literérios a ler, neste ciclo, pelo que devera ser frequentemente actualizada.

Relembramos que apenas 0 9.° ano possui autores e obras de leitura obrigatéria.

1. TEXTOS NARRATIVOS

1.1. LITERATURA POPULAR E TRADICIONAL
Adolfo Coelho, Contos Populares Portugueses
Alexandre Herculano, Lendas e Narrativas
Almeida Garrett, Romanceiro

Consiglieri Pedroso, Contos Populares Portugueses
Hans Christian Andersen, Contos

Irmé&os Grimm, Contos

La Fontaine, Fabulas (adaptacao)

Tedfilo Braga, Contos Tradicionais

1.2. LITERATURA PORTUGUESA e JUVENIL
Agustina Bessa Luis, Dentes de Rato

Antonio Sérgio (adapt.), Histéria Tragico-Maritima: narrativas de naufrégios da época das
conquistas

Eca de Queiros, Contos
Manuel da Fonseca, Aldeia Nova; O Fogo e as Cinzas
Maria Alberta Menéres, Ulisses

Mario de Carvalho, A Inaudita Guerra da Avenida Gago Coutinho e Outras Histérias; Casos do
Beco das Sardinheiras

Miguel Torga, Bichos, Novos Contos da Montanha

Sophia de Mello Breyner Andresen, O Cavaleiro da Dinamarca; Historias da Terra e do Mar;
Contos Exemplares

Vergilio Ferreira, Contos
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1.3. LITERATURA de LINGUA OFICIAL PORTUGUESA

Fernando Sabino, O Menino no Espelho

Jorge Amado, O Gato Malhado e a Andorinha Sinh&: uma histéria de amor; Capitaes da Areia
José Eduardo Agualusa, A Substéncia do Amor e Outras Cronicas
Manuel Rui, Quem me Dera ser Onda

Mia Couto, Histérias Abensonhadas; Mar me Quer; O Fio das Missangas
Ondjaki, Momentos de Aqui: contos; Os da Minha Rua: estorias

1.4. LITERATURA UNIVERSAL

Daniel Defoe, Robinson Crusoé

Ernest Hemingway, O Velho e o Mar

Homero, A Odisseia (adaptagéo de Jodo de Barros)

Jonathan Swift, As Viagens de Gulliver (adaptacéo de Luisa Ducla Soares)
Lewis Carroll, Alice no Pais das Maravilhas

Luis Sepulveda, Histéria de uma Gaivota e do Gato que a Ensinou a Voar
Miguel de Cervantes, Dom Quixote de la Mancha (adaptacéo)

2. POESIA (autores portugueses e de expressao oficial portuguesa):
Agostinho Neto

Alexandre O’Neill

Almeida Garrett

Ana Hatherly

Antonio Gededo

Carlos Drummond de Andrade

Cecilia Meirelles

David Mouréo-Ferreira

Eugénio de Andrade

Fernando Pessoa, Cancioneiro

Florbela Espanca
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José Craveirinha

José Gomes Ferreira

José Jorge Letria

José Régio

Luandino Vieira

Luisa Ducla Soares

Manuel Alegre

Manuel Bandeira

Maria Alberta Menéres

Miguel Torga

Rui Knopfli

Ruy Belo

Sebastido da Gama

Sophia de Mello Breyner Andresen

Vinicius de Moraes

Antologias poéticas (preferencialmente tematicas)
3. TEXTOS DRAMATICOS

Alice Vieira, Leandro, Rei da Heliria,

Almada Negreiros, Antes de Comegar

Alvaro Magalhaes, Todos os Rapazes s&o Gatos
Antonio Torrado, O Mistério da Cidade de Hic-Hec-Hoc
Gil Vicente, Auto da india

Hélia Correia, A llha Encantada — verséo para jovens de A Tempestade de William Shakespeare
Ivette Centeno, As Trés Cidras do Amor

Manuel Antonio Pina, Os Piratas

Sophia de Mello Breyner Andresen, O Colar
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4. O desenvolvimento das competéncias especificas — orientacdes
metodoldgicas

4.1. Leitura

Ao ingressar no 3.° ciclo, os alunos dever&o ser capazes de compreender, de imediato,
palavras e frases relativas aos dominios tematicos de referéncia trabalhados nos ciclos
anteriores. Obviamente, os dicionarios sdo um recurso permanente. Alids, a pratica do
dicionario deve conduzir ao manuseamento de dicionarios de lingua, de sinénimos, de
antonimos, num trabalho sistematico sobre o vocabulario, trabalho este que deve ganhar

absoluta autonomia até ao final do ciclo.

O texto literario ocupa o seu lugar na aula, ndo s6 por ser uma realizacao particular da
lingua escrita, mas também pelo acervo de referéncias culturais e de valores que o enforma.
Assim, tendo em consideracdo a idade e o nivel de proficiéncia dos alunos, para a aula de
Portugués, serdo convocados textos e autores, patriménio da literatura nacional e universal

que propiciem a formacao de uma cultura literaria comum a alunos surdos e ouvintes.

O reconhecimento do implicito sera um dos eixos de abordagem dos textos, ao longo
do 3.° ciclo, com vista a formacdo de leitores competentes, capazes de decifrar com
autonomia tanto um texto literario como um texto ndo literario. A leitura tem ainda como
finalidade a captacdo da dimensdo estética da lingua, a par da aquisicdo progressiva de

consciéncia literaria e cultura humanista.

Por outro lado, a variedade de textos deve permitir o reconhecimento e a analise de
relacdes intra e intertextuais. O estudo dos modos e géneros literarios pretende preparar 0s
alunos para proceder a abordagens comparativas, apreendendo as relacdes de
intertextualidade que unem textos, a partida, divergentes. E, pois, de todo o interesse levar os
alunos a entender, por exemplo, que, se a narrativa épica esta presente em Os Lusiadas, ela
nao deixa de ser reconhecivel em artigos desportivos ou em filmes. Esta pratica de anélise

textual deve ser introduzida no 8.° ano e desenvolvida no 9.° ano.

De acordo com cada um dos géneros literarios serdo introduzidas e aprofundadas
nogdes de teoria literéria e de linguistica do texto, como as de narrador, personagem, leitor,

enunciador, entre outras.
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Porque a competéncia de leitura se constréi lendo regularmente textos variados,
considera-se que ndo € relevante estabelecer um numero de obras integrais de leitura
obrigatdria, mas antes assegurar o contacto com um leque amplo de textos diferentes que
proporcione aos alunos o desenvolvimento do seu desempenho como leitores. Assim,
privilegia-se a variedade, em vez da quantidade fixa de leituras, cabendo aos professores, em
funcéo do necessario diagndstico, avaliar quais as melhores op¢oes metodoldgicas a seguir. Em
todo o caso, considera-se que devem ser evitadas abordagens demoradas de um mesmo texto,
a fim de manter vivo o interesse dos alunos. Sao, pois, de privilegiar as leituras — frequentes,
regulares, entrelacando as diferentes modalidades — de textos variados que sejam portadores
de referéncias culturais, independentemente de se tratar de textos literarios, funcionais,

documentarios, de imprensa, banda desenhada ou dos media nao verbais.

Na sequéncia do ciclo precedente, sera dada prioridade, ao longo do 7.° e 8.° anos, ao
aprofundamento do estudo do texto narrativo, progressivamente mais complexo e extenso, ao
mesmo tempo que se analisa a estrutura, o léxico e a funcionalidade de sequéncias descritivas
e dialogais. A linearidade temporal, privilegiada até agora, cede progressivamente lugar a
configuragdbes temporais mais complexas. E também este o momento de introduzir os
discursos argumentativo e explicativo. Pela sua complexidade, no que diz respeito ao texto
argumentativo, considera-se que ele deve ser abordado de forma progressiva, a fim de
permitir aos alunos a sua compreensdo e apropriacdo. Deste modo, no 7.° ano, o trabalho
consistira fundamentalmente na identificacdo de passagens argumentativas e na defesa ou
expressao de pontos de vista, em LGP ou em portugués escrito. Ja no 8.° ano, ela surgira,
preferencialmente, associada ao estudo da imagem, como se refere adiante. Finalmente, no
9.° ano, serao lidos textos centrados na argumentacao (e.g., textos de apreciacao critica e de
opinido), pelo que serdo postos em evidéncia a tese, 0s argumentos, 0s contra-argumentos e

os exemplos.

No 9.° ano, surge a narrativa épica, sem que tal signifique a leitura analitica de
estancias sucessivas de Os Lusiadas, desprovida da necessaria preparacdo. Deste modo, o
texto de Jodo de Barros funcionard como um pano de fundo fundamental para que os alunos

acedam, de seguida, a excertos curtos e contextualizados da épica camoniana.

O texto poético sera alvo de um estudo mais profundo. Progressivamente, os alunos
serdo levados a entender e explicitar processos de criagdo de sentidos — plurissignificaco —

assim como a conhecer configuracdes formais especificas do texto poético. No final do ciclo, os
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alunos deverao ter lido um conjunto significativo de poemas, de autores canénicos, acedendo,

assim, a um patrimonio literario comum.

Do mesmo modo, o texto dramatico serd estudado, agora, passando pela leitura de
obras curtas, mas completas, culminando no estudo de uma obra vicentina. Opta-se, aqui, pelo
Auto da india, dada a sua mais evidente narratividade e a proximidade tematica com Os

Lusiadas e as Descobertas maritimas.

Ao longo do ciclo, a imagem sera alvo de estudo recorrente, 0 que passara pela
precisdo das relagdes entre texto e imagem, mas também da sua funcao ilustrativa. A partir do
8.° ano, é chegado o momento de se atender a fun¢do argumentativa, associando-se a leitura
de imagem a publicidade. Mas a imagem funciona também como argumento, ao confirmar
uma opinido e, neste caso, a fotografia, nos textos dos media, revela-se potenciadora de

situagOes de interaccdo enriquecedoras.

No final do 3.° ciclo, os alunos terdo contacto com obras pertencentes ao patriménio
literario nacional e universal em pé de igualdade com os alunos ouvintes. Para atingir tais
finalidades, os alunos aprofundardo a pratica das trés modalidades de leitura: funcional,
analitica e critica e recreativa e autbnoma. Esta Ultima modalidade devera ter em conta os
gostos pessoais dos alunos e sugestdes do professor, podendo incluir autores da comunidade

surda.
4.2. Escrita

Durante o 3.° ciclo, os alunos desenvolvem a competéncia de escrita, através de uma
pratica regular, continua e variada, pratica esta que conduzird & tomada de consciéncia da
lingua e ao conhecimento preciso do seu funcionamento, dos seus modos de producédo e dos

seus efeitos, bem como ao gosto e ao prazer da escrita.

O treino regular da escrita constitui um principio estruturante da aula de Portugués,
ocorrendo tanto sob a forma de exercicios de resposta a leitura, como sob a forma de
projectos mais elaborados, individuais, de grupo ou colectivos, fruto de uma progressédo e de
um trabalho paciente e reflectido de aperfeicoamento e de correc¢des, de acordo com
critérios como: coeréncia, intencdo comunicativa, respeito pelas orienta¢bes fornecidas,
ortografia, morfologia, sintaxe, propriedade vocabular, num constante e continuo

reinvestimento do vocabulario aprendido.
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De acordo com o programa, deve o professor, enquanto agente de desenvolvimento
curricular, trabalhar os diferentes tipos de texto, segundo um critério de progressdo. A titulo
de exemplo, sugere-se que, no 7.° ano, seja aperfeigcoada a narragéo e a descricdo, podendo as
historias produzidas incluir pequenas sequéncias dialogais. Os alunos familiarizar-se-do com o
discurso directo e indirecto, mobilizando os conhecimentos adquiridos nas suas préprias
producdes. No 8.° ano, espera-se que 0s escritos dos alunos se tornem mais complexos, pelo
recurso a modelos e técnicas estudados. Embora se possa dar inicio a redaccao de pequenas
sequéncias argumentativas, reserva-se para 0 9.° ano o treino de textos de apreciagdo e

critica, de matriz necessariamente argumentativa.

As actividades de escrita devem ser seleccionadas de modo a permitir que os alunos
aperfeicoem a expressdo de si, que desenvolvam e afirmem os seus pontos de vista na
argumentacdo, pondo em destague a subjectividade, a opinido, a conviccdo, a emogéo, ou

pelo contrario manifestando a distanciacdo, a objectividade, a distancia critica e o humor.

Todas as produc6es devem ser encorajadas e valorizadas, através de diferentes modos
de divulgacao, desde os mais comuns (e.g. jornais de parede, jornais escolares) até aos mais
modernos, associados as tecnologias de informacao (blogues, pagina da disciplina, jornais em
linha...).

4.3. Conhecimento da Lingua

No 3.° ciclo, o trabalho desenvolvido em torno desta competéncia devera privilegiar
uma reflexdo sobre a lingua e os seus usos, em contextos formais e informais de escrita. O
aluno ja domina estruturas béasicas que lhe permitem formular enunciados com elevado grau
de correcgdo e de aceitabilidade social e desenvolver, ao longo dos trés anos, a capacidade de
resolver problemas complexos, presentes em usos menos habituais da lingua, ou em situacées
de excepcao.

O conhecimento da lingua continuard a ser trabalhado em duas modalidades:
autonomamente, ou seja, em momentos destinados ao estudo da lingua, com actividades que
contemplem a descricdo de categorias da frase e do texto; em articulagdo com as outras
competéncias — a escrita e a leitura — com actividades que permitam um efectivo
reinvestimento do saber-fazer (por exemplo, articular o estudo das regras de pontuacdo com a

producdo escrita).

Lembramos que, se no 2.° ciclo a ténica é colocada na gramética da frase e no

enriquecimento lexical, ao longo do 3.° devem trabalhar-se, de forma sistematica, questdes
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relacionadas com a gramatica do texto, nomeadamente, a coesdo e coeréncia textuais que,
por sua vez, implicam o dominio dos conectores discursivos, da flexao verbal, dos processos de
concordancia e dos mecanismos de retoma, entre outros aspectos.

A metalinguagem referente aos diferentes dominios do conhecimento da lingua deve
ser progressiva e oportunamente introduzida, de preferéncia em articulacdo com o Programa

de Lingua Gestual Portuguesa, referente a este nivel de ensino.

Por questdes de organizacdo, optou-se por uma divisdo baseada nos dominios do

Dicionario Terminoldgico (http://dt.dgidc.min-edu.pt/), o que ndo impede que alguns dos

contetidos sejam trabalhados em articulagdo. A titulo de exemplo, refira-se o contetdo da
flexdo e variacdo do nome, incluido na morfologia, que podera ser estudado em articulacao

com as classes de palavras.
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ENSINO SECUNDARIO



1. Resultados esperados

Ao longo dos trés ciclos do ensino basico, o aluno experienciou uma gama variada de
situacbes de aprendizagem, o que lhe permitiu uma apropriagdo progressiva da lingua
portuguesa na sua dimensdo escrita. Desenvolveu competéncias de leitura e de escrita em
multiplos dominios tematicos, conheceu uma grande variedade de textos literarios e nao
literérios, estando agora em condicdes de aceder a um estadio superior de dominio e fruicdo
da lingua portuguesa escrita.

Leitura
O aluno é capaz de:
. Ler autbnoma e continuadamente, em diferentes suportes, com vista a fruicdo, a
obtencdo e a construgdo do conhecimento;
. Ler textos extensos, literarios e ndo literarios, mobilizando estratégias de leitura
adequadas;
. Compreender diferentes tipos de texto, ainda que estrutural e linguisticamente
complexos, captando e explicitando as suas marcas distintivas;
. Compreender um leque variado de enunciados, em programas transmitidos pelos
media, legendados ou traduzidos em LGP;
. Traduzir em LGP, comentar, apreciar e analisar textos lidos (literarios e nado

literarios), filmes ou obras de arte;
e Associar os textos lidos ao contexto historico-cultural e social da sua producao.

Escrita

O aluno é capaz de:

o Redigir textos de diferentes tipologias, claros e variados, de modo fluente e estruturado,
atendendo a sua funcao e destinatario e em diversos suportes;

o Proceder a operagdes de planificacdo, textualizagéo e revisdo da escrita, com recurso a
materiais diversos;

e Redigir comentarios criticos dos textos lidos, captando as ideias-chave, as sensibilidades,
a correccao, a clareza, a organizagéo textual e a sua actualidade e relevancia;

e Elaborar textos sobre temas complexos, desenvolvendo linhas de argumentacdo
consistentes e fundamentadas;

e Traduzir discursos de LGP para PL2.

Conhecimento da Lingua

O aluno é capaz de:

e Moblizar um repertério lexical adequado que Ihe permita ler e escrever textos
linguisticamente complexos;

e Reconhecer e utilizar eficazmente mecanismos de coesao e coeréncia textuais;

e Utilizar os instrumentos de descricdo e regulacdo das estruturas gramaticais da lingua
portuguesa, de modo a superar duvidas e dificuldades e a encontrar as formas mais
correctas e adequadas a cada contexto;

o Utilizar, com propriedade, a LGP e a LP2, em fun¢do dos contextos de uso.
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2. Descritores de desempenho e conteudos
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Ensino Secundario

2.1. Leitura - Descritores de desempenho e conteudos

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteldos

Leitura

e Para procurar
informagdo

e Para construir
conhecimento

e Porprazer

. Praticar diferentes modalidades de leitura.

. Seleccionar estratégias adequadas a busca de informacao num
texto.

. Compreender enunciados instrucionais, seleccionando a
informacdo necessaria & concretizacao de actividades e tarefas.

. Utilizar a leitura, de modo auténomo, com vista a localizagéo,
selecgdo, avaliacdo e organizacdo da informacao.

. Mobilizar conhecimentos prévios para antecipar significados e

formular questdes acerca do contedo a partir de indicios varios.

o Distinguir a matriz discursiva de diferentes tipos de texto.

¢ Apreender os sentidos explicitos dos textos.

e Inferir os sentidos implicitos dos textos.

e Determinar a estrutura do texto.

o Distinguir factos de atitudes, de sentimentos e de opinides.

. Reconhecer 0s meios linguisticos utilizados nas diferentes
partes do texto (formulas de abertura, encadeamento e fecho).
. Reconhecer os referentes e 0s conectores utilizados na

construcdo da coesdo textual (referentes e conectores).

Leitura: funcional; analitica e critica; autbnoma/ recreativa

Enunciado instrucional

Notas

Identificacdo de ideias-chave

Preenchimento de grelhas de registo e esquemas
Fichas bibliogréaficas e de leitura

Paratexto: autor, editor, coleccdo, titulo e subtitulo, desenho
da capa, dedicatoria(s), prefacio, posfacio, epigrafes, notas
marginais, bibliografia, indices, informagBes expostas nas
badanas e na contracapa do livro, ilustragdes, ...

Texto

Tipologia  textual:  narrativa, descritiva, expositiva,
argumentativa, instrucional, conversacional, preditiva

Leitor e autor; estilo

Enunciagdo, enunciado, enunciador, enunciatario

Tema

Sentido
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Ensino Secundario

2.1. Leitura - Descritores de desempenho e conteudos

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteldos

Leitura

e Para procurar
informagdo

e Para construir
conhecimento

e Porprazer

e Avaliar a rela¢do do enunciador com o enunciado.

¢ Reconhecer a adequacao do discurso a situagdo comunicativa.

¢ Determinar a intencionalidade comunicativa.

o Distinguir registo formal e informal.

e Posicionar-se criticamente face aos textos lidos.

¢ Relacionar os textos lidos com o contexto de producéo.

. Identificar marcas formais e temaéticas especificas de um
autor, bem como do movimento literario em que se insere.

. Reconhecer a influéncia de outros textos e de aspectos de
pendor histdrico, socioldgico, politico, cultural, religioso...

Contexto extraverbal (situacional, socicultural, histdrico,
artistico)

Co-texto/ficcao, verosimilhanca

Intencdo comunicativa

Progressdo tematica

Facto, opinido, argumento, contra-argumento

Discurso formal e informal
Sequéncia textual

Contexto e co-texto

Significagéo lexical

Semantica lexical

Processos interpretativos inferenciais

Figuras de retdrica e tropos

Intertextualidade (alusdo, citacdo, parafrase, parodia)
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Ensino Secundario

2.1. Leitura - Descritores de desempenho e conteudos

Competéncia Descritores de desempenho Conteudos
e Descrever e interpretar imagens”; ® e Texto verbal e visual:
e  Relacionar o codigo verbal com c6digos ndo verbais. o funcdo da imagem (fixa e em movimento):

Leitura

e Para procurar
informagdo

e Para construir
conhecimento

e Porprazer

e Reconhecer a dimensdo estética e simbolica da utilizacdo da
lingua e da imagem.

o Desenvolver a capacidade de utilizar informagdes de modo
critico e auténomo.

¢ Reconhecer formas de argumentacao, persuasao e manipulagéo.

. Compreender a expresséo e justificacdo de diferentes pontos
de vista.

. Avaliar ideias, comportamentos e situacGes de modo critico e
autonomo.

o Reflectir sobre pontos de vista opostos.

e Relacionar-se com a realidade de modo critico e criativo.

. Reconhecer o papel e as responsabilidades da publicidade e
dos 6rgdos de comunicagdo social.

informativa, emotiva, apelativa,
argumentativa, critica e estética...

explicativa,

Textos argumentativos: artigos de apreciacdo critica, texto
de opinido, discursos politicos, publicidade, ...

- estrutura

- estratégias argumentativas

- linguagem

® Recurso a imagens que permitam uma interacgdo proficua com os textos.
®Em relacd@o ao retrato e auto-retrato, devem privilegiar-se aspectos como:

- escolha do ponto de observacéo;

- escolha do modo de observagéao(fixo ou em movimento);

- definicdo do campo de observacgéo (direita, esquerda, inferior, superior, planos);
- selecc¢éo dos tracos individualizados do objecto;

- ordenacdo dos tracgos individualizados do objecto;

- ordenagéo sistematica da observacéo (geral « particular; préximo « distante)
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Ensino Secundario

2.1. Leitura - Descritores de desempenho e conteudos

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteldos

Leitura

e Para procurar
informagdo

e Para construir
conhecimento

e Porprazer

e Caracterizar os diferentes modos e géneros literarios.

. Analisar processos linguisticos e retoricos utilizados pelo autor
na construcao de uma obra literéria.
. Analisar as fungbes de sequéncias textuais narrativas,

descritivas e dialogais.

e Identificar as marcas da oralidade na escrita.

o Reconhecer valores (culturais, estéticos, éticos, ideoldgicos,
...) subjacentes aos textos.

e Ler e analisar textos narrativos, representativos do canone literario.
e Identificar os constituintes estruturantes do texto narrativo.

. Reconhecer o modo lirico, as convengdes poéticas e 0s
elementos estruturadores de sentido.

Modos literarios: narrativo, lirico e dramatico

Marcas de enunciacdo e de subjectividade

Valor expressivo dos recursos retoricos

Sequéncia textual: narrativa, descritiva, argumentativa,
explicativa e dialogal

Texto narrativo (ver textos a ler)

- obras ou excertos de obras, de autores do século XX e XXI
da literatura portuguesa e da literatura universal, incluindo a
da comunidade surda

- géneros

- niveis e categorias da narrativa

- reproducdo do discurso no discurso

- contexto ideoldgico e socioldgico

- dimensdo simbdlica/histdrica

- valores e atitudes culturais

- visdo critica

- linguagem e estilo

Textos liricos (ver textos a ler)

- géneros

- convengdes versificatdrias

- elementos estruturadores do sentido
- processo figurativo
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Ensino Secundario

2.1. Leitura - Descritores de desempenho e conteudos

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteldos

Leitura

e Para procurar
informagdo

e Para construir
conhecimento

e Porprazer

¢ Analisar uma peca de teatro, considerando as suas caracteristicas.

. Reconhecer o significado de cddigos paraverbais (gestos),
quinésicos (movimentos) e proxémicos (organiza¢do do espago).

o Reflectir sobre a globalidade de juizos de valor transmitidos
pelo texto.

Textos draméticos (ver textos a ler)

Estrutura externa (acto, cena)

Estrutura interna: Ac¢do; Personagens; Espaco; Tempo
Linguagem/Expressividade/ Linguagem Visual:

- Caracteristicas da expressividade das personagens;

- Didlogo, mondlogo, aparte;

- Texto principal e texto secundério ou didascélicas.
Linguagem e estilo

Elementos néo verbais: palco, pano, movimento, luzes, som,
mimica, vestuario, aderecos, cenarios, objectos simbalicos.
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2.2. Escrita Ensino Secundario - Descritores de desempenho e contetdos

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteldos

Escrita

Utilizar a escrita como suporte da comunicacdo espontéanea,
utilizando formas de tratamento adequadas e observando regras de
cortesia.

Programar a produgdo da escrita observando as fases de
planificacéo, execucdo, avaliacdo:

Planificar:

0 Determinar os objectivos de comunicacao.

0 Recolher, seleccionar e organizar informagdo para a
construcao do topico a tratar.

o Seleccionar o tipo de texto adequado a situagdo e aos
destinatérios.

o0 Construir guides e planos-guia.

Executar:

0 Seguir o plano elaborado.

0 Produzir enunciados adequados a situagdo comunicativa
(adequacdo ao interlocutor, a intencionalidade
comunicativa e ao contexto).

0 Realizar operagdes de construcdo da coesdo e coeréncia

textuais (da frase ao texto).

Escrita interactiva com valor conversacional:

- sempre que o interlocutor ndo domine a LGP;

- para uma comunicag¢do a distancia, quando néo € possivel a
comunicagdo em LGP;

Programacéo da producéo escrita:

o Planificacéo

- construcao do topico

- determinacéo da situacédo e objectivos de comunicagdo
- determinacéo do tipo de discurso e de texto

- elaboracéo de um plano- guia

o Textualizacdo

Plano do texto

Estratégia discursiva

Coesdo e coeréncia; Deixis; anafora;

Progressdo tematica (DT C.1.2.), valor temporal (DT B.6.2)

" O Surdo deve ser capaz de utilizar a escrita em contextos de comunicagdo em que o interlocutor ndo domine a LGP e para comunicar a distancia.
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2.2. Escrita Ensino Secundario - Descritores de desempenho e contetdos

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteldos

Escrita

o0 Utilizar marcadores textuais.

o Utilizar vocabuléario adequado.

0 Expressar-se com correccao linguistica, fazendo uso de
recursos diversificados.

o Seleccionar diferentes registos de lingua consoante a
situagéo.

0 Mobilizar as regras da lingua para aperfeicoar os seus
textos.

0 Produzir diferentes tipos de texto.

Avaliar:
0  Avaliar criticamente as producdes realizadas (auto e
co-avaliacao).
0  Reformular as suas producbes de acordo com a
avaliacéo.

Consultar, autonomamente, obras lexicograficas e outros

materiais de apoio, mobilizando a informacédo obtida, na produgédo

escrita.

Marcadores textuais

Configuracdo grafica (DT E.3.): paragrafo, periodo, margem,
espaco, cabecalho, rodapé, notas, alinea, formas de destaque
Léxico

Recursos  linguisticos:
discursivos e textuais

lexicais, sintacticos, semanticos,

Registos formal e informal

Tipologia textual (DT C.1.2.): texto narrativo, expositivo,

descritivo, argumentativo, instrucional, conversacional,
preditivo
Sequéncia textual (DT C.1.2): narrativa, descritiva,

argumentativa, explicativa e dialogal

. Revisdo
- reescrita
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2.2. Escrita Ensino Secundario - Descritores de desempenho e contetdos

Competéncia Descritores de desempenho Conteudos
. Utilizar a imagem fixa e em movimento com efeitos estéticos | Textos a escrever:
e de reforgo da mensagem. 10.°2 ano
. Utilizar materiais de suporte (esquemas, quadros, simbolos ["5\erbal e o visual:

Escrita

icénicos, mapas, graficos, etc.) necessarios a inteligibilidade dos
assuntos.

. Produzir textos multimodais, explorando a (pluris)significacéo
decorrente da associagdo entre texto e imagem.

. Produzir diferentes tipos de texto, respeitando a sua matriz
discursiva.
o Redigir textos dos dominios transaccional, educativo e

profissional.

- a imagem fixa e em movimento: funcdo informativa,
emotiva e explicativa.

Texto/ Imagem (com funcéo informativa e emotiva):
e Produgao
- legendagem de banda desenhada
- legenda para retrato e auto-retrato
- legendagem de imagens: fotografia, desenho, pintura, artes
visuais
- texto com ilustracéo
- texto com animacao figurativa
- apresentacao, a um publico, de um trabalho com suporte
multimédia

Requerimento:

- finalidades

- elementos estruturais

- formulas de abertura, encadeamento e fecho
- registo formal

- caracteristicas
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2.2. Escrita Ensino Secundario - Descritores de desempenho e contetdos

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteldos

Escrita

Utilizar a técnica narrativa para produzir textos com

caracteristicas e finalidades distintas.

Relatar acontecimentos, episodios, vivéncias e experiéncias.

Descrever e caracterizar personagens.
Descrever ideias, espacos e objectos.

Carta
- formal e informal
- estrutura

Textos narrativos e descritivos:
e Relatério

- tipos: critico, sintese

- estrutura

- caracteristicas

e Reconto

- manutencdo da informacao principal

- sequencializagdo (observagdo do esquema da narrativa, no
caso da narrativa ficcional)

o Relato de vivéncias e experiéncias
- sequencializacdo

e Descricao/retrato
- escolha do ponto de observacéo
- escolha do modo de observagéo (fixo ou em movimento)
- definicdo do campo de observagdo (direita, esquerda,
inferior, superior, planos)
- seleccdo dos tracos individualizados do projecto
- ordenacao sistematica das observagoes
(geral € particular, proximo €+ distante)
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2.2. Escrita Ensino Secundario - Descritores de desempenho e contetdos

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteldos

Escrita

Produzir textos de caracter expressivo e criativo.

Exprimir sentimentos, emoc0es e estados de alma.

Produzir textos de caracter autobiogréfico.

Desenvolver a capacidade de auto-andlise e conhecimento do
outro.

Produzir um andncio publicitério.
Adequar um texto a uma imagem com efeitos de realce estético
e/ou argumentativo.

Textos expressivos e criativos®
- autobiografia

- auto-retrato

- diario

- crénica simples

- pequena narrativa

11.°2ano

O verbal e o visual:

- a imagem fixa e em movimento: funcdo informativa,
emotiva, apelativa, argumentativa, critica e estética.

- anuincios publicitarios

- animagdo multimédia

- documentario

- caricatura

e anuncios publicitarios (institucionais e comerciais)

- publicidade em varios suportes: cddigos utilizados
(linguistico, visual...),

- estrutura do anuncio,

- elementos constitutivos (produto, cenério, personagens,
argumento...),

% Interesse, textos produzidos para comparar as duas linguas.
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2.2. Escrita Ensino Secundario - Descritores de desempenho e contetdos

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteldos

Escrita

o Utilizar a escrita com funcdo social e pragmatica, para dar voz

ao protesto ou a reclamacéo.

. Utilizar as regras proprias da técnica de resumo.

o Aplicar regras de condensacdo linguistica.

e  Aplicar as regras de técnicas de sintese.

. Produzir textos argumentativos e expositivo-argumentativos.
. Utilizar argumentos e contra-argumentos (concretos
abstractos)

e

- estratégias de argumentacdo, persuasdo e manipulacao
- figuras de retdrica e tropos

e Reclamagéo (carta) / Protesto
- estrutura
- caracteristicas

e  Comunicado

Resumo de textos expositivo-argumentativos

- elaboracéo de notas /apontamentos

- resumo: compreensdo do texto-fonte

- reagrupamento das ideias: observagdo das técnicas de
resumo

Sintese de textos expositivo-argumentativos

- elaboracéo de notas /apontamentos

- compreensao do texto-fonte

- reagrupamento das ideias: observagdo das técnicas de
sintese

Textos argumentativos/ expositivo-argumentativos

- estrutura base
- argumentacao e contra argumentacao
- estratégias discursivas

o AlusBes/ Exemplos
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2.2. Escrita Ensino Secundario - Descritores de desempenho e contetdos

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteldos

Escrita

o Expor assuntos do dominio cientifico, tecnoldgico,
profissional, social, artistico e literario, respeitando um plano-guia.
o Exprimir e defender opinides.

o Adequar os materiais de suporte.

. Conceber apresentacdes de projectos tematicos em suporte
multimédia.

. Produzir guido para documentario ou para pequena metragem.

. Produzir dramatizagcdo/animacao de poemas.

o Produzir pegas de teatro.

. Produzir textos de elevado grau praxiolégico, obedecendo a
técnicas e modelos:

o Redigir declara¢des de diferente indole.

e Processos de influéncia sobre o destinatario
- figuras de retdrica

Texto expositivo

Textos de apreciacdo critica (sociedade, politica, economia,
trabalho, emprego, meio ambiente, cultura, novas
tecnologias, filmes, artes visuais ...)

- estrutura

- caracteristicas

- expressdo de pontos de vista e de juizos de valor

- estratégias argumentativas

- vocabulério (valorativo ou depreciativo)

12.°2ano

O verbal e o visual:
— a imagem fixa e em movimento: funcdo informativa,
emotiva, apelativa, argumentativa, critica e estética

¢ llustragdo/animacao de textos (literarios ou outros):
- projectos em suporte multimédia sobre temas técnicos,

cientificos, artisticos, culturais e sociais
- guido para pequenas metragens, documentarios, pec¢as de
teatro

Declaragédo
- finalidades
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2.2. Escrita Ensino Secundario - Descritores de desempenho e contetdos

Competéncia

Descritores de desempenho

Conteldos

Escrita

Redigir um Curriculum Vitae.

Redigir um contrato.

Produzir textos argumentativos de indole reflexiva, definindo

e fundamentando, claramente, pontos de vista.

- elementos estruturais

- férmulas de abertura encadeamento e fecho - registo
formal

- caracteristicas

- Curriculum Vitae:
- estrutura

- contetdo

- fungdes

- linguagem e estilo

Contrato:

- elementos estruturais
- finalidades

- caracteristicas

Textos argumentativo/ expositivo-argumentativo
Textos de reflexao

- estrutura

- caracteristicas

124




2.3. Conhecimento da Lingua Ensino Secundario — Descritores de desempenho e conteddos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT Descritores de desempenho Conteudos
. Reconhecer a coexisténcia de duas linguas distintas,
essenciais a sua integracdo plena nas comunidades em que | - Comunidade linguistica (surda, ouvinte, lus6fona)
se insere.
. Distinguir a LGP como a sua lingua materna e a | - lingua materna (LGP)
lingua portuguesa escrita como segunda lingua. - lingua segunda (portugués escrito)
A Lingua, variagdo e | e Comparar a gramatica da LGP com a gramatica da LP.
mudanca ¢ |dentificar os paises de expressao portuguesa. :
. Reconhecer a lingua como sistema vivo, dinamico, | - Variagao
aberto e em elaboraggo continua. - Variedades geogréficas do portugués (europeia, brasileira e
. Identificar marcas linguisticas de distintos usos da | &fricanas): diferencas nos planos lexical e sintactico
lingua, mediante a observacao directa e a comparagéo de | - variedades sociais e situacionais
diversas producdes. lingua padréo
. Sistematizar as categorias relevantes para a flexéo e | Flexdo e variacao
variacdo das classes de palavras variaveis. Nome:
- género
- nimero
B2 Morfologia Adjectivo
- género
- numero (plural dos adjectivos compostos)
- grau
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2.3. Conhecimento da Lingua Ensino Secundario — Descritores de desempenho e conteddos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT

Descritores de desempenho

Conteldos

B2

Morfologia

e Sistematizar paradigmas flexionais de verbos regulares.
e Sistematizar paradigmas flexionais irregulares.

. Sistematizar  especificidades de verbos de
conjugagéo incompleta.

o Conhecer e utilizar formas verbais finitas e ndo-finitas.

« Sistematizar padrdes de formagéo de palavras complexas.
 Explicitar o significado de palavras complexas a partir do
valor de prefixos e sufixos.

Pronome

- género

- nimero

- especificidades do pronome pessoal: variagdo em caso,
pessoa, género e numero; formas tdnicas e atonas;
reflexividade e reciprocidade; valor impessoal

Determinantes
- género
- nimero

Flex&o verbal:

- Verbo regular

- Verbo irregular:

- Verbos defectivos

- Modos e tempos verbais (simples e compostos);
gerundio, participio, infinitivo pessoal

Processos morfolégicos de formacéo de palavras:

- Afixacdo (prefixacdo, sufixacdo, parassintese); derivagdo
néo-afixal, conversao

- Composicao:
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2.3. Conhecimento da Lingua Ensino Secundario — Descritores de desempenho e conteddos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT Descritores de desempenho Conteudos
. Identificar, em contexto, as classes abertas e | Classe aberta de palavras
fechadas de palavras. o Nome: proprio, comum, colectivo, contavel, ndo-
. Sistematizar propriedades distintivas de classes e | -contavel
subclasses de palavras. e Verbo
 Distinguir classes de verbos em funcdo da presenca e | - Verbo principal: intransitivo, transitivo directo, transitivo
tipos de complementos. indirecto, transitivo directo e indirecto, transitivo-predicativo
- Verbo auxiliar
- Verbo copulativo
o Adjectivo: relacional, qualificativo, numeral
. Advérbio: de predicado, de frase, conectivo, de
negacao, de afirmacdo, de quantidade e grau, de incluséo e
exclusdo, interrogativo, relativo
e Interjeigéo
Classes de
B3 Palavras

. Relacionar as diferentes formas do pronome
pessoal com a funcdo sintéactica desempenhada.

. Aplicar as regras de utilizagdo do pronome pessoal
atono, reflexo e ndo reflexo, em adjacéncia verbal.

Classe fechada de palavras

o Pronome: pessoal, demonstrativo, possessivo,
indefinido, relativo, interrogativo

. Determinante: artigo (definido e indefinido),
demonstrativo, possessivo, indefinido, relativo, interrogativo
. Quantificador:  universal, existencial, numeral,

interrogativo, relativo
e Preposi¢éo
e Conjuncdo: coordenativa, subordinativa
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2.3. Conhecimento da Lingua Ensino Secundario — Descritores de desempenho e conteddos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT

Descritores de desempenho

Conteldos

B4

Sintaxe

. Identificar os constituintes da frase e respectiva

composicao.

« Sistematizar processos sintcticos de concordancia.

« Sistematizar funcdes sintécticas.

Frase e constituintes da frase:
- Grupo nominal (GN)

- Grupo verbal (GV)

- Grupo adjectival (Gadj)

- Grupo preposicional (Gprep)
- Grupo adverbial (Gadv)

Processos sintacticos: concordancia; elipse

Funcdes sintacticas:
- ao nivel da frase

- Sujeito

- Predicado

- Maodificador

- Vocativo
- internas ao grupo verbal:

- Complemento: directo, indirecto, obliquo, agente da
passiva

- Predicativo do sujeito, predicativo do complemento
directo

- modificador
- internas ao grupo nominal:

- modificador
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2.3. Conhecimento da Lingua Ensino Secundario — Descritores de desempenho e conteddos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT Descritores de desempenho Conteudos
o Detectar diferentes configuragdes da funcéo | Sujeito:
sintactica de sujeito. - simples
- COmMposto
-nulo
- frésico (oragdes subordinadas substantivas relativas e
completivas)
e Sistematizar tipos de frase Tipos de frase
Coordenacao entre frases:
B4 Sintaxe . Sistematizar processos de articulacdo de grupos e | - Coordenagdo assindética
de frases. - Coordenacéo

Sistematizar processos sintacticos de articulagdo entre
frases complexas.

Subordinacdo: orac¢do subordinante e oragédo subordinada
Oracdo subordinada:

- substantiva completiva e relativa

- adjectiva relativa (restritiva e explicativa)

- adverbial
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2.3. Conhecimento da Lingua Ensino Secundario — Descritores de desempenho e conteddos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT Descritores de desempenho Conteudos
o Utilizar um repertdrio lexical, progressivamente | Léxico e vocabulario
mais alargado e diversificado, relacionado com os dominios
tematicos. Campo lexical; campo seméntico
. Reconhecer os significados de uma palavra em | Sinonimia e antonimia
funcdo do seu contexto de ocorréncia. Polissemia
. Sistematizar relacdes semanticas de semelhanca e | Hiperonimia, hiponimia, meronimia, holonimia
B5/B6 Lexicologia e oposicao, hierarquicas e de parte-todo.
semantica e Sistematizar processos de enriquecimento lexical do | Neologismo,
portugueés. , sSigla, extensdo semantica, empréstimo,
o Caracterizar processos irregulares de formacdo de , truncacéo
palavras.
o Distinguir relagdes entre diferentes categorias
lexicais e gramaticais, para identificar diversos valores | - Valor temporal
semanticos na frase.
o Identificar e aplicar principios inerentes a | Comunicacdo e interacgdo discursivas:
comunicagdo e interac¢do discursivas. ; enunciado; enunciador; enunciatario
- Intencdo comunicativa
- contexto verbal (co-texto), extraverbal, sociocultural
C Discurso e texto | e  Distinguir e utilizar registo formal e informal. - Registo de lingua formal e informal

e Caracterizar modalidades discursivas distintas.

e Distinguir e aplicar modos de reproducdo do discurso
no discurso.

Principios reguladores da interaccdo discursiva:
- cortesia: formas de tratamento

- Didlogo, mondlogo

Reproducéo do discurso no discurso:
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2.3. Conhecimento da Lingua Ensino Secundario — Descritores de desempenho e conteddos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminoldgica.

DT Descritores de desempenho Conteudos
- Citacdo
- Discurso directo/indirecto
- Verbos introdutores do relato do discurso
- Discurso indirecto livre
. Deduzir informacao néo explicitada nos enunciados,
recorrendo a processos interpretativos inferenciais. Texto gestual e texto escrito
. Caracterizar as principais diferencas existentes | - Sentido
entre texto realizado em LGP e texto realizado e escrito em | - Tema
LP. - Progressao tematica
- Sequéncia textual: narrativa, descritiva, dialogal
. Reconhecer propriedades configuradoras da | - Referéncia deictica e anaforica (pessoal, temporal, espacial)
textualidade. - Coesdo
C Discurso e texto - Coeréncia

o Identificar e caracterizar diferentes tipologias textuais.

o Distinguir e caracterizar os modos e generos literarios.

o Identificar rela¢Bes de intertextualidade aos niveis
formal ou de conteudo.
. Recorrer ao paratexto para recolher informacdes de

natureza pragmatica, semantica e estético-literaria.

Identificar figuras de retérica e tropos, reconhecendo a sua
expressividade.

Conectores discursivos (aditivos
ou sumativos; conclusivos ou explicativos; contrastivos ou
contra-argumentativos)

- Tipologia textual: narrativo, descritivo, expositivo,
argumentativo, instrucional, conversacional, literario,
preditivo

- Modos literérios: narrativo, lirico e dramatico

- Plurissignificacio

- Hipertexto

- Intertextualidade

- Paratexto: prefacio, posfécio, epigrafe, bibliografia, ...

Recursos retoricos:
: anéfora, enumeracao, perifrase,
hipérbato
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2.3. Conhecimento da Lingua Ensino Secundario — Descritores de desempenho e conteddos
Nota: A utilizagdo da cor cinzenta significa que os conceitos subjacentes a determinado contetido podem ser trabalhados sem explicitacdo terminolégica.

DT Descritores de desempenho Conteudos
: hipérbole, comparacéo, eufemismo,
C Discurso e texto ironia, metonimia, metéfora; sinédoque, antitese.
o Consultar de forma auténoma e sistemaética obras : Dicionério , de
lexicograficas, mobilizando a informagdo na compreensdo | sinénimos, de simbolos, enciclopédia ilustrada, glossario,
da leitura e na expressdo escrita. dicionarios de LGP, tradutor em linha de portugués - LGP,
A Lexicografia gestuarios
entrada, definicao,
acepcdo, remisséo
. Sistematizar as regras de uso de sinais de | Sinais de pontuacéo e sinais auxiliares da escrita
pontuacdo e de sinais auxiliares da escrita.
. Aplicar regras ortograficas, de acentuacdo gréfica e | Ortografia, acentuacéo e translineagéo
de translineacéo.
Representacao Formas de destaque
E gréficae « Aplicar regras de configuragdo gréafica para: Sobrescrito
ortografica - destacar palavras, frases ou partes de texto; Subscrito

- adicionar comentarios de referéncia ou fonte.

e Distinguir, em contexto, palavras que apresentam
semelhanca ao nivel da grafia.

Nota de rodapé

Relagbes entre palavras escritas: homonimia, homografia,
paronimia
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3. Textos aler
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10.° ano

11.°2ano

12.°2ano

Textos néo literarios

Leitura como meio de comunicagdo imediato e para interaccao
a distancia.

Imagem:
. Pintura, fotografia, retrato e  auto-retrato,
fotobiografias, banda desenhada, caricaturas,

(foto)reportagens, documentarios, ...

Textos dos media:

- Entrevista (da imprensa e televisiva)
- Artigos de opinido

- Crénicas

- Publicidade

Requerimento
Relatdrio (estrutura e tipos: critico, sintese, caracteristicas)
Carta formal

Textos informativos diversos:

e sobre os dominios tematicos propostos: o quotidiano,
sociedade, solidariedade, cooperacéo, inclusdo social,
valores e tradigdo, aprendizagens e culturas ...

e de caracter bio ou autobiografico, sobre o contexto
historico e situacional, em fun¢do dos autores e obras
propostas para leitura literéaria.

Textos cientificos, artisticos e técnicos

Leitura como meio de comunicagdo imediato e para
interacg¢do a distancia.

Imagem:

. Obras de arte e outras imagens que
permitam uma interaccdo proficua com os textos
enunciados.

Textos dos media:
e Publicidade:

0 andncios publicitarios, institucionais e
comerciais, formatados em diversos
suportes

. Textos de apreciagdo critica sobre os
dominios temaéticos propostos (sociedade, politica,
economia, trabalho, emprego, meio ambiente,
cultura, novas tecnologias, filmes, artes visuais ...)

Comunicado
Reclamacéo

Textos informativos diversos:

. sobre o0s dominios tematicos propostos:
artigos cientificos e técnicos, globalizacdo, sociedade
de consumo, mundo do trabalho, qualidade de vida,
meio ambiente ...

o de caracter bio ou autobiografico, de
contexto historico e situacional, em fungdo dos
autores e obras propostas para leitura literaria.

Discursos politicos

Leitura como meio de comunica¢do imediato e
para interaccao a distancia

Imagem:

) Obras de arte e outras imagens que
permitam uma interacgéo proficua com os textos
enunciados.

e Documentarios, filmes, ...

Textos dos media:

e Reportagens

e Documentarios

e Entrevista...

o  Textos/Artigos de apreciacdo critica
e Texto de opinido

Contratos

Declaracéo:
e de presenca, de voto, médica, ...
e universal

Textos informativos diversos:
e  sobre os dominios tematicos propostos.

) de caracter bio ou autobiogréfico, sobre
0 contexto histdrico e situacional, em funcéo
dos autores e obras propostas para leitura
literaria.
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10.° ano

11.°2ano

12.°2ano

Textos literarios

Cronica literaria (Antonio Lobo Antunes, José Saramago, José
Luis Peixoto, Mia Couto ...)

Texto de caracter autobiografico:

e memorias
e diarios
e cartas

e autobiografias

Texto narrativo/descritivo:

Seleccdo de dois contos/ novelas de autores portugueses ou da
literatura de expressdo portuguesa do séc. XX ou XXI (José
Eduardo Agualusa; José Gomes Ferreira; José Rodrigues
Miguéis; Manuel Alegre; Manuel da Fonseca; Mario Dionisio;
Mia Couto; Miguel Torga; Sophia de Mello Breyner Andresen)

Texto lirico:

Breve antologia: de Luis de Cam®@es aos poetas do séc. XXI
(textos a seleccionar de entre os seguintes autores: Camoes,
Bocage, Almeida Garrett, Florbela Espanca, Miguel Torga,
Sophia de Mello Breyner Andresen, José Régio, Eugénio de
Andrade, José Gomes Ferreira, Al Berto, Mério Cesariny, Nuno
Judice, Almada Negreiros, Sa-Carneiro, Natalia Correia, Ary dos
Santos, Manuel Alegre, David Mourdo-Ferreira, Carlos
Drummond De Andrade, Agostinho Neto, Xanana Gusmao,
Cecilia Meireles, Gastdo Cruz, Melo e Castro; Vinicius de
Moraes, Jorge de Sena ...)

ma obra a seleccionar de entre as indicadas, de acordo com o nivel

Narrativo/descritivo®

Eca de Queirds:

e Contos

e O Primo Basilio
e Os Maias
Texto lirico:

Poesia de Cesario Verde:
- 0 reporter do quotidiano;
- a oposicao cidade/campo lirico

Texto dramatico’
Almeida Garrett:
e Frei Luis de Sousa
e Falar Verdade a Mentir

de proficiéncia linguistica dos alunos.

Textos narrativo/descritivo®

José Saramago:

. Contos (Deste Mundo e do Outro, A
Bagagem do Viajante, As Pequenas Memodrias ...)
e Memorial do Convento

e 0O Anoda Morte de Ricardo Reis

Texto lirico:

Fernando Pessoa:

e orténimo e heterénimos

(breve referéncia a heteronimia) — seleccdo de
poemas

e Mensagem (poemas a seleccionar das 3
partes)

e Os Lusiadas, de Luis de Camdes:
intertextualidade

Texto dramatico
Felizmente ha Luar!, de Luis de Sttau Monteiro

(alguns excertos que permitam verificar: o
paralelismo entre o passado representado e as
condicdes histdricas dos anos 60; a denuncia da
violéncia e da opressdo; o valor da liberdade e do
patriotismo; os aspectos simbdlicos).
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3.1. - Leitura auténoma / recreativa

A lista que a seguir se apresenta € apenas uma proposta, ndo vinculativa, que pode ser
adaptada aos niveis de proficiéncia e aos interesses dos alunos.

Lista de Autores/Obras
1. - Literatura portuguesa:
1.1. -Textos Narrativos
Altino do Tojal, Os Putos

Antdnio Lobo Antunes, Crénicas (1.9, 2.° e 3.° Livro), D’ Este Viver Aqui neste Papel Descripto -
Cartas de Guerra

Dinis Machado, O que Diz Molero

Eca de Queiros, A Cidade e as Serras

Jodo Aguiar, A Voz dos Deuses

Jodo de Melo, Antologia do Conto Portugués

José Cardoso Pires, Balada da Praia dos Cées; O Delfim

José Gomes Ferreira, O Mundo dos Outros; O Irreal Quotidiano
José Régio, Davam Grandes Passeios ao Domingo

Maria Judite de Carvalho, A Janela Fingida (crdnicas); O Homem no Arame (cronicas); Este
Tempo (crénicas)
Luisa Costa Gomes, O Pequeno Mundo; Isto e Mais Isto e Mais Isto (Cronicas)

Manuel Alegre, O Homem do Pais Azul; C&o como No6s

Manuel da Fonseca, O Fogo e as Cinzas; O Vagabundo na Cidade
Manuel Tiago, Cinco Dias, Cinco Noites

Mario de Carvalho, Contos Vagabundos

Mério Zambuijal, Cronica dos Bons Malandros

Miguel Torga, Os Bichos; Novos Contos da Montanha; Diérios
Sophia de Mello Breyner Andersen, Contos Exemplares

Vergilio Ferreira, Contos; Cartas a Sandra; Manha Submersa
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1.2. - Textos liricos - poemas seleccionados dos seguintes autores:
Alexandre O’ Neill

Almada Negreiros

Almeida Garrett

Antonio Gededo

David Mouréo-Ferreira
Eugénio de Andrade
Fernando Pessoa
Gastéo Cruz

Jodo de Melo

José Carlos Ary dos Santos

José Gomes Ferreira

José Régio

Luis de Camdes

Manuel Alegre

Maério de Sa-Carneiro

Mario Cesariny de Vasconcelos
Miguel Torga

Nuno Judice

Sophia de Mello Breyner Andersen
Antologias

José Fanha e José Jorge Letria (Organizacdo), Cem Poemas Portugueses no Feminino, Cem
Poemas Portugueses sobre a Infancia, Cem Poemas Portugueses sobre Portugal e o Mar, Cem
Poemas Portugueses do Adeus e da Saudade

Valter Hugo Mée e Jorge Reis - S4, A Alma nado é Pequena: 100 poemas portugueses por SMS
1.3. - Textos dramaticos:
Antdnio José da Silva, Os Encantos de Medeia, Guerras do Alecrim e Manjerona

Bernardo Santareno, A Promessa, O Crime da Aldeia Velha
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Miguel Torga, O Mar

Almada Negreiros, Pierrot e Arlequim

1.4. - Obras adaptadas ao cinema™®

Agustina Bessa Luis, Vale Abrado, A Corte do Norte

Bernardo Santareno, A Promessa

Camilo Castelo Branco, Amor de Perdicéo

Carlos Oliveira, Uma Abelha na Chuva

Eca de Queir6s e Ramalho Ortigdo, O Mistério da Estrada de Sintra
Fernando Namora, Retalhos da Vida de um Médico

José Cardoso Pires, Balada da Praia dos Cées

José Rodrigues Miguéis, O Milagre Segundo Salomé

Julio Dinis, As Pupilas do Senhor Reitor, A Morgadinha dos Canaviais
Manuel Tiago, Cinco Dias, Cinco Noites

Miguel Sousa Tavares, Equador

Vergilio Ferreira, Manha Submersa

2. - Literatura de expresséao oficial portuguesa:

2.1. - Textos narrativos

José Mauro de Vasconcelos, Meu Pé de Laranja Lima

Jorge Amado, Capitées da Areia, Do Recente Milagre dos Passaros (contos), Tieta do Agreste
José Eduardo Agualusa, Catalogo de Sombras (contos), Barroco Tropical

Manuel Bandeira, Crénicas

Mia Couto, Cronicando, O Fio das Missangas, A Chuva Pasmada

Ondjaki , Os da Minha Rua

Pepetela, Parabola do Cagado Velho, Contos de Morte

19 5 visionamento destas obras deve ser conduzido por um guido e acompanhado pela tradugcdo em LGP.
Antecipam uma pré-semantizacdo do texto, implicam a mobilizacdo de conhecimentos prévios e
promovem a motivagao para a leitura.
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2.2. - Textos liricos - poemas seleccionados dos seguintes autores:

Carlos Drummond de Andrade
Cecilia Meireles

José Craveirinha

Manuel Bandeira

Manuel Ferreira

Vinicius de Moraes

3 - Literatura universal:
3.1. - Textos narrativos

Agatha Christie (romances policiais)
Alexandre Dumas, Os Trés Mosqueteiros (com adaptagdo ao cinema)
Anne Frank, O Diario de Anne Frank

Antoine de Saint-Exupéry, O Principezinho

Anton Tchékhov, Contos

Bram Stoker, Dracula

Edgar Allen Poe, Contos Fantasticos

Ernest Hemingway, Por Quem os Sinos Dobram, O Velho e o Mar
Gabriel Garcia Marquez, Cem Anos de Solidao (excertos)

Jack London, Contos do Pacifico

John Steinbeck, As Vinhas da Ira (com adapta¢édo ao cinema)

Jostein Gaarder, O Mundo de Sofia

Liev Tolstoi, Contos Populares, O Diabo e Outras Historias (contos), Guerra e Paz
Luis Sepulveda, O Velho que Lia Romances de Amor

Manuel Vasquez de Montalban, Novelas, Cronicas

Mark Twain, Tom Sawyer
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Maximo Gorki, A Mae (com adaptacédo ao cinema)
Miguel de Cervantes, Dom Quixote de La Mancha (adaptac¢&o)
Antonio Skarmeta, O Carteiro de Pablo Neruda (com adaptacdo ao cinema)

Roald Dahl, Charlie e a Fabrica de Chocolate, Contos do Imprevisto, As Bruxas (com adaptacgéo
ao cinema)

Sue Townsend, Adrian Mole na Crise da Adolescéncia
Sam Shepard, Crénicas

Victor Hugo, Os Miseraveis (com adaptacdo ao cinema)

3.2. - Textos liricos

Che Guevara, Matéria de Amor (antologia); 10 Poemas para Che Guevara

Pablo Neruda, Cem Sonetos de Amor, Antologia Breve (traducdo e seleccdo de Fernando Assis
Pacheco)

3.3. - Textos dramaticos:

Shakespeare, Romeu e Julieta; Rei Lear

4. - Literatura da comunidade surda:

Carta dos Direitos das Pessoas Surdas

David Lodge, A Vida em Surdina

Emanuelle Laborit, O Grito da Gaivota

Ivone Duarte, “Igualdade de oportunidades na crianga surda” (O Gesto e a Palavra I)
Laurinda Alves, “Olhos que ouvem” (O Gesto e a Palavra I)

Léo, O Puto Surdo (banda desenhada), Surd’ Universo

Luis Soares, Em Siléncio, Amor

Paula Mesquita Santos e Victor Serrdo, “Uma réplica oitocentista de Willem van Herp pelo
pintor surdo-mudo Francisco José Marques” (O Gesto e a Palavra I)

Paulo Vaz de Carvalho, Breve Histéria dos Surdos
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Teresa Costa Macedo, “A aventura de um pai: Fausto Sampaio” (O Gesto e a Palavra I)

5. - Declaragdes universais:

Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga
Declaragdo Universal dos Direitos do Homem

Declaragéo dos Direitos da Mulher e da Cidada

6. - Documentarios:

6.1. - De autores portugueses:

Alexandra Borges, Meninos do Mundo

Rodrigo Guedes de Carvalho, A Condigdo Humana

Vida de Sobras - Os Sem-Abrigo em Portugal, Reportagem SIC

6.2. - De autores estrangeiros:
Al Gore, Uma Verdade Inconveniente
11°09”01- 11 Perspectivas (Festival de Veneza)

A Rosa de Hiroshima, Video (realizado por Tortéi) com poema e musica de Ney Matogrosso
(Youtube)

Hiroshima, Impacto da bomba atémica - Documentario da BBC

6.3. - Da comunidade surda:

Reconhecimento da Lingua Gestual Portuguesa (10 anos 1997-2007) — Surd’Universo

7. - Filmes
7.1. - De autores portugueses:

Capitées de Abril, realizaco de Maria de Medeiros

Quem Es Tu?, realizacéo de Jodo Botelho
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7.2. - De autores estrangeiros:

A Lista de Schindler, realizag@o de Steven Spielberg
Dancas com Lobos, realizagdo de Kevin Costner

Filadélfia, realizacao de Jonnathan Demme

Quem Quer ser Bilionario, realizagdo de Danny Boyle

O Gladiador, realizacdo de Ridley Scott

O Resgate do Soldado Ryan, realizacdo de Steven Spielberg

Os Canhdes de Navarone, realizagdo de J. Lee Thompson

7.3. - Da comunidade surda:

A Cidade das Tristezas (Beiging Chengshi — Taiwan, 1989)
A Diferenga (Brasil, 2005, curta metragem)

Amour Secret (Stille Liebe - Suica, 2001)

Filhos de um Deus Menor (EUA, 1986)
O Mar Mais Silencioso Daquele Verdo (Japéo, 1991)

Para Além do Siléncio (Alemanha, 1996)

4. Desenvolvimento das competéncias especificas: opcoes
metodoldgicas

A investigacdo tem demonstrado que a aprendizagem resulta de um processo
cognitivo complexo em que o individuo assume um papel activo e relevante na construcdo dos
seus saberes e capacidades. O aluno deve ser um sujeito activo nas suas aprendizagens.

No caso do Portugués, lingua segunda para alunos surdos (PL2), cabe ao professor
utilizar estratégias, actividades e tarefas significativas, de tal forma que o aluno surdo
desenvolva a sua aprendizagem com usos motivados da lingua em auténticas situacdes de
comunicagao.

Cabera, por isso, ao professor, enquanto gestor e coordenador dos processos de
aprendizagem, ir ao encontro das necessidades e interesses mais imediatos dos alunos surdos,
na sua diversidade de situacdes, acolhendo e incentivando processos de aprendizagem em
grupo, trajectos particulares de aprendizagem e contratos de aprendizagem sugeridos pelas
motivagdes mais fortes dos alunos, com particular atencdo aqueles que evidenciem maiores

142



dificuldades pessoais. Na Parte 1, Questdes Gerais, n.° 5, pp. 17-21, apresentam-se
orientacGes especificas sobre a pedagogia surda e sugestdes para uma pratica pedagdgica
adequada.

O publico-alvo

O Portugués como lingua segunda (LP2) para alunos surdos dirige-se a todos os alunos
surdos do ensino secundario, independentemente dos cursos que frequentam.

O Programa Curricular que se prop8e foi pensado em fun¢édo dos alunos surdos do
ensino secundario que iniciaram o seu processo de escolarizacdo numa modalidade especifica
de educacdo™ - a educacdo bilingue de criancas e jovens surdos - para os quais a Lingua
Materna (LM) e Lingua primeira (L1) foi a LGP, e cujo dominio da Lingua Portuguesa escrita
como lingua segunda (L2) lhes permite o desenvolvimento das competéncias necessarias e a
aprendizagem dos contetdos propostos.

Os actuais alunos do ensino secundario, muitos deles numa faixa etaria que ultrapassa
os limites normais para os alunos ouvintes do ensino regular, apresentam-se com perfis
linguisticos diversificados que é for¢coso termos em conta. Ao encontrarem-se numa fase de
transicdo entre dois modelos distintos de educacdo de surdos, isto é, entre o oralismo e a
educacdo bilingue, e sendo a LGP a lingua de instrucdo da Lingua Portuguesa, devemos
considerar que muitos destes alunos ndo possuem a mestria necessaria em Lingua Materna
que lhes permita atingir os niveis de desempenho linguistico propostos neste programa. S6
para alguns destes alunos é que a LGP foi a sua lingua materna e primeira lingua. Muitos, filhos
de pais ouvintes, s6 tiveram acesso a uma lingua estruturada, a LGP, quando ingressaram na
escolaridade obrigatéria. Assim, compete ao professor fazer uma gestdo flexivel deste
Programa Curricular, considerando as capacidades, as necessidades e os interesses dos seus
alunos, bem como as metas académicas que pretendem atingir. Na planificacdo das
actividades comunicativas, o professor deve prever estratégias pedagdgicas que respondam
adeguadamente aos diversos contextos de aprendizagem dos seus aprendentes.

Os dominios tematicos

O ensino de uma lingua ndo pode ser dissociado dos aspectos socioculturais que
caracterizam e organizam qualquer situacdo de comunicacdo. Os dominios tematicos
constituem o plano de fundo para o desenvolvimento das diferentes capacidades.

Os temas propostos visam desenvolver o conhecimento das estruturas sociais e a
capacidade do aluno para uma visdo abrangente da sociedade e do mundo. Colocam-no
perante as suas referéncias e pertencas socioculturais, incluindo as da comunidade surda, e
ajudam-no a tomar consciéncia da sua identidade, através da comparacdo com outras
realidades, nomeadamente a cultura da comunidade surda.

Os documentos auténticos actuais com suportes diversificados apresentam uma visao
plural e contrastante das realidades. A sua exploracdo incide de maneira equilibrada sobre

1 Artigos 18.°, ponto 3 - @), b) e ¢) e 23.°do D.L. n.° 3 de 7 de Janeiro de 2008.
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saberes culturais (aspectos geograficos, ambientais, histdricos, sociais, socioecondémicos,
tecnoldgicos, politicos, éticos, literarios, artisticos e intelectuais) e sobre comportamentos
comunicativos e valores caracteristicos da sociedade portuguesa.

4.1. Leitura

E necessario despertar no aluno a necessidade e o interesse pela leitura,
proporcionando-lhe um ambiente comunicativo natural de lingua gestual portuguesa e de
leitura e escrita onde prossiga e desenvolva as suas aprendizagens.

O professor deve oferecer um input compreensivel, antecipando e explicando
vocabulario, estruturas e conhecimentos paraliterarios que possam causar dificuldades.

Estratégias e instrumentos diversificados devem desenvolver no aluno surdo
competéncias no dominio do auto-questionamento que o leve a superar dificuldades de
compreensdo dos aspectos importantes do texto, da planificacdo e controlo da actividade de
leitura. As etapas estruturantes da actividade da leitura sdo fundamentais.

Orienta¢des metodoldgicas:
Sugestdes para actividades de pré-leitura:

- Realizar uma pré-semantizacdo do texto, fornecendo pistas para a compreenséo,
através de «uma explosdo de imagens», por um documentario ou por um filme, por uma
discussao prévia sobre o0 assunto em questdo, registando-se as palavras-chave ou elaborando
um bloco-notas, pela aprendizagem em situagdo com registo do léxico inerente, pela consulta
de dicionarios e de materiais bilingues, pelo recurso a pesquisa na Internet, etc.;

- Permitir ao aluno uma viséo global do texto, lido em LGP;

- Esclarecer as marcas da oralidade e os conhecimentos culturais inerentes a
compreensdo do significado do texto antes de se proceder a uma leitura analitica.

Sugestdes para as actividades de leitura:

- Inicialmente, uma leitura silenciosa, global ou parcelar, que podera ser orientada por
um guido de leitura ou pela legendagem de imagens, proporcionando ao aluno uma interacgéo
entre processos ascendentes e descendentes de leitura.

- Em seguida, uma leitura analitica, orientada por ficha/questionario de analise;
- Posteriormente, uma leitura selectiva, orientada por uma grelha de analise;
- Finalmente, a leitura, o0 resumo ou a dramatizacdo do texto feita pelo aluno, em LGP.

Estas actividades devem ser monitorizadas individualmente pelo professor e pelo
préprio aluno.
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Textos de leitura obrigatéria

A declaracdo pode ser uma simples declaragdo de presenca ou uma declaracao
universal. Estas Gltimas constituem documentos de grande interesse para os surdos, pois, de
algum modo, eles projectam-se nesses documentos enquanto minoria que reivindica e tem
direitos.

A crbnica jornalistica, pelas suas caracteristicas estruturais e tematicas, € uma
actividade comunicativa promotora de uma leitura motivada.

Textos argumentativos:

- O discurso politico, pelas suas caracteristicas e fungdes, portanto com fortes marcas
de oralidade (entoacdo, pausas, expressividade, etc.) que ndo podem ser captadas pelo aluno
surdo, carece ser traduzido previamente em LGP.

- Textos publicitarios:

A sociedade de consumo e a publicidade fazem parte do nosso mundo, constituindo,
por isso, uma forma de exposicdo natural a Lingua Portuguesa escrita e a leitura de imagens.
Os anlncios e spots publicitarios, pelas suas caracteristicas iconicas, pela relacdo
texto/imagem, correspondendo as caracteristicas funcionais do jovem surdo, sdo textos com
uma leitura de facil acesso e que podem ser explorados com interesse.

- Textos narrativos:

Entendeu-se que os alunos que iniciam o seu processo educativo, desde o 1.° Ciclo do
Ensino Basico, com o Programa Curricular de Portugués como segunda lingua (PL2), agora
proposto, dentro das necessarias condi¢des para as aprendizagens, poderao ler obras como Os
Maias ou O Memorial do Convento, propiciando-lhes o contacto com obras de reconhecido
mérito e interesse literario e artistico. Quando, no Plano Curricular (Textos de Leitura
Obrigatdria), se referem diferentes obras do mesmo autor, pensou-se nos diferentes contextos
de aprendizagem destes alunos, que determinam diferentes perfis linguisticos. Assim,
considerou-se que todos os alunos devem conhecer e ser capazes de ler obras de Eca de
Queir6s e de José Saramago, ainda que se trate de uma andlise literaria de Contos ou
Memodrias.

- Textos liricos:

A leitura de poemas, quer pela imagem reflectida pela estrutura externa, quer pela
linguagem metaférica, constitui uma actividade linguistica significativa para o aluno surdo. A
metéafora, aimagem, a ironia e o sentido figurado fazem parte da simbologia da LGP. Contudo,
alguns poemas poderao tornar-se de dificil compreensao (por exemplo, Os Lusiadas e alguns
poemas de Fernando Pessoa e seus heterénimos). Entendeu-se, no entanto, que estes devem
ser incluidos neste Programa Curricular, sendo necessario, para isso, que o professor
planifique estratégias de abordagem adequadas e pondere sobre a exigéncia dos objectivos
que define para a sua analise.
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Sugerimos que o professor seleccione poemas possiveis de serem visualizados, com
uma linguagem de percepcdo visual e descritiva, € que sejam suportados por imagens
significativas.

- Textos de teatro:

Os textos de teatro escrevem-se para serem vistos. Assim, se forem visualizados pelo
aluno, quer pela representacdo ao vivo da peca, quer pelo visionamento do filme dessa
representacao, e traduzidos em LGP, sdo textos que motivam o aluno surdo para a leitura. A
vida, 0 movimento, o colorido, a luz, os contrastes, a simbologia dos objectos, 0s cenarios, 0
vestuario, a expressividade e 0s gestos dos actores constituem uma linguagem que induz uma
compreensdo facil da mensagem do texto. Sem a sua visualizacdo, a compreensdo do texto é
possivel, mas fica aquém da compreensao da sua esséncia e a deducdo da verdadeira intengédo
da obra pode néo ser efectuada.

Textos de leitura autbnoma
Férum de Leitura/ Oficina de escrita:

O Forum de Leitura é apresentado como uma estratégia de leitura autbnoma. O
professor propde e facilita ao aluno a leitura de obras literarias, que podem néo ser extensas,
ou de outras tipologias textuais dentro de um tema proposto ou a sua escolha. Se o tema se
enquadrar no dominio tematico em estudo, sera vantajoso, mas o que € fundamental é que o
aluno leia e realize produces bilingues sobre o que leu. Esta leitura podera ser orientada por
um pequeno guido.

Numa aula planificada para este efeito, o aluno tem oportunidade de apresentar
publicamente um reconto, um resumo, a sua opinido sobre o que leu, sobre o tema ou sobre o
acontecimento. A apresentacdo publica ocorrera em contexto bilingue?, com recurso aos
meios multimédia.

Além das competéncias linguisticas, existe nesta tarefa uma competéncia social
estratégica, muito usual na comunidade surda, pela sua necessidade de associativismo: falar
publicamente, apresentar um tema a uma assembleia.

A Oficina de Escrita e o Forum de Leitura podem complementar-se.

Sugerem-se algumas obras da literatura portuguesa sobre as quais foram realizados
filmes, telenovelas, séries televisivas, etc. Contudo, outras poderao ser seleccionadas, desde
que respeitem os dominios tematicos propostos.

12 Geralmente, as turmas sdo constituidas por poucos alunos; seria, por isso, interessante e motivador se
a organizacao e funcionamento das Escolas de Educacdo Bilingue permitissem reunir todos os alunos
surdos de diferentes anos lectivos nesse Férum.
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Leitura de documentos visuais

Na leitura da imagem fixa ou em movimento, o aluno devera ser orientado na
observacao, através de instrumentos de andlise produzidos para o efeito, considerando os
seguintes aspectos:

- leitura estética da imagem;

- interpretacdo e efeito de sentido entre a imagem e o olhar (imagem
multidireccionada, dependente do olhar de cada leitor);

- adequacdo da linguagem visual a linguagem verbal;

- relacdo de intertextualidade, em busca da construcado de sentidos (iconico e verbal);
- imagem como um todo coerente;

- relagéo figura/fundo;

- jogo entre o verbal e a policromia;

- estrutura;

- caracteristicas.

Documentarios e filmes

Neste Programa curricular, foram sugeridos alguns filmes baseados em obras da
literatura portuguesa e de expressdo oficial portuguesa, bem como outros da cinematografia
universal. Também foram propostos filmes e documentarios relacionados com a Comunidade
Surda.

Uma vez que o cinema (documentarios, videoclipes) interessa e motiva os jovens
surdos, considera-se muito pertinente o recurso a esta arte, para despertar o interesse pela
leitura e antecipar sentidos dos textos ou obras a ler. Por outro lado, considerando que o
surdo ndo é um ouvinte que ndo ouve, mas um individuo que comunica através do olhar, ao
serem consideradas as competéncias de recepcdo e producdo de meios visuais, pretende-se
desencadear, durante a aprendizagem de uma lingua segunda, que acontece sobretudo na sua
modalidade escrita, actividades comunicativas cuja autenticidade € inerente a natureza do
aprendente.

Ao serem propostos filmes e documentarios relacionados com a Comunidade Surda,
considerou-se o surdo como um sujeito bilingue e bicultural, podendo esta identificacdo
desencadear, inconscientemente, actividades linguisticas facilitadoras da aprendizagem/
aquisicdo da lingua segunda. Os documentarios sugeridos abordam os dominios tematicos
propostos. Contudo, outros documentos poderdo ser utilizados.
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SugestBes metodoldgicas:

Os documentérios e filmes legendados em Portugués ndo carecem de traducdo em
LGP. Devem ser analisados com o suporte de um guiao.

Para alunos com um nivel de proficiéncia linguistica inferior ao previsto para o ensino
secundario, podera ser necessario o recurso a mediacdo em LGP. Contudo, este recurso deve
ser feito com alguma cautela, pois «os ruidos visuais» poderéo interferir na atengéo.*®

Os documentarios apenas falados em Portugués carecem de traducdo em LGP e de um
guido para a sua analise.

Como os materiais bilingues ainda sdo parcos, apresentamos a seguir sugestdes de
documentos auténticos que o professor podera utilizar, depois de devidamente seleccionados
e adequados.

Os diferentes canais televisivos transmitem talkshows que sé@o traduzidos em LGP e
que poderdo, depois de registados e devidamente filtrados, ser utilizados como documentos
para a exploracdo de tdépicos dentro dos dominios tematicos propostos.

Ha andncios de publicidade utilitaria emanados do Ministério da Seguranca Social que
sdo documentos com um potencial em competéncias bilingues e em competéncias de
formacdo para a cidadania cuja leitura seria uma actividade comunicativa significativa e de
interesse para o aluno.

A RTP2 transmite o programa semanal «Consigo», de cariz social e solidario, traduzido
em LGP e que, quer pelos temas quer pela traducdo, também poderia ser utilizado nas aulas.

A andlise de fotografias, de obras da pintura, de ceramica, etc., devem ser lidas com as
necessarias regras de observacao e de descricao.

As associacdes de surdos tém vindo a produzir alguns materiais multimédia bilingues
que poderdo ser utilizados.

4.2. A escrita/ Oficina de escrita

As produgdes escritas deverdo surgir em contextos de comunicagéo significativos para
o aluno, segundo modelos escritos. Estas produgdes escritas poderdo ser articuladas com o

Férum de Leitura e apresentadas publicamente.

Poderdo também ser integradas num portefélio tematico, organizado por conjuntos
de textos, ou parte deles, que se constituirdo numa “memdria de linguagem”, isto é, num
ponto de partida para um trabalho de identificagdo e enriquecimento vocabular e ponto de

referéncia para um trabalho de sistematizacdo da gramatica da lingua portuguesa. As

30 aluno tera dificuldade em dirigir o olhar simultaneamente para as imagens, para as legendas e para
o Professor fluente em LGP/ Intérprete de LGP.
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diferentes etapas da producdo escrita, incluindo as correc¢des sobre a gramatica da PL2,
devem ser organizadas criteriosamente, para que o aluno as possa consultar sempre que

necessite e para verificar a sua progressao linguistica e a aproximagao a norma.

E fundamental dar oportunidade ao aluno para reflectir sobre a sua propria producéo,

possibilitando uma auto-monitorizacao da escrita, atraves:
- da analise de erros;
- da analise da interferéncia da lingua gestual portuguesa;
- da andlise da estrutura da lingua portuguesa.

Alguns destes alunos realizam uma escrita atipica, uma composi¢do combinada entre a
estrutura da LGP e a da Lingua Portuguesa, eventualmente com a interferéncia da oralidade
(dialogismos) que foram adquirindo. A interven¢éo do professor representa o feedback para o

aluno, possibilitando a reflexdo e o controlo sobre as hipoteses por ele experimentadas.

A aprendizagem da escrita e do funcionamento da lingua é uma aprendizagem formal,
de instrucdo dirigida ou «pratica controlada». No entanto este processo formal «s6 facilita a
aquisicao da L2 se estiver inserido num processo comunicativo, ou seja, com foco na natureza

do significado».*

E necessério que o aluno reconheca, classifique, compreenda, explique e aplique as
regras gramaticais em contextos significativos. O aluno deve aprender sobre alguma coisa e
para alguma coisa. O tratamento de todos estes conteudos € indissocidvel do sentido e da
funcdo pragmatica do discurso. Para o Ensino Secundario foram reservados conteldos
gramaticais que, pela sua complexidade, dificilmente seriam compreendidos por alunos do

Ensino Basico.

Sugere-se a utilizacdo de técnicas implicadas na pratica controlada e na utilizacdo da

linguistica contrastiva.

A intervencao directa do professor pode chamar a atencao para alguns topicos, o que
possibilita ao aluno uma tomada de consciéncia das propriedades formais da lingua e da

interferéncia no seu significado.

4 Quadros, Ronice Muller, in Educacéo de Surdos
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O professor pode ainda recorrer a exercicios de traducdo de LGP para Lingua

Portuguesa e de Lingua Portuguesa para LGP.

O aluno devera ser encorajado a consultar e utilizar uma Gramaética da Lingua
Portuguesa, um Dicionario de Lingua Portuguesa, um Dicionario de LGP (Gestuario) ou
recorrer a outros materiais bilingues. As produc6es escritas do aluno deverdo ser orientadas,
auxiliadas e monitorizadas pelo professor, constituindo um precioso meio para a compreensdo

e sistematizacdo do funcionamento da lingua portuguesa escrita.
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Avaliacao

As Conferéncias Mundiais de Jomtien (1990) e de Salamanca (1994) constituem o
momento histoérico da transicdo do paradigma da exclusdo para o da inclusdo, definindo o
quadro tedrico e sugerindo as medidas politicas para uma escola democratica e inclusiva, que
favoreca a igualdade de oportunidades para 0 acesso e sucesso de todos (V. Introdugéo, p. 9).

A diversidade e a heterogeneidade que decorrem dessa orientagdo implicam um
sistema de educacdo flexivel que permita responder as caracteristicas de todos os alunos,
nomeadamente as criancas e jovens com necessidades educativas especiais. Esta mudanga de
rumo tem implicac6es de vulto ao nivel da organizacdo da escola e da accdo educativa, com
particular incidéncia na concepgdo e gestdo flexivel do curriculo, na individualizacdo e
personalizacdo das aprendizagens e no papel da avaliacio para a sua regulacdo e melhoria. A
finalidade da avaliacdo e a origem da sua exigéncia é a melhoria das aprendizagens (Santos
Guerra, 2002).

A énfase que os sistemas educativos tém posto na modalidade da avaliacdo formativa
encontra aqui a sua justificacdo. A primeira grande finalidade da avaliacdo € a de permitir o
conhecimento e a compreensdo dos alunos, de cada aluno, de modo a permitir a adequacdo
das actividades de aprendizagem as caracteristicas e necessidades de cada turma e de cada
aluno em particular. E através da avaliacdo formativa que é possivel dar ao aluno a imagem do
seu desempenho, do caminho percorrido e a percorrer, tornando-o mais consciente e mais
responsavel na participagéo e organizacao do trabalho.

Esta avaliacdo, mais centrada nos processos e na regulacdo das aprendizagens, ndo
impede, antes prepara, a avaliagdo sumativa que devera ocorrer no final de cada ciclo de

aprendizagem, nos termos da legisla¢do em vigor.

Partindo do pressuposto de que os descritores de desempenho definem o que o aluno
deve saber fazer em cada uma das competéncias especificas, no final de cada ciclo, a avaliagdo
passara, necessariamente, pela determinacdo do nivel de consecucdo ou de apropriagdo

alcancado.

O facto de os programas se apresentarem organizados por competéncias nao deve
constituir uma dificuldade ou obstéculo a avaliagdo dos alunos. A ideia de que o ensino dirigido
para o desenvolvimento de competéncias relega os conteludos para segundo plano,
fundamenta-se num equivoco, pois cada competéncia consubstancia-se e alimenta-se de

contetidos, necessariamente, dominados pelos alunos. Como lembra Maria do Céu Roldao
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(2004), “Ensinar para desenvolver competéncias ndo reduz, antes aumenta, a necessidade de
exigéncia de dominio consistente de contetdos. O que vai requerer € algo mais: ndo bastara
apenas que o aluno demonstre que conhece, ou memorizou, uns quantos conteddos,
respondendo a um teste ou ficha em mecanismo pergunta-resposta: ele tera de demonstrar,
em situacdo de avaliacdo, ndo s6 que os conhece e evoca, mas que os domina e sabe usar para
alguma coisa — no plano da cognicdo e /da accdo” (p. 69). Daqui decorrem dois aspectos

estruturadores:

1. que os instrumentos de avaliacdo a usar podem ou ndo manter o formato tradicional
de teste - mais ou menos objectivo, de resposta mais ou menos dirigida ou
aberta/fechada - , dado que, as tarefas de avaliacdo terdo de ser concebidas de modo
a permitir avaliar o grau de desenvolvimento de determinada competéncia especifica,
0 que significa incidir sobre a capacidade que o aluno revela de mobilizar os
conhecimentos adquiridos, a fim de responder a situacao que lhe é colocada;

2. que o posicionamento face a avaliagdo tem um caracter especular relativamente ao

posicionamento face ao ensino, dada a sua interdependéncia e indissociabilidade.

Seguindo o estipulado na legislagdo em vigor, a avaliacdo formativa assume-se,
naturalmente, como a mais importante modalidade avaliativa, permitindo reorientar
percursos pessoais e suportar tomadas de decisdo, nomeadamente, a individualizagdo do

ensino.

A objectividade do acto de avaliar implica a diversidade de técnicas e de instrumentos de
recolha de dados, tomando em linha de conta quer os recolhidos em momentos formais, quer

em momentos informais.

Atendendo a especificidade do PL2, em contexto bilingue de aprendizagem, faz todo o
sentido considerar como objecto de avaliagdo tanto 0s processos como 0s produtos, devendo
ser fornecido um feedback tao continuo e célere quanto possivel, a fim de permitir que o aluno
proceda as reformulacGes e correccdes desejaveis. Sem que se pretenda tornar desvalorizar o
erro, deve este, no entanto, ser equacionado de um ponto de vista pedag6gico, sem perder de
vista as limitacdes decorrentes do publico-alvo. Deste modo, tendo como meta alcancar, nas
diferentes competéncias, desempenhos similares aos dos alunos do curriculo normal, ha que
considerar como menores incorrecgdes que nédo inviabilizem o fundamental na aprendizagem

de uma segunda lingua: a comunicagdo.
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RECURSOS

Recursos Humanos

Intérprete de Lingua Gestual Portuguesa
Docente/Formador surdo
Docente fluente em LGP

Recursos materiais

Computador e programas informaticos necessarios, quadro
interactivo, CD-ROM, DVD, livros, dossiés, estantes, drives...

Documentos | Documentos Reportagens; documentarios, publicidade; curtas e longas-

dos média -metragens; videoclipes.
Noticias; crénicas; entrevistas; editoriais; pequenos anincios;
publicidade; criticas a espectaculos, filmes, livros e obras de
arte, desenhos humoristicos.

Documentos DVD, Internet, materiais multimédia bilingues, etc.

em  suporte

multimédia

Documentos CD-ROM, cassetes video, sitios da Internet, DVD.

didacticos Enciclopédias, dicionarios (de sin6nimos, de verbos),
Gramaticas escolares, fichas e documentos de trabalho
elaborados para o efeito.

Documentos Pecas de teatro filmadas, filmes e séries televisivas baseados

literérios em obras literarias.
Novelas, contos, poemas, pecas de teatro, diarios,
autobiografias, biografias, memorias, discursos parlamentares
(extractos seleccionados por dominios tematicos).

Documentos Regulamentos, declaracbes, requerimentos, instrucbes de

profissionais uso, relatorios, carta formal.

Documentos Bases de dados e sitios da Internet, CD-ROM, DVD,

de consulta dicionarios, enciclopédias, Diciopédia.

Dicionarios ilustrados (de literatura, de autores, de
mitologia...), enciclopédias, gramaticas, dicionarios de
simbolos, materiais bilingues (Gestuario e outros em linha)
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ANEXO

MODALIDADES DE LEITURA

Distinguem-se trés abordagens distintas dos textos: a leitura funcional, a leitura
analitica e critica e a leitura recreativa. A primeira possui um caracter instrumental, de
utilidade imediata, ao favorecer a pesquisa e localizagdo de informagéo, numa perspectiva de
resolu¢do de problemas. A utilizacdo de dicionarios, gramaticas, enciclopédias, mas também a
esquematizacio e detec¢do de ideias-chave num texto ou ainda a localizacdo de informacdes
especificas para dar resposta a questionarios sdo exemplos de leitura funcional. Esta
modalidade é de inestimavel importancia no desenvolvimento da competéncia de leitura, na
medida em que ela é necessariamente convocada quando as outras sdo postas em pratica
(leitura analitica e critica e recreativa), para além de se assumir como competéncia transversal
ao curriculo, ao ser instrumento da construcdo do saber. O seu caracter pragmatico permite
encara-la como facilitadora da autonomia do aluno, numa perspectiva de autoformacao, tanto

em contexto escolar, como fora dele.

A leitura analitica e critica, pela sua complexidade e enquanto leitura atenta e
reflexiva, exige um aturado e insistente treino. Esta modalidade de leitura tem como finalidade
aceder ao(s) sentido(s) dos textos, construindo assim as competéncias de andlise e de
interpretacdo. As diferentes abordagens de andlise critica, tal como o uso do necessario
vocabulario técnico (metalinguagem), que deve ser limitado e pertinente, ndo devem ser um

fim em si mesmas, mas antes meios ao servi¢co da compreensao e da reflexdo sobre o sentido.

A leitura analitica e critica pode ser realizada com excertos, grupos de textos ou obras
integrais. Neste Ultimo caso, ao longo do 3.° ciclo, deve ser incentivada a leitura prévia em
contexto extra-escolar. Na aula, devem ser postas em pratica actividades, com base em
excertos, que permitam o encontro de leituras subjectivas, mas legitimadas pelo texto, a
assumpcdo do leitor como (co)produtor de sentido(s) e a explicitagdo do processo de

construcao desse(s) sentido(s).

Aqui podera ganhar relevo o conflito estimulante entre a leitura du bas vers le haut em
oposicao a leitura du haut vers le bas, na lingua inglesa leitura top/down versus bottom/up,
para privilegiar a apreenséo de sentidos ligados ao texto plasmado na folha de papel ou aos
sentidos com origem na mente do leitor. O texto é de quem o |é ou de quem o escreve? De
facto, um texto s6 tem sentido quando reflecte as vivéncias e experiéncias do leitor. De outro

modo, ndo lhe diz nada. E por isso que 0 mesmo texto pode provocar o éxtase de um leitor e
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merecer a indiferenca de outro. E nesta perspectiva que o leitor constri ou reconstrdi o

sentido do texto.

Finalmente, a leitura recreativa e autbnoma é uma leitura pessoal, fora do tempo
escolar, mas com eventual relagdo com o trabalho desenvolvido na aula. Esta leitura recreativa
e autonoma de obras integrais de diferentes géneros, literarias ou ndo, mas de extensao
obrigatoriamente curta, deve ser incrementada, desde cedo. O prazer de ler € assumidamente
o principal prop6sito desta modalidade de leitura. Por esta razdo, ha toda a vantagem em que
o professor oriente as escolhas, recomendando obras acessiveis, tendo em conta o nivel de

proficiéncia dos alunos.

Actividades como a apresentacdo das leituras realizadas, com recurso a LGP, a
expressao de reacgdes subjectivas de leitor ou de pontos de vista pessoais, a ilustracdo e/ou
associacdo do texto lido a imagens, entre outras, assumem-se como potencialmente
enriquecedoras. A programacao de tempos lectivos destinados a aulas de biblioteca de turma
e 0 estabelecimento de contratos de leitura sdo estratégias fundadoras da pratica da

modalidade de leitura em apreco.
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