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Nds pensamos, apreendemos e representamos o mundo através das palavras pelo que sé o
dominio de uma lingua, incluindo naturalmente a Lingua Gestual Portuguesa, permite atingir
niveis superiores de desenvolvimento cognitivo.

Para que se possa cumprir o percurso linguistico de aquisicdo e desenvolvimento da lingua
materna, no caso das criangas surdas portuguesas a Lingua Gestual Portuguesa, é
fundamental a imersdao num ambiente linguistico rico em interacgdes. O meio linguistico que
permite as criancas surdas a materializagdo da faculdade humana de aquisigdo da linguagem &,
necessariamente, um contexto de exposigdo e interacgdo entre “falantes” de lingua gestual.

O dominio do Portugués escrito, para a populacao surda, para além de constituir um poderoso
instrumento de acesso ao conhecimento, a participagdo e ao sucesso pessoal e social, emerge
como um interface para comunicagdao com a populagdo ouvinte. Ao contrario do que se passa
com as criangas ouvintes, o ensino da leitura e da escrita ndo pode, no entanto, partir da
mobilizacdo do conhecimento da modalidade oral da lingua escrita. O Portugués escrito ndo
pode, pois, ser ensinado como lingua materna, nem como lingua estrangeira. E uma segunda

lingua, uma lingua especifica para alunos surdos.

E hoje inquestionavel o papel que estas duas linguas assumem para os alunos surdos. Nesse
sentido, a criagdo de escolas de referéncia para a educacao bilingue de alunos surdos constitui
um marco no ambito das politicas educativas, permitindo a estes alunos a possibilidade de
comunicar e de crescer em duas linguas. A primeira lingua, a Lingua Gestual Portuguesa, e a
segunda lingua, o Portugués escrito.

Recordo uma frase do socidlogo André Béteille que em relagdo aos surdos contém ainda maior
forca e verdade: “Conhecer uma lingua torna-nos humanos, conhecer duas linguas permite-
nos ser cidaddos do mundo”.

A Directora-Geral de Inovagdo e de Desenvolvimento Curricular

Co

(Joana Brocardo)
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Diversos estudos cientificos, no ambito da linguistica, da
psicolinguistica e da neurolinguistica, demonstraram ndo sé que a
lingua natural dos surdos é a lingua gestual, mas também que as
aprendizagens escolares devem ser realizadas na sua lingua
materna. O reconhecimento dos surdos como grupo bilingue e
bicultural suscitou a realizacdo de diversas experiéncias educativas
em varios paises da Europa, bem como nos Estados Unidos da
América, que vieram a demonstrar factualmente a importancia da
educacao bilingue para os alunos surdos.

Em Portugal, a Lingua Gestual Portuguesa (LGP) enquanto expressao
cultural e instrumento de acesso a educagdo foi reconhecida em
1997 na Constituicdo da Republica Portuguesa, no seu Artigo 749,
alinea h). No ano seguinte, o Despacho n.? 7520/98, do Ministério da
Educacao, veio criar as Unidades de Apoio Educativo a Alunos
Surdos, fundando assim os principios da Educacdo Bilingue e
marcando um espago de transicao em que, ainda que de forma
timida, se passou a assumir a defesa de uma educacéo bilingue para
os alunos surdos. Deixando para tras uma visdo nitidamente clinico-
terapéutica, a surdez passou a ser encarada numa perspectiva
antropologica e social.

Porém, o ponto de viragem decisivo na educacado de alunos surdos s6
vem a acontecer com a publicacdo do Decreto-Lei n.© 3/2008, de 7
de Janeiro' que ao instituir a criacdo de escolas de referéncia para a
educacgdo bilingue de alunos surdos ndo s6 reconhece a LGP como
primeira lingua dos alunos surdos, e a Lingua Portuguesa escrita, e
eventualmente falada, a sua segunda lingua, como corporiza uma
politica educativa que visa criar condicdes para a igualdade de
oportunidades no acesso ao curriculo e no sucesso educativo,
apostando no desenvolvimento linguistico-cognitivo, emocional e
social das criangas surdas. Este diploma legal assume claramente
uma mudanca de paradigma educacional, perspectivando a criagao
de alicerces solidos e sustentaveis que permitirdo aos surdos,
enquanto actores da vida social e econdmica, serem cidaddos de
pleno direito.

As escolas de referéncia para a educacdo bilingue tém uma
responsabilidade educativa e social, competindo-lhes: (i) apostar
fortemente na educacdo bilingue, criando as necessarias condicoes
de acesso ao curriculo; (ii) adequar os ambientes e espacgos

1 Com as respectivas alteracdes consignadas na Lei n® 21/2008, de 12 de Maio.
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educativos a especificidade das criancas e dos jovens surdos,
designadamente com sinalizagao luminosa e outras acessibilidades;
(iii) desencadear accdes que permitam a identificacdo e actuacao do
surdo na sua comunidade nacional e internacional; (iv) capacitar os
alunos para viverem na sociedade; (v) colaborar nas respostas as
solicitacOes sociais da comunidade (autarquia, lazer, emprego, etc.)
relativamente a crianca e ao jovem surdo.

A exigéncia de adequacdes a diferentes niveis organizacionais, e no
plano pedagdgico, constitui um desafio para as comunidades
educativas que se propdoem trilhar este novo percurso, empenhando-
se na criacdo de escolas de referéncia para a educacao bilingue de
alunos surdos.

Este livro pretende constituir um suporte para todos os que
percorrem esse caminho, disponibilizando um conjunto de
orientacbes e sugestdes que julgamos importantes para a
implementagao desta modalidade educativa.




B

1. Historia da Educacao de Surdos em Portugal

Em 1823, o rei D. Jodo VI convida o professor sueco Per Aron Borg
para gerir a primeira escola de surdos, na Casa Pia de Lisboa.
Defendendo o direito de acesso a leitura e a escrita, Borg preconiza o
ensino da escrita e do alfabeto gestual, bem como a comunicacao
entre professor e aluno através de gestos, introduzindo assim em
Portugal a metodologia gestual com suporte na escrita que perdurou
até 1860, altura em que, em decadéncia, é encerrada a escola. Dez
anos depois, volta a existir em Lisboa uma escola para o ensino de
surdos, dirigida pelo padre Pedro Maria Aguilar que defendia o
método da mimica e da escrita, método que continuou a ser usado
por outros educadores.

Em 1880, no mesmo ano em que se aboliram as linguas gestuais,
comecaram a surgir em Portugal as primeiras influéncias do método
oralista da escola de Paris. Em 1893, foi inaugurado o Instituto de
Surdos-Mudos de Araujo Porto, dirigido por Miranda de Barros, que
substituiu o método mimico pelo do oralismo. Em 1900, o Instituto
enviou dois dos seus professores ao Instituto de Surdos-Mudos de
Paris para se especializarem formalmente no método oral. Comecou
entdo o segundo periodo da metodologia oral. A partir de 1905 as
escolas de surdos voltaram a estar sob a algada da Casa Pia de Lisboa
gue reorganizou a educacao de surdos enviando mais professores
para o Instituto de Surdos-Mudos, em Paris.

Em 1942, as alunas surdas sdo entregues a Congregacéao das Irmas
Franciscanas da Imaculada Conceigdo que criam o Instituto de
Surdos-Mudos da Imaculada Conceicdo. O Instituto de Surdos-
Mudos de Araujo Porto, em 1947, passou também a ser dirigido pela
Congregagao das Irmas Franciscanas da Imaculada Conceigdo,
ficando as instalagdes do Porto destinadas a acolher as alunas do
sexo feminino e as de Lisboa os alunos do sexo masculino.

Em 1950, o provedor da Casa Pia de Lisboa, Campos Tavares, num
Congresso Internacional em Groningen, toma conhecimento de
métodos de ensino oral mais modernos, nomeadamente o método
materno-reflexivo. O método, criado e utilizado por Van Uden,
baseava-se na concepgao de que as criangas surdas pré-linguisticas
podiam aprender a falar a lingua oral, como lingua materna. O
provedor enviou entdo a Manchester, para se especializar no ensino
de surdos, o professor Antonino Gongalves Amaral que € depois
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nomeado director da escola de surdos da Casa Pia de Lisboa, o
Instituto Jacob Rodrigues Pereira.

Em 1963, Carlos Pinto Ascensao foi nomeado director do Instituto
Jacob Rodrigues Pereira, continuando a defender a metodologia
oralista até 1991. Seguiu o método materno-reflexivo, o método
natural e o método verbotonal. O método natural consistia no treino
da fala e no treino auditivo, sem recorrer ao uso de tecnologias, ou
seja, era um método natural no ensino da oralidade. O método
verbotonal, criado por Guberina, tinha como objectivo obter uma boa
articulagdo e memorizacdo de unidades mais longas na frase.

Desde 1965 que as escolas publicas do Ministério de Educacédo
passaram a integrar alunos surdos surgindo formalmente, em 1978,
os Nucleos de Apoio a Criangas Deficientes Auditivas (NACDA) que
seguiam, naquela altura, o método materno-reflexivo.

No entanto, no final da década de 70, comega a emergir a discussado
em torno da lingua gestual. Em Portugal passou a adoptar-se a
comunicacao total, tendo-se realizado, nos anos 80, a primeira
experiéncia de ensino bilingue, com monitores surdos, na escola de
A-da-Beja.

A formacado profissional de surdos na area da LGP teve inicio em
1981, com a formagdo de dois adultos surdos na Universidade de
Gallaudet, nos Estados Unidos da América. Voltando a Portugal, ja
como formadores de LGP, José Bettencourt e Jodo Alberto Ferreira
iniciaram o ensino da Lingua Gestual Portuguesa a docentes
ouvintes, a técnicos e futuros intérpretes de LGP e também a pessoas
surdas futuras formadoras de LGP.

Em Portugal, os primeiros passos do modelo bilingue aconteceram
em paralelo com um estudo realizado por Maria Augusta Amaral,
Amandio Coutinho e Raquel Delgado Martins?, que constituiu um dos
principais contributos cientificos para o reconhecimento da LGP na
Constituicdo da Republica Portuguesa, em 1997. Com o
reconhecimento oficial da LGP, no Instituto Jacob Rodrigues Pereira,
a LGP passou a ter o estatuto de disciplina.

2 Amaral, M.A, Coutinho, A. Martins, M.R.D. (1994) Para uma Gramética de Lingua Gestual Portuguesa. Lisboa:

Editorial Caminho, S. A.
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O Despacho n.° 7520/98 veio estabelecer, em 1998, a criacdo das
Unidades de Apoio a Alunos Surdos (UAAS), passando a assumir-se
oficialmente uma educacao bilingue para os surdos. Os formadores
de LGP, até entdo formados pela Associagdo Portuguesa de Surdos e,
a partir desta altura, formados também pela Associacao de Surdos
do Porto, passaram a ser formalmente incluidos nas equipas das
UAAS de todo o pais.

A publicacdo do Decreto-Lei n.© 3/2008 vem nao s6 assumir
inequivocamente uma educacdo bilingue para os alunos surdos mas
também estabelecer medidas concretas que constituem um garante
da qualidade da educacdao bilingue prestada nas escolas
portuguesas. A concentracdo de surdos em escolas de referéncia, em
turmas so6 de alunos surdos, a introducdo da lingua gestual
Portuguesa como disciplina curricular e da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, bem como a exigéncia de elevados niveis de
competéncia em LGP por parte dos docentes, constituem algumas
das mais importantes medidas.







r2. Escolas de Referéncia para a Educacao

2.1

Bilingue de Alunos Surdos

As respostas educativas a alunos surdos pressupdem a plena
participacdo na vida da comunidade escolar, contemplando ndo sé o
contacto mas também a comunicacdo satisfatéoria com os outros, a
interaccdo com iguais e um processo de aprendizagem conduzido
globalmente na sua lingua natural, ou seja, a lingua gestual. Trata-se
de diferenciar uma resposta que assenta no principio da igualdade. E
a esse principio que responde a modalidade educativa bilingue para
os alunos surdos. Reconhecida, mas principalmente praticada, a
lingua gestual permite aos surdos constituirem uma comunidade
linguistica e cultural minoritaria diferente.

O bilinguismo educativo é a proposta apresentada por escolas que
disponibilizam as criancas surdas a aprendizagem de duas linguas no
contexto escolar, perspectiva que tem sido apontada pela
investigacao como sendo a mais adequada para o ensino de criancas
surdas.

O ensino bilingue assenta no reconhecimento da lingua gestual como
lingua natural e primeira e parte desse pressuposto para o ensino da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Quando as criangas sao
ensinadas na lingua a que tém pleno acesso, a sua educacdo é
melhor sucedida e sao mais elevadas as suas aspiragoes pessoais e
sociais.

O bilinguismo para surdos atravessa, por isso, a fronteira linguistica
e inclui o desenvolvimento da pessoa surda dentro da escola e fora
dela, numa perspectiva sécio-antropoldgica. A educacao dos surdos
deve ser pensada em termos dos fins educativos genéricos e ndo
num mero plano de aprendizagem de linguas. Dentro desse
contexto, o bilinguismo é um caminho de reflexdo e de continua
analise do processo desenvolvimental e educativo dos surdos, um
percurso de comunicacgao intercultural, que a escola comeca a fazer,
de compreensdao do outro, do diferente, mas também, do que é
crucial, da compreensao de si prépria.

15
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A concentracdo de um numero significativo de alunos surdos, de
todos os niveis de ensino e anos de escolaridade, ao permitir a
criacdo de uma comunidade visivel na escola, inibe a constituicdo de
guetos linguisticos e culturais e a condenacdo das criancgas surdas ao
isolamento e a incomunicabilidade. Construir uma resposta
educativa bilingue é o primeiro dos objectivos destas escolas. Tal
advém da area curricular especifica introduzida nas adequacgodes
curriculares dos alunos surdos, a Lingua Gestual Portuguesa.
Assegurar que esta se desenvolve como primeira lingua, a lingua em
gue a crianga aprende a conhecer-se, a conhecer os outros e o meio
em seu redor, implica a capacidade de disponibilizar um servigo
educativo capaz de intervir desde o primeiro momento, trabalhando
em estreita articulacdo com as redes de intervencdo precoce e com
as estruturas publicas da saude.

Uma modalidade bilingue, naturalmente, ndo se esgota na
aprendizagem duma e numa lingua. A escola bilingue tera por isso
gue, sobre o adquirido da lingua primeira, proporcionar a descoberta
e o dominio progressivo da Lingua Portuguesa, seja na modalidade
escrita, em que as barreiras a aquisicdo sdao menores, seja na
modalidade oral, esta de acordo com as capacidades individuais,
sem nunca fazer depender dessas capacidades de oralizacdo as
oportunidades de aprendizagem e o consequente sucesso escolar
dos seus alunos. A ndo desvalorizacdo desta segunda lingua impde,
portanto, a possibilidade de oferecer aos alunos, de acordo com a sua
individualidade e singularidade de percurso educativo, o apoio
pedagdgico para antecipacao e reforco das aprendizagens nesta area
disciplinar bem com o acesso a terapéutica da fala.

Organizados e defendidos estes dois pilares, as duas linguas do
surdo, numa construgdo curricular propria, as escolas de referéncia
para a educacao bilingue de alunos surdos acompanham e
asseguram uma transicao equilibrada entre os diferentes niveis de
ensino bem como o processo de passagem a vida pds-escolar
daqueles que nao pretendam prosseguir estudos superiores.

Uma escola verdadeiramente bilingue oferece, de diversos modos,
dos mais informais aos mais instituidos, a possibilidade de descobrir
e aprender a Lingua Gestual Portuguesa aos outros participantes da
comunidade educativa. Os diferentes profissionais da escola, as
familias das criancas surdas e os outros alunos da escola devem
poder encontrar respostas formativas que passam pela oferta da
disciplina ao nivel das opgbes de escola, como segunda lingua
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estrangeira, cursos de formacdao, certificados ou ndo, oficinas ou
clubes de lingua, actividades de enriquecimento curricular.

Providas de uma equipa pedagodgica multidisciplinar especializada,
com docentes surdos e ouvintes, intérpretes de LGP e terapeutas da

Espacos de fala, as escolas de referéncia potenciam o trabalho cooperativo e de
accao e de parceria entre os diferentes técnicos, constituindo-se como espacos
responsabili- privilegiados de partilha e reflexdo conjunta dos profissionais da
dade das

area, bem como constituindo-se como centros de producao de meios
€ recursos para o processo do ensino e da aprendizagem dos seus
alunos.

escolas de
referéncia

E ainda como polo de promocdo da educacdo dos surdos e da cultura
surda que estas escolas devem promover o estabelecimento de
formas de colaboragdo entre si mesmas, num trabalho, em rede,
promotor das boas praticas, com as associagdes nacionais e locais
representativas dos surdos e dos pais e encarregados de educagao
dos alunos surdos, na defesa de direitos e objectivos comuns.

2.2 Organizacao e Funcionamento

Projecto O projecto educativo, como elemento nuclear de orientagao

Educativo educativa deve, respeitando as orientagdes centralmente definidas e
no pleno exercicio da autonomia dos agrupamentos de escolas,
constituir um instrumento de analise da especificidade de cada
contexto educativo e de projeccao de recursos a mobilizar e de
objectivos e finalidades a perseguir.

As escolas de referéncia para o ensino bilingue de alunos surdos
garantem expressamente, no seu projecto educativo, as medidas de
caracter organizativo e de funcionamento que permitem a oferta
desta modalidade educativa, sendo competéncia dos directores
destes agrupamentos de escolas ou escolas secundarias garantir,
organizar, acompanhar e orientar o funcionamento da resposta
educativa adequada a inclusdo dos alunos surdos.

Instrumentos O projecto educativo, o regulamento interno e o plano anual de
formais de actividades devem reflectir as dindmicas propostas pelo
organizacao e agrupamento de escolas ou escola secundaria perspectivadas para a
de gestao consecucdao dos objectivos da escola de educagdo bilingue para
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alunos surdos e incluir a organizacdo e o funcionamento, a
planificagdo de actividades de natureza diversa (inclusive de
articulacdo com outros departamentos e outras estruturas
educativas) desta modalidade especifica de educacao.

Algumas orientacbes para a organizacao e funcionamento das
escolas de referéncia:

Criacdo de um grupo pedagdgico e técnico-pedagdgico
constituido pelos profissionais com intervencdo e
responsabilidade na educacdo dos alunos que integram as
turmas de surdos (docentes de educacdo especial,
formadores de LGP/docentes de LGP, terapeutas da fala,
intérpretes de LGP e directores de turma). A constituicdo,
organizacgao e funcionamento do grupo devera constar no
regulamento interno do agrupamento ou escola.

Assegurar, no 2° e 39 ciclos do ensino bdsico e no ensino
secundario, que os alunos surdos tenham
representatividade e participacdo idéntica a dos alunos
ouvintes (delegado de turma, participagao em conselhos
de turma, representante dos alunos nas associacdo de
estudantes e nos respectivos actos eleitorais etc.) em
actividades da comunidade educativa, sempre com o
recurso ao intérprete de LGP.

Constituicdo de uma bolsa de professores e de directores
de turma que permita acompanhar os alunos ao longo do
seu percurso educativo.

Concepgao de actividades especificamente dirigidas aos
alunos surdos e que promovam uma interaccdo mais
alargada dos alunos dentro da comunidade surda e uma
melhor consciencializacdo da sua identidade linguistica e
cultural (por exemplo, intercdmbios, encontros, visitas de
estudo, convivios, actividades desportivas, exposicoes,
teatro, dancga, etc., com pares de outras escolas de
referéncia de educacdo bilingue para alunos surdos). As
actividades referidas devem ficar definidas no Plano Anual
de Actividades.

Concepgao de actividades de enriquecimento curricular, de
complemento curricular e extra-curriculares, dirigidas a
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todos os alunos da escola e devidamente explicitadas no
Plano Anual de Actividades. Estas actividades devem ser
previamente preparadas e garantida a presenga de um
intérprete, ou outro meio de traducdo, para que os alunos
surdos possam participar de forma activa e gratificante.

m Organizacdo e apoio aos processos de transicdo entre os
diferentes niveis de educacdo e ensino, planificando
atempadamente e operacionalizando actividades
facilitadoras da integracao dos alunos surdos noutro nivel
de ensino ou noutra escola. Estas actividades exigem um
trabalho colaborativo e articulado entre as escolas,
devendo constar do plano de actividades de ambas.

B Implementacdo de cursos profissionais, por parte das
escolas de referéncia do ensino secundario, que
respondam as necessidades dos alunos, que optimizem as
suas reais capacidades e que permitam saidas
profissionais ajustadas ao perfil de funcionalidade destes
alunos. Estes cursos podem ser abertos a alunos ouvintes.

m Previsdo antecipada e disponibilizagdo de verbas para a
producdo de material didactico especifico, incluindo
materiais em suporte multimédia, essenciais a esta
modalidade especifica de educacao.

m Organizacdo de actividades, em colaboragdo com os
servigos sociais das autarquias, de apoio aos encarregados
de educacao e de promogdo da participagdao em eventos,
tais como convivios, conferéncias, etc.

m Realizacdo de formagao em LGP aos pais e outros
familiares.

B Promover a representacdo dos encarregados de educagao
dos alunos surdos na associacao de pais da escola.

As escolas de referéncia para a educacao bilingue de alunos surdos
devem dispor de acessibilidades que garantam a autonomia dos

alunos surdos em condigdes de seguranca.

Para o efeito, torna-se determinante a existéncia de sinais
luminosos, por exemplo, em alarmes, presentes em todos os
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espacos da escola: salas de aula, atrios, corredores, oficinas,
laboratdrios, bibliotecas, recreios, ginasios, casas de banho, cantina,
bar, etc.

Estes sinais devem ter um cddigo de apreensao logica para o surdo
pelo que o formador de LGP/docente deve ser consultado antes de se
proceder a sua instalagédo.
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2.3 Turmasde Alunos Surdos

Os agrupamentos de escolas ou escolas
secundarias de referéncia para a educacdo
bilingue de alunos surdos devem organizar-se
para que o percurso educativo dos alunos
surdos se realize em turmas constituidas
unicamente por alunos surdos.

A constituicdo destas turmas, prevista no
Decreto-Lei n.93/2008, integra-se na esfera de
competéncias dos o6rgdaos de gestdo dos
agrupamentos, nao carecendo de autorizagao
superior.

As criangas surdas devem frequentar a educacdao pré-escolar,
sempre em grupos de criangas surdas, para que possam desenvolver

Competéncia e EE DO
a LGP como primeira lingua devendo, ter acesso a experiéncias

legal precoces com materiais impressos em Lingua Portuguesa escrita.
Nos ensinos basico e secundario, a frequéncia deste tipo de turmas
possibilita aos alunos surdos o desenvolvimento da LGP, bem como o
acesso ao curriculo através da sua lingua natural.
Os alunos que frequentam turmas de surdos beneficiam de
Curriculo

metodologias especificas que facilitam a aquisicdo das competéncias
nucleares exigidas nos programas das disciplinas curriculares
regulares, bem como de competéncias exigidas nos programas das
disciplinas curriculares especificas: Lingua Gestual Portuguesa-12
Lingua (L1), Portugués-22@ Lingua (L2) e Lingua Estrangeira-32
Lingua (L3).

Compete ao professor, no &ambito da
diferenciacdao pedagdgica, proceder as
adequacgdes que permitam responder a
especificidade de todos os alunos, incluindo as
diferencas nos niveis de proficiéncia linguistica,
ou recorrer a aplicagdo de medidas educativas
previstas no Decreto-Lei n.93/2008,
devidamente explicitadas num programa
educativo individual, que permitam o
cumprimento dos objectivos definidos nos
Programas Curriculares.
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Constituicao das
turmas

No ensino basico ndo é aconselhavel a constituicdo de turmas com
mais de dez alunos. No ensino secundario, o nimero de alunos por
turma encontra-se dependente do nimero de alunos matriculados
no mesmo ano de escolaridade do mesmo curso. Os alunos que
frequentam diferentes cursos do mesmo ano de escolaridade podem,
sempre que tiverem disciplinas comuns, constituir grupos de
disciplina.

No ensino secundario, em disciplinas cujo programa curricular vise a
aquisicdo de competéncias essencialmente praticas (disciplinas da
area de formacdo técnica, tecnoldgica e pratica dos cursos
profissionais do ensino secundario), os alunos surdos podem nessas
disciplinas, com o suporte de um intérprete de Lingua Gestual
Portuguesa e desde que garantidas todas as condigdes de acesso ao
curriculo, frequentar turmas de ouvintes.

Neste caso, os alunos surdos deverdo também frequentar a
disciplina de LGP, ainda que, para tal, seja necessario juntar surdos
de cursos diferentes numa mesma turma.

2.4 A Docéncia nas Turmas de Alunos Surdos

Docéncia de LGP

Docéncia de
Portugués
segunda lingua

Docéncia de outras
disciplinas
curriculares

A docéncia da disciplina de LGP é exercida, até a formacdo de
docentes com habilitagdo propria para o efeito, por formadores
surdos de LGP com o curso profissional de formagao de formadores
ministrado pela Associacao Portuguesa de Surdos ou pela Associacao
de Surdos do Porto.

A disciplina de Portugués L2 é leccionada por docentes devidamente
habilitados. Os docentes de educagdo especial devem leccionar a
disciplina de Portugués L2, sempre que a sua habilitagdo profissional
para a docéncia, no respectivo nivel de ensino, |ho permita, podendo
ainda leccionar outras disciplinas, ou assumir a turma no 1° ciclo,
desde que tenham habilitacdo para tal, recorrendo a um intérprete
de LGP, a partir do 2° ciclo, sempre que ndo sejam fluentes em LGP.

As outras disciplinas curriculares sdo leccionadas preferencialmente
por professores fluentes em LGP com habilitacdo profissional para a
docéncia no respectivo nivel de ensino. Nao sendo o professor fluente
em LGP, deve recorrer-se ao intérprete de LGP.
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As escolas de referéncia devem promover e facilitar, em colaboracao
com as Associacdes de Surdos, a formacdo em LGP que permita a
fluéncia em LGP, aos educadores, aos professores titulares de turma
e aos professores das disciplinas curriculares.

Deve existir um trabalho cooperativo entre o docente de educacgdo
especial e o director de turma, na coordenacdo do programa
educativo individual, no acompanhamento ao aluno, na preparagao
de reunides e no atendimento aos encarregados de educacao.

Docente de
educacao
especial

As fungGes atribuidas ao formador/docente de LGP pelo Decreto-Lei
Formador/ n.03/2008 conferem-lhe uma forte responsabilidade na educagéo da
docente de LGP crianga surda e em todo o seu processo de ensino e aprendizagem.
Muitas vezes € a ele que cabe o inicio do desenvolvimento linguistico
na crianga.

O formador/docente de LGP é o simbolo da escola de referéncia para
a educacdo bilingue de alunos surdos. Além da docéncia formal da
sua disciplina, estdao contempladas, no programa curricular,
actividades nos diferentes niveis de escolaridade que envolvem a
dinamica caracteristica da escola de educacao bilingue e, de entre as
quais, destacamos as seguintes: (i) promover manifestacdes
culturais em LGP, tais como o teatro, a poesia, o humor, etc.; (ii)
promover a participacdao dos alunos em eventos e espacos da
comunidade surda; (iii) dinamizar actividades conjuntas e
intercambios com alunos de outras escolas de referéncia para a
educacdo bilingue de alunos surdos e (iv) e com alunos de escolas de
surdos estrangeiras.
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O docente de LGP podera colaborar com os docentes das outras
disciplinas na criacdo de condicdes para o adequado processo de
ensino e de aprendizagem das criancgas e jovens surdos, como por
exemplo: (i) promover o aperfeicoamento da LGP nas varias areas
tematicas; (ii) apoiar a producao de materiais bilingues e (iii) sugerir
metodologias de aprendizagem dos conteldos.

Deve existir um trabalho de articulagdo e de colaboracdao entre o
formador/docente de LGP e os docentes titulares de turma ou de
disciplina: (i) com o educador de infancia, numa ldgica de
bilinguismo sucessivo, dentro e fora da sala de aula; (ii) com o
docente titular de turma, em tempos comuns (se o professor de 1°
ciclo ndo for competente em LGP) e, separadamente, na logica do
desenvolvimento bilingue e (iii)) com o docente de LP para a
aprendizagem da L2 num processo de linguistica comparada, num
trabalho comum na aula de L2 e num trabalho separado para a
preparacao de contelidos.

2.5 Actividades nao docentes

Intérprete de
LGP

O intérprete de Lingua Gestual Portuguesa € um mediador na
comunicagao bilingue, ndo tendo fungdes docentes. O responsavel
pela aula e pela avaliacdo sumativa do aluno é o professor da turma
ou da disciplina.

Afuncdo dointérprete de LGP é a traducao entre as duas linguas, LGP
e Portugués oral. A informacgdo sobre a compreensao e proficiéncia
em LGP é exclusivamente da competéncia do docente/ formador de
LGP.




B

3.1

3. O Curriculo dos Alunos Surdos com Ensino
Bilingue

O Decreto-Lei n.°3/2008, no ponto 3 do artigo 189, determina a
introducdo de areas curriculares especificas no curriculo dos alunos
surdos: Lingua Gestual Portuguesa como primeira lingua (L1),
Portugués como segunda a lingua (L2) e uma lingua estrangeira
como terceira lingua (L3).

Sendo a Lingua Gestual Portuguesa a lingua materna dos alunos
surdos, nas escolas de referéncia para a educacgdo bilingue a LGP é a
primeira lingua, ou seja, a lingua de expressdo e de acesso ao
curriculo.

Reconhecida formalmente como disciplina, a Lingua Gestual
Portuguesa rege-se por um programa curricular’ de aplicagdo
obrigatoria no curriculo dos alunos surdos que optem pelo ensino
bilingue em escolas de referéncia para a educagdo bilingue. Esta
disciplina deve assumir, em termos de carga horaria, a que é
atribuida a disciplina de Lingua Portuguesa, ao longo dos diferentes
anos e ciclos de escolaridade, para os alunos ouvintes.

A LGP como primeira lingua e o Portugués como segunda lingua sdo
transversais ao curriculo a partir da primeira infancia e, portanto,
omnipresentes no espacgo escolar. As duas linguas devem ter tempos
didrios objectivamente planeados e dirigidos a cada uma delas,
separadamente. Na educagdo pré-escolar e no 1° ciclo, o docente
titular de turma e o docente de LGP, em parceria pedagdgica, devem
organizar equilibradamente os diferentes tempos lectivos, cientes de
que as duas linguas ndo concorrem uma com a outra, antes a mestria
da primeira é condicdo favoravel ao processo de aprendizagem
formal da segunda. As escolas de referéncia para a educacdo bilingue
para alunos surdos, incluindo as escolas secundarias, devem
proceder a alteragdes das matrizes curriculares, sempre de acordo

3 ME/DGIDC. (2007). Programa Curricular de Lingua Gestual Portuguesa: Educacdo Pré-Escolar e Ensino Basico;
ME/DGIDC. (2008). Programa Curricular de Lingua Gestual Portuguesa: Ensino Secundario.
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Avaliagcao

com esta filosofia de base para o ensino bilingue dos alunos surdos,
podendo aumentar a carga horaria total de modo a ndo retirar horas
de outras disciplinas.

Tratando-se de uma primeira lingua, a natureza das competéncias a
adquirir em Lingua Gestual Portuguesa &, na sua esséncia, idéntica a
das competéncias a adquirir pelos alunos ouvintes na disciplina de
Lingua Portuguesa. A LGP deve por isso ser avaliada com critérios e
parametros equivalentes aos utilizados para a avaliacao da Lingua
Portuguesa, tendo por referéncia o curriculo em vigor e atendendo as
particularidades de ser uma lingua de natureza visuo-motora. A
avaliagcdo desta disciplina deve ser necessariamente registada em
video.

Em qualquer nivel de ensino, a avaliacdo da LGP produz efeitos na
progressao e certificacdo dos alunos.

3.2 O Portugués como Segunda Lingua (L2)

Importancia do
Portugués
escrito

Carga horaria

A Lingua Portuguesa escrita tem a fungdo da permanéncia, de
suporte conceptual, de registo da informacgdo, dos saberes e do
conhecimento. Mas, sé com a aquisicao/aprendizagem da LGP como
12lingua é possivel a aprendizagem da lingua portuguesa.

Sé através de um processo educativo que conjugue
equilibradamente as disciplinas de LGP e o Portugués segunda
lingua, de uma forma articulada e complementar, é possivel a
aprendizagem destas duas linguas.

No 1° ciclo do ensino basico é fundamental que a Lingua Portuguesa,
na sua modalidade escrita, seja leccionada como segunda lingua,
especificamente para surdos, seguindo o seu préprio curriculo, e ndo
como uma lingua estrangeira. A carga horaria atribuida a
aprendizagem formal da Lingua Portuguesa nunca deve ser inferior a
dos alunos ouvintes. Porque o Portugués é também a lingua nacional
das criancas e jovens surdos, é imprescindivel para o pleno acesso ao
curriculo em qualquer nivel de ensino, basico, secundario ou
superior. Para um dominio mais eficiente da Lingua Portuguesa
devera ser equacionada, atendendo as necessidades especificas de
cada aluno, a aquisicdo ou reforco de competéncias especificas
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através de apoio pedagdgico individualizado, de terapia da fala ou da
frequéncia de actividades extracurriculares promotoras da literacia
dos alunos surdos.

No 20 e 3° ciclos do ensino basico e no ensino secundario, a carga
horaria da disciplina de Portugués, como segunda lingua para alunos
surdos, ndo pode diminuir relativamente a carga horaria curricular
da mesma disciplina para alunos ouvintes, correspondente a cada
nivel de ensino. Pelo contrario, considerando que o aluno surdo a
adquire de uma forma artificial e na sua modalidade escrita,
decorrendo por isso, necessidades pedagdgicas especificas, a carga
horaria de Lingua Portuguesa pode ser superior a dos alunos
ouvintes.

Numa fase de transigdo, até a publicagdo do programa curricular de
Lingua Portuguesa L2, o actual programa de Lingua Portuguesa deve
ser leccionado com metodologias de segunda lingua, na modalidade
escrita, e devem os alunos beneficiar das necessarias adequacgoes
curriculares, ndao podendo ser postas em causa a aquisicao das
competéncias terminais de ciclo nem as competéncias essenciais da
disciplina. As adequacdes curriculares poderdo traduzir-se na
dispensa de actividades sempre que o nivel de funcionalidade do
aluno dificulte ou impossibilite a sua execugao.

3.3 ALingua Estrangeira (L3)

Aspectos a
considerar na
tomada de
decisao

Frequéncia de
uma quarta
lingua

A frequéncia de uma lingua estrangeira escrita inicia-se no 3° ciclo do
ensino basico, funcionando a semelhanca da segunda lingua
estrangeira para alunos ouvintes e tendo a mesma carga horaria.

Os alunos podem optar por qualquer lingua que seja disponibilizada
pela escola. No entanto, devera ter-se em consideracdo o papel da
Lingua Inglesa como factor de inclusdo social, uma vez que as novas
tecnologias, promotoras do acesso a informacdo e a comunicagao
por parte dos surdos, utilizam predominantemente essa lingua.

Se um aluno tiver interesse em iniciar uma quarta lingua, a escola
podera oferecé-la como disciplina de opgao ou actividade extra-
curricular.
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3.4 Modelo Bilingue e Modelo Oralista

Os alunos surdos que fazem o seu percurso escolar com base no
modelo oralista podem frequentar escolas de referéncia de educacao
bilingue para alunos surdos. Ndao podem, contudo, beneficiar das
areas curriculares especificas referidas no ponto 3 do artigo 18° do
Decreto-Lei n.°3/2008 que dizem respeito exclusivamente a
i modalidade especifica de educacdo consignada pela educacdo
Curriculo bilingue de alunos surdos - Lingua Gestual Portuguesa (L1),
Portugués segunda lingua (L2) e lingua estrangeira escrita (L3). Para
estes alunos a Lingua Portuguesa é a sua primeira lingua.

Estes alunos estdo integrados em turmas de alunos ouvintes, com a

Turmas mesma gestdo curricular, podendo naturalmente beneficiar de
medidas educativas que se considere adequadas, com excepgdo das
adequacdes curriculares individuais acima referidas.

A opcdo pelo modelo de educacdo bilingue ou pelo modelo oralista e
as medidas educativas adoptadas, bem como a sua fundamentacgao,
devem ficar devidamente expressas no programa educativo
individual do aluno.

Fundamentacao
e legitimacao

Os encarregados de educacao devem acompanhar o processo de

Participacao dos avaliacdo de competéncias e a definicdo do perfil de funcionalidade
encarregados de dos seus filhos, assim como participar nas tomadas de decisdo
educagao quanto as medidas educativas a disponibilizar e os recursos a

mobilizar para responder as necessidades identificadas.

Quando os encarregados de educacao de um aluno surdo, com um
perfil de funcionalidade justificativo da modalidade de educagao
bilingue, ndo optarem por esta modalidade de educacao, mas pelo
modelo oralista, essa informacgao deve ser explicitamente registada
e justificada no programa educativo individual.
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4.1

4. A Intervencao Precoce e a Educacao
Pré-Escolar

Para Vigotsky (1991), as fungdes cognitivas e comunicativas da
linguagem, que permitem através de signos e palavras a interacgao
social, constituem a base do acesso a niveis superiores de
funcionamento que permitem distinguir os homens dos animais.

A partir dos estudos neurolinguisticos de Poizner, Klima e Bellugi
(1987) foi possivel comprovar a capacidade da lingua gestual se
assumir como lingua materna no desenvolvimento cerebral das
zonas da linguagem, as mesmas da linguagem verbal, no hemisfério
esquerdo do cérebro (Delgado Martins, 1997).

Assim, poderemos afirmar que a crianga surda e a crianga ouvinte
tracam um caminho paralelo na aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem. A aptiddo para a linguagem faz parte da nossa heranca
genética e é gracas a ela que, em situagdo de imersdo linguistica, nos
apropriamos rapida e espontaneamente do sistema complexo,
estruturado e especifico da lingua natural da comunidade onde
crescemos e que passa a ser a nossa lingua materna (Sim-Sim,
1999).

Contudo, para a crianca surda a aquisicdao da linguagem implica a
exposicdo a lingua gestual. Sé assim vao estabelecendo padrdes visuais
associados a significados e interiorizando uma linguagem visual. “Por sua
vez, e pelos mesmos processos da linguagem verbal, a crianga vai
comecando a produzir gestos com o significado dos ja adquiridos. Este
processo permite um normal desenvolvimento linguistico e cognitivo da
crianga surda". (Delgado Martins 1996, p. 105)

Estudos sobre a aquisicao da linguagem infantil realizados quer nas
linguas gestuais quer nas linguas orais revelaram a presenca de
algumas generalizagoes interlinguisticas e intermodais em relacao a
producdo dos primeiros gestos e em relagdo ao desenvolvimento do
vocabulario. Desta forma, os periodos pré-linguistico e linguistico
surgem na mesma idade em qualquer crianga independentemente
do seu estatuto auditivo.
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O periodo pré-linguistico, que vai do nascimento até aos oito, nove
meses de idade, é caracterizado pelo fendmeno do balbucio que
ocorre em todos os bebés, surdos e ouvintes, decorrente da
capacidade inata do ser humano para a linguagem.

Os bebés surdos que estdo em presenca de uma lingua gestual
produzem gestos semelhantes aos dessa lingua, porém, esses
gestos sdo ainda desprovidos de significado. Eo periodo do balbucio
manual (Karnopp, 2005). E importante destacar que tanto os bebés
surdos como os bebés ouvintes apresentam o balbucio manual,
assim como uns e outros produzem também determinados sons, a
que se chama balbucio oral.

Embora com desempenhos semelhantes nesta fase de
desenvolvimento, a percepcgdo visual assume um papel primordial no
desenvolvimento da crianga surda, pois o contacto visual entre o
bébé surdo e o seu interlocutor, permite a crianga captar indicios
subtis no rosto do interlocutor que |he servirdo para entender o
significado dos gestos da sua lingua.

Entre os oito e 0os doze meses de idade, a generalidade das criancas
entra no periodo linguistico em que cada uma se vai desenvolvendo
linguisticamente de acordo com a modalidade oral ou gestual,
conforme o input linguistico que recebe. E neste periodo que na
crianga surda surge o 1° gesto real, que é sempre representativo de
um nome, pois os verbos aparecem a seguir.

Aos dois anos, a crianca surda ja produz 2 a 3 gestos reais e, a
semelhanca da crianca ouvinte, podera possuir um reportorio
linguistico de cerca de 50 gestos.

Dos dois aos trés anos de idade, hd um forte aumento do vocabulario,
€ o fendmeno da “explosdo do vocabulario”, que acontece tanto na
crianga surda como na crianga ouvinte.

Aos trés anos ou trés anos e meio, acontece nas criancas, mais um
salto linguistico. As frases produzidas pelas criangas ouvintes
deixam de ser curtas e surgem as varias categorias puramente
gramaticais.

Nesta altura, as criangas surdas ja conseguem usar correctamente a
concordancia verbal com referentes presentes. Contudo, ainda nao




Educacdo Bilingue de alunos surdos
Manual de apoio a pratica

flexionam adequadamente alguns verbos na lingua gestual, surgindo
situacOes erradas semelhantes as generalizacGes verbais, na lingua

”ow

oral como “gosti”, “sabo”e "fazi”.

Somente entre 0s cinco e 0s seis anos, as criangas conseguem usar
correctamente os tempos verbais.

Podemos concluir que o processo de aquisicdo da lingua gestual
pelas criangas surdas ocorre num periodo analogo a aquisicao da

lingua oral pelas criangas ouvintes. Deste modo, os estudos de
aquisicao da linguagem indicam universais linguisticos.

4.2 A Necessidade de Intervencao Precoce

De acordo com o Decreto-Lei n.° 3/2008, e no que se refere a

Criancas surdas intervencdo com a crianga surda, esta deve decorrer em ambientes
filhas de pais bilingues com profissionais competentes em LGP. O que se pretende
ouvintes € proporcionar a crianca surda um banho linguistico que promova o

desenvolvimento da linguagem e permita a aquisicdo da Lingua
Gestual Portuguesa como primeira lingua. Esta situacdo abrange
todas as criangas surdas a partir dos trés anos de idade, quando se
verifica a sua entrada para o jardim de infancia.

Contudo, o desenvolvimento da linguagem na crianca surda, ocorre em
paralelo ao da crianga ouvinte, o que significa que as criangas surdas
filhas de pais ouvintes que se desenvolvem num ambiente em que as
interaccbes linguisticas sdao de natureza oral, estdo em verdadeira
desvantagem em relacdo as criancgas ouvintes da mesma idade.

Sabendo a importancia fulcral da familia no desenvolvimento da
crianga, dado que aquela constitui a primeira instancia formativa e
socializadora, torna-se fundamental que, no caso das criangas surdas,
aintervencgdo precoce seja proporcionada o mais cedo possivel.

Importancia e A Intervencdo Precoce, cujo objectivo é apoiar a familia e a crianga o

objectivos da mais precocemente possivel, deverd ter inicio logo que seja
Intervencao conhecido o diagndstico da surdez, pois sendo a lingua um dos tragos
Precoce culturais que passa de geragdao em geragdo, a expectativa de

qgualquer familia é que o seu filho venha a comunicar consigo, sendo
facilmente compreensivel o impacto negativo que tal diagndstico
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pode provocar na familia.

A importancia da Intervencdo Precoce na fase da identificacdo da
surdez centra-se mais no apoio a familia no sentido de a ajudar a
adaptar-se e a aceitar a surdez da crianca. Este apoio devera constar
de programas de orientacdo e de formacao, no sentido de
proporcionar as familias informacdes gerais sobre a surdez,
esclarecendo-as do risco de atraso cognitivo a que estdo sujeitas as
criangas que ndo estabelecem interaccgdes comunicativas com as
pessoas que as rodeiam.

E importante ajudar os pais do bebé surdo a perceber que a auséncia
ou diminuicdo da frequéncia das interaccbes que possam vir a
ocorrer, pelo facto da crianga, em consequéncia da sua surdez, ndo
responder as tentativas de estimulacdo por parte dos adultos que o
rodeiam, provocara nos seus filhos diminuicdo de iniciativas de
respostas voluntarias, levando-os ao isolamento.

Preparar os pais, informando-os que o seu bebé surdo ndo
responderd aos estimulos auditivos que a maioria das maes
ouvintes utiliza na construcao da relacdo afectiva que vai
desenvolvendo com o seu bebé, torna-se fundamental para que,
atentos a esta realidade, nao seja descurada a relagao afectiva
absolutamente determinante para o desenvolvimento de qualquer
crianga.

Outro aspecto importante da intervencdo com a familia é torna-la
consciente das consequéncias que poderdo resultar da atitude da
maioria dos pais ouvintes de criancas surdas que, segundo dados da
investigagdo, sdo geralmente mais inflexiveis e mais controladores
do seu comportamento, optando por fazer perguntas em vez de
partilharinformagdo com os seus filhos.

Os estudos demonstram-nos que os pais das criangas surdas gastam
grande parte do seu tempo com as criancas em tratamentos
relacionados com a perda auditiva e com o desenvolvimento da fala
em detrimento de uma relagdo mais espontanea, caracterizando-se
assim as interacgbes como “trabalho” e ndo como verdadeiras
interacgOes entre pais e filhos.

Torna-se fundamental a intervencao por parte de adultos surdos com
dominio de Lingua Gestual Portuguesa, tendo como objectivo
constituirem-se como modelos de adultos surdos perante os pais e as
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criangas, ensinando a Lingua Gestual Portuguesa, ajudando os pais a
melhor compreenderem o seu papel de pais, tornando mais realistas
as expectativas para o futuro daquela crianca e explicando a
importancia da participacdo na comunidade surda.

A importancia O docente especializado na drea da surdez e/ou a terapeuta da fala
das relacdes deverdo disponibilizar toda a informacdo necessaria para que a
sociais com familia compreenda a importadncia da linguagem no
criancas e desenvolvimento cognitivo e emocional (afectivo) do ser humano.
adultos surdos Estimular a familia para a necessidade do contacto da crianga com

outras criancas e adultos surdos é também o papel destes
profissionais, bem como o de planear com a familia visitas e
participacdo em actividades promovidas pelas escolas de
referéncia para a educacdo bilingue de alunos surdos e pelas
AssociagOes de Surdos.

Os agrupamentos de escolas que integram os jardins de infancia de
referéncia para a educacdo bilingue de criancas surdas devem articular
as respostas educativas com os servigos de intervengao precoce no
apoio e informacdo das escolhas e opgdes das suas familias e na
disponibilizagdo de recursos técnicos especializados, nomeadamente
de docentes/formadores de LGP, bem como na frequéncia precoce de
jardim de infancia no grupo de criangas surdas.

4.3 A Frequéncia do Jardim de Infancia

A frequéncia do jardim de infancia tera que proporcionar a crianga
surda um desenvolvimento idéntico ao que proporciona a crianca
ouvinte. Mas todos estamos convictos que o ponto de partida de
umas e de outras é ainda bem diferente.

Embora apresentem necessidades idénticas as dos seus pares
Aquisicao da ouvintes da mesma idade nas varias areas do desenvolvimento, a
lingua materna sua necessidade mais premente é a de adquirirem a sua lingua
materna, a LGP, que lhes permitird comunicar e estruturar o
pensamento, de forma a poderem aceder ao conhecimento de si
préprias e do mundo que as rodeia.

Lingua ) Se quisermos que as criangas surdas realizem uma escolaridade com
Portuguesa escrita g cesso & preciso proporcionar-lhes precocemente o acesso a Lingua
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Sugestoes de
actividades

Portuguesa escrita, como segunda lingua, para que os surdos se
tornem bilingues (Niza,1991).

Desta forma, a organizacdo do trabalho na sala de jardim de infancia
de criangas surdas devera privilegiar a aprendizagem e o
desenvolvimento da Lingua Gestual Portuguesa como primeira
lingua, em paralelo com actividades de leitura e escrita informal, que
proporcionem a crianga conhecimentos sobre a funcdo, a utilidade e
a organizacdo grafica da escrita e que constituem a base dos
comportamentos emergentes da escrita (Sim-Sim, 2005). Neste
contexto, a associagdo entre as modalidades linguisticas estabelece-
se entre a escrita e o gesto.

O sentido do escrito vai-se construindo a partir da leitura de historias
em lingua gestual, da interpretacdo de imagens, do reconhecimento
e significado dado a informacdo escrita que nos rodeia em varios
locais e contextos. Além de apoiar o acesso a leitura e escrita, a
envolvéncia comunicativa em LGP é fundamental para aceder a todas
as outras aprendizagens.

Sugestdes de algumas actividades para a aprendizagem precoce da
leitura e da escrita:

B Leiturade histérias em LGP;

m Antecipacdo do final das historias, por parte das criancas,
comparando-o com o final da prépria histéria;

m Procura de material escrito, em locais exteriores a escola,
e estabelecimento de conversas em Lingua Gestual
Portuguesa sobre o material escrito encontrado;

B Realizagcdo de jogos de adivinhagao sobre o escrito de
rotulos, de embalagens de varios produtos;
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m Identificacdo dos nomes dos colegas e adultos da sala e de
outros colegas da escola.

A utilizagdo de registos escritos com as criangas, para a organizagao
da vida do grupo, é outra forma de facilitar o entendimento da
funcionalidade da escrita.

Exemplos destes registos:

B Uso de mapas de presencas, de quadros de actividades, de
quadros de tarefas e de registo do estado do tempo, cujo
preenchimento e leitura se faz, seguindo a
direccionalidade da esquerda para a direita. Estas
actividades facilitam a compreensao desta especificidade
da linguagem escrita, proporcionando igualmente o
dominio das relagGes temporais e espaciais (quem falta
hoje?; que dia foi ontem?) por parte das criangas, ao
mesmo tempo que as familiariza com a linguagem
matematica (quantos meninos vieram hoje?; estdo mais
ou menos que ontem?);

B Registo escrito de acontecimentos vividos pelo grupo,
(visitas de estudo, passeios, receita de um bolo que se fez
para o lanche) feito pela mao da educadora/professora na
presencga e com a participacao das criancas, bem como o
registo de textos e acontecimentos que as criangas contam
permite que a crianca aprenda que a Lingua Gestual
Portuguesa tem traducdo para a lingua escrita, ao mesmo
tempo que faz a aprendizagem dos principios graficos que
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regulam a escrita: direccionalidade, flexibilidade,
produtividade e recorréncia (Temple et al., 1988, cit. in por
Sim-Sim, 2005);

B Algumas das primeiras produgbes graficas das criancgas,
ainda que nao contenham letras, ja revelam a apreensao de
tais principios. E o caso das garatujas quando aparecem
dispostas em linhas horizontais, da combinagdo de algumas
marcas parecidas com letras ou da sucessao de figuras e da
repeticao na folha ou no écran do computador do produto de
repeticdo do mesmo movimento. Todas estas manifestacdes
que sdo pré-escrita, ja contém o gérmen de conhecimento
da verdadeira escrita (Sim-Sim, 2005);

B Exposigdo permanente de trabalhos escritos produzidos
com os alunos e outros registos escritos como cartazes
informativos, recados, anuncios, constituem um excelente
meio de informacdo, de descoberta da lingua escrita e de
suporte a memoria visual tao fundamental ao processo de
aprendizagem na crianga surda.

‘ N

Tal como em relagdo as criangas ouvintes, as criancas surdas devem
realizar, no jardim de infancia, actividades que permitam
aprendizagens precoces sobre aspectos figurativos da escrita (por
exemplo, o reconhecimento de que os textos sdao constituidos por
frases e as frases por palavras com significado, separadas entre si

por espacgos) e que facilitardo a aprendizagem formal da escrita e da
leitura.
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Outra competéncia igualmente importante é a descoberta das letras
compreendendo, por exemplo, que “nomes diferentes comegam por
letras diferentes; que sequéncias de letras diferentes resultam em
palavras diferentes e que as letras tém nomes e que com elas se
escrevem palavras que tém significado” (Sim-Sim, 2005, p. 35). Paraa
crianca surda é ainda fundamental que ela seja capaz de relacionar
cada letra com o gesto que lhe corresponde no alfabeto manual.

Actividades como a utilizacdo dos nomes das criangas nos quadros de
presencas, de tarefas e de actividades, na identificagdo dos seus
materiais e lugares onde os arruma e ainda os jogos diarios de
reconhecimento sdo boas estratégias de trabalho que permitirdo a
crianca compreender que alterando a ordem das letras se altera a
palavra e o seu significado.

A etiquetagem dos materiais, do mobilidrio, dos espagos, a
construcao de albuns, de ficheiros ilustrados, de livros tematicos e,
ainda, a realizagdo de jogos de palavras com utilizagdo de letras
modveis, sdo actividades que promovem o interesse e a curiosidade
da crianga pela escrita, levando-a a querer experimentar escrever e
ler, antecipando-se na comparacao das duas linguas (escrita e
gestual) antes do ensino formal da lingua escrita.

Sendo a Lingua Gestual Portuguesa a mediadora do acesso ao
sentido, todas estas actividades permitem a associacdo entre o

mundo e as palavras que o denominam e a construcdo de conceitos.

Apesar da preocupacao acrescida com a aprendizagem precoce da

gy
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outras areas de aprendizagem.

De um modo mais relevante, nas criangas surdas o acesso ao
conhecimento ¢é realizado essencialmente de forma visual e
experimental.

Com efeito, as palavras constituem a representacao de conceitos
cuja formacao exige processos de identificacdo e de categorizacao de
atributos relevantes (implica, por exemplo, que a crianga perceba
gue a palavra mée nao se refere apenas a sua mae, ou que a palavra
bola se aplica a varias entidades com caracteristicas essenciais
comuns, independentemente do seu tamanho, da sua cor ou do
material com que sdo feitas).




r5. Para uma Pedagogia da Diferenca

O professor ouvinte ndo pode ensinar um surdo como ensina um
ouvinte. Quando ensinamos uma crianga surda ou um jovem surdo,
temos de utilizar o olhar. A pedagogia tem de utilizar fortemente o
olhar. Todo o processo de ensino e aprendizagem do surdo deve, de
uma forma natural, funcionar com esta sua potencialidade
extraordinaria, adequando o nosso olhar ao seu.

A resposta pedagdgica para um aluno surdo deve ser pensada para
guem vé e ndo ouve, para quem olha, para quem observa, para quem
todos os processos cognitivos dependem do olhar. Deve ser pensada,
em primeiro lugar, com o objectivo de cativarmos o surdo para as
aprendizagens através do olhar. Deve ser pensada, utilizando o olhar,
em fungao da interaccdo, da motivagao, da recepgao, da atencgdo, da
concentracdo, da memorizacao, da relacionacdao, da generalizacao,
da aplicacao e da producao.

A LGP desenvolve a capacidade para a linguagem e é a condigdo
fundamental para a aprendizagem da Lingua Portuguesa. Mas, nao
se escreve, é efémera... Desenha-se no espaco. O mundo esta nas
palavras. Neste caso, nas palavras escritas.

A Lingua Portuguesa escrita tem a funcdo de permanéncia, de
sustentaculo da LGP. Tem a fungdo de registo dos conceitos, da
informacao, dos saberes. A Lingua Portuguesa complementa a LGP,
transformando-se estas duas linguas automaticamente numa Unica
lingua especifica, num processo de diglossia que o surdo aprende a
utilizar natural e adequadamente quer na modalidade visuo-
espacial, quer na modalidade visual escrita.

O professor ndo pode esquecer que se falar, embora traduzido em
LGP, ndo resolve tudo. Para o compreender, o aluno tem necessidade
de pensar em LGP. O professor deve, pois, ter o cuidado de registar,
por escrito, a informacdo verbalizada, compreendida em LGP. A
articulagdo entre a LGP e a LP é o principal factor de sucesso
educativo da crianca e do jovem surdo. Este constante paralelismo
linguistico, esta diglossia, na transmissao e registo da informacdo
deve ser sempre respeitada em qualquer processo de ensino e de
aprendizagem de uma crianca ou jovem surdo. Isto é a educacgdo e
ensino bilingue.
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Os alunos mais velhos poderdo recorrer ao video para registar os
conteludos que o professor expds na aula, mas... o mundo esta nas
palavras. A LGP é fundamental, mas sé com a aprendizagem da
leitura e da escrita, s6 com a compreensdo da teoria do mundo pela
leitura, é possivel a inclusdo na sociedade ouvinte.

O surdo deve ter acesso a um ensino que lhe permita ser
naturalmente bilingue, de forma a ser capaz de utilizar a LGP ou de
utilizar a Lingua Portuguesa escrita sempre que a situacdo o exija, de
forma a poder interagir com diferentes interlocutores. A participacao
em actividades com ouvintes, desde o contar de uma histéria, uma
conversa tematica, um debate, uma apresentacdo numa
conferéncia, a defesa de um trabalho, sdo feitas em LGP, mas devem
ter um suporte escrito e recorrer aimagens.

A imagem faz parte do processo de educacao bilingue para alunos
surdos. O recurso a imagem é fundamental para a aprendizagem do
surdo. E necessario que o surdo seja ensinado a lerimagens, a inferir
sentidos de imagens, a produzir sentidos com imagens. A imagem
para o surdo ndo é apenas ilustrativa, decorativa, ndo tem sé a
fungdo de motivacdo. N&o pode ter. E muito mais para além disso. E
uma linguagem alternativa. Faz parte da cultura surda. A imagem
tem uma fungdo de motivacdo, de compreensdo, de meta-memoria,
de memorizacdo, de desenvolvimento cognitivo e linguistico. Nao
podemos utilizar a imagem da mesma forma e com o0 mesmo
objectivo com que é utilizada para um aluno ouvinte.

Um colorido simbdlico, uma tipografia diferente, simbolos iconicos,
mapas, esquemas, quadros, desenhos, gravuras, colagens,
fotografias, pinturas, enfim toda esta linguagem icdnica deve ser um
recurso sistematico nas aprendizagens. Quando os alunos
frequentam niveis de ensino mais avangados, devemos preocupar-
nos com a cultura artistica e social das imagens que seleccionamos.
Podemos também conduzir o aluno na pesquisa de imagens para
temas, areas tematicas.

O surdo é habil a desenhar, a pintar, a fotografar. A recepgao e
produgdo de meios visuais é-lhe aprazivel e executa esses materiais
com bastante destreza. E habil em materiais multimédia e em
pintura. O surdo é habil na pintura que cria e utiliza por necessidade
de comunicagdo, para expressar sentimentos. A sala de aula deve
reflectir o respeito pela identidade e cultura surda. Deve ser visivel
uma cultura visual. As mesas devem ser dispostas em forma de
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meia-lua, permitindo assim uma interacgao visual entre todos os
alunos e o professor.

Em frente do quadro, onde fica colocado o intérprete de LGP ou o
professor fluente em LGP, ndo deve haver ruidos visuais para que o
aluno ndo disperse a atengdo para outros focos de interesse. A
decoracdo, neste espaco, deve limitar-se ao essencial necessario.
Dentro da sala de aula deve haver armarios, estantes com objectos
didacticos, jogos, materiais didacticos diversos, livros, dicionarios,
gestuarios e gramaticas ... o computador e a internet.

O aluno deve construir cadernos tematicos, pequenos diarios,
portefdlios de producbes escritas corrigidas, apontamentos de
gramatica de Lingua Portuguesa que poderdo ficar arrumadas nos
armarios e que o aluno pode consultar sempre que o entender. Deve
haver um espaco reservado a afixacdo de imagens que permita uma
visualizagdo criteriosa de acordo com o assunto em estudo. Isto
promove a motivacgao, facilita a compreensao e a memorizagao dos
conteldos. O professor deve ter em atencdo que o surdo ndo
consegue olhar ao mesmo tempo para o quadro, para um esquema,
para um mapa, para uma imagem e para o professor ou para o
intérprete de LGP.

O surdo comunica com os olhos e com as maos, portanto, enquanto
interage em LGP ndo pode fazer outra coisa. Adquirida alguma
destreza na observacdao e tomada de notas, conseguira
eventualmente escrever e olhar quase num acto simultaneo.
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