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NOTA INTRODUTORIA

As perspectivas sobre a educagdo inclusiva e o modo como ela pode ser
concretizada tém sido objecto de amplo debate a nivel nacional e internacional. Em
2005, iniciou-se em Portugal o desenho e implementacdo de um grande conjunto
de medidas que tinham como principal objectivo concretizar uma politica de
educacdo inclusiva na escola publica.

Numa altura em que jd foram concretizadas as medidas elencadas como
prioritarias e em que esta lancada a sua avaliagdo, é importante poder olhar para o
caminho percorrido e reflectir sobre ele. Por isso, a Direcgao-Geral de Inovagao e
de Desenvolvimento Curricular (DGIDC) organizou esta publicagdo que descreve
de forma sucinta as grandes mudancas ocorridas entre 2005 e 2009 no dominio da
Educacao Especial. Trata-se de um documento que, a par de testemunhar o
trabalho realizado, ajuda a esclarecer o enquadramento que hoje existe em
Portugal neste dominio da educagéo.

Optéamos por elaborar um texto eminentemente informativo, focando apenas os
aspectos centrais da mudanca ocorrida. Deste modo, estamos convictos que ele se
pode constituir como o documento de referéncia a que professores e educadores
poderdo recorrer para compreender o contexto que enquadra as praticas da
Educagao Inclusiva em Portugal.

A Directora-Geral de Inovagao e de Desenvolvimento Curricular

{00\4\@ Q\a o

(Joana Brocardo)







1. EDUCAGCAO INCLUSIVA: UMA POLITICA, QUATRO ANOS DE ACCAO

A escola inclusiva

A voz dos jovens

Nos ultimos anos tem ganho terreno a nogdo de escola inclusiva, capaz de acolher
e reter no seu seio grupos de criangas e jovens tradicionalmente excluidos. Esta
perspectiva, dada a sua dimensdao eminentemente social, tem merecido o apoio
generalizado de profissionais, da comunidade cientifica e de pais. A escola
inclusiva rompe com a falsa teoria igualitaria face aos objectivos escolares,
assente no principio de tratamento igual de todos os alunos, mantendo as
desigualdades de partida. A inclusao escolar, enquanto orientacao que respeita
as diferencas individuais, pressup0e diversidade curricular e de estratégias de
ensino/aprendizagem. A inclusdo é um processo complexo, envolvendo diversas
esferas da vida pessoal e de ordem institucional. Uma sociedade inclusiva é uma
sociedade onde todos partilham plenamente da condicdo de cidadania e a todos
sao oferecidas oportunidades de participagao social.

A participacdo ¢, neste quadro, a pedra-chave, pois impulsiona a mudanca de
atitudes na sociedade em geral, com vista a igualdade de oportunidades e de
direitos. No caso das pessoas com necessidades especiais, trata-se de as levar a
atingir um estatuto igual ao dos outros membros da comunidade.

A Declaracdo de Salamanca, subscrita por grande nimero de paises, entre os
quais Portugal, afirmava ja em 1994 que a escola regular (publica ou privada)
deve acolher os alunos com necessidades especiais, sendo essa a melhor via para
cumprir o objectivo de potenciar ao maximo as suas capacidades. Sublinhava
também a necessidade de que a integracdo fosse acompanhada da prestacdo de
um servigo educativo de qualidade.

Passaram-se 14 anos até que, em 2007, durante a Presidéncia Portuguesa da
Unido Europeia, o Ministério da Educacdo e a European Agency for Development
in Special Needs Education organizaram uma audicdo dos préprios jovens com
necessidades especiais (tratou-se do evento “Young Voices, Meeting Diversity in
Education”) que culminou com a aprovacdao no Parlamento da Declaragao de
Lisboa, documento que veio colocar hum novo patamar o objectivo da escola




O estado da arte

inclusiva. Desta vez, foram os proprios jovens (cerca de 80, vindos de 29 paises
europeus) que se pronunciaram.

Do que disseram, destacam-se quatro ideias centrais: (i) a escola especial, onde
apenas se encontram criangas e jovens com necessidades especiais, inibe o
desenvolvimento, protege demasiado, segrega, por vezes estigmatiza; (ii) pelo
contrario, o contacto dos jovens com necessidades especiais com os colegas da
sua idade nas escolas regulares estimula a aprendizagem, permite a aquisicao de
competéncias ndo formais de grande relevo e prepara as criancas e os jovens
para a vida real que hdo-de encontrar ao sair da escola; (iii) além disso, promove
a tolerancia e a compreensdo da diferenca por parte dos outros alunos,
combatendo precocemente o preconceito e promovendo assim a democracia e a
coesdo social; (iv) porém, a transicao dos jovens com necessidades especiais das
escolas especiais para as escolas regulares deve assegurar que nestas estao, de
facto reunidas as condicGes necessarias para uma efectiva melhoria do servico
prestado.

Aos quatro argumentos apresentados pelos jovens no evento “Young Voices,
Meeting Diversity in Education”, acrescentamos um quinto: a participagdo das
criancas com necessidades especiais nas escolas regulares é melhor para todos
porque uma escola capaz de ensinar e fazer progredir os alunos com maiores
dificuldades, mais capacitada estara para ensinar melhor qualquer outro aluno.

Em 2005, os servigos do Ministério da Educagdo e o Conselho Nacional de
Educacao dispunham de dados aprofundados sobre o “estado da arte”: 1 em cada
16 alunos tinha medidas de educagdo especial, numero que crescia
exponencialmente todos os anos; do total dos alunos identificados com
necessidades educativas especiais, 1 em cada 20 estavam em instituicdes de
educacdo especial; alunos cuja lingua materna ndo é o portugués, de minorias
étnicas e em risco ambiental/social eram macicamente encaminhados para a
educacdo especial; inexisténcia de um sistema rigoroso de referenciacdo e de




identificacdo de necessidades; tardia referenciagdo das criangas com deficiéncias
ou incapacidades por parte dos servicos da salde; do total de docentes de apoio
em estabelecimentos regulares de ensino, apenas 40% detinham formacao
especializada em educagdo especial; quase inexisténcia de oferta de formacédo
continua em educacdo especial; desadequada organizagao e distribuicdo dos
recursos educativos especializados, o que tornava pouco eficaz a acgao
educativa; niumero consideravel de alunos cuja idade excedia a esperada para o
nivel de educacgdo e ensino que frequentavam, sendo este dado particularmente
evidente no 1° CEB; elevado nimero de criangas que viam a sua entrada no 1°
ciclo do ensino basico adiada por um ou mais anos; a responsabilidade pelos
alunos era sempre atribuida a um profissional ou a um servigo exterior a escola,
nenhum deles se sentindo responsavel pela sua educagao e, muito menos, pelos
Seus progressos.

Boa parte das dificuldades incidia nos processos de referenciacao e de avaliagao
das criangas com necessidades educativas especiais. Erros neste procedimento
tiveram consequéncias negativas, quer no que diz respeito a resposta educativa a
alunos com efectivas necessidades educativas especiais, quer no que toca a
organizacdo geral da escola, que viu crescer o nimero de alunos em educacgdo
especial num segmento progressivamente marginalizado do processo educativo
“normal”.

Este tipo de situagdes ocorreu devido, por um lado, a um desvirtuamento do
conceito de necessidades educativas especiais e, por outro, a sua utilizagdo
arbitraria nas praticas educativas. Na verdade, muito embora este conceito tenha
tido como intencgdo ultrapassar os efeitos negativos da categorizacao decorrente
do paradigma médico-psicoldgico, tal ndo aconteceu. O conceito de necessidades
educativas especiais passou a constituir uma grande categoria onde se agrupou
todo o tipo de diferengas, o que conduziu, ora a encobrir problematicas sem as
especificar e sem lhes dar a resposta educativa adequada ora a aplicacdo
extensiva a criancas que ndao apresentavam dificuldades significativas.




A reorganizacao da

educacao especial

Paradoxalmente, o conceito de necessidades educativas especiais tendeu para a
homogeneizacao de alunos diferentes que continuaram a ser percepcionados
pela escola e pelos professores como deficitdrios em algum aspecto do
desenvolvimento ou da aprendizagem.

Desde 2005 que estd em curso uma reorganizacao profunda da oferta de
educacdo especial no nosso pais. O objectivo desta reorganizacdo é o de
assegurar a todos os alunos com necessidades educativas especiais as melhores
condigdes para aprendizagens de qualidade numa escola inclusiva.

O sistema de ensino ndo se pode contentar com enunciados de retérica. O que
distingue o actual contexto de anteriores é ndo s6 a orientacdo politica mas
também a capacidade de implementar as decises que tornem efectiva essa
orientacgdo.

O principio da diferenciacdo de respostas tem expressdao num conjunto de
medidas, de que se destacam, para além do Decreto-Lei n.°3/2008, o Despacho
n.°453/2004, o Despacho Normativo n.950/2005 e o Despacho n.91/2006. Estes
diplomas determinam o envolvimento de todos os docentes nas respostas a
alunos com dificuldades na aprendizagem ou de adaptagdo a escola, resultantes
de desvantagens de diversa ordem: cultural, social ou econémica. Planos de
recuperacao, planos de acompanhamento individualizado e planos de
desenvolvimento, sdo algumas das medidas previstas.

O Decreto-Lei n.°3/2008 prevé uma intervencao circunscrita aos alunos com
limitagOes significativas ao nivel da actividade e da participagcdo num ou em
varios dominios da vida, decorrentes de alteracdes funcionais e estruturais, de
caracter permanente, resultando em dificuldades continuadas nas capacidades
de comunicacdao, aprendizagem, mobilidade, autonomia, relacionamento
interpessoal e participagdo social. Visa-se promover a autonomia desses alunos e
levar tdo longe quanto possivel o potencial que possuem.




Grupo de
recrutamento de

educacao especial

'Dados MISI, Outubro de 2009

A diferenciacdo de politicas para o sucesso escolar de alunos com necessidades
educativas de caracter permanente teve como primeiro resultado a criagdo de um
grupo de recrutamento de educacao especial (Decreto-Lei n.°20/2006),
concentrando recursos na escola e ndo em estruturas de coordenagdo exteriores.

Compete a estes professores prestar apoios especializados, nomeadamente o
ensino de areas curriculares especificas bem como de contelddos conducentes a
autonomia e o apoio a utilizagdo de materiais didacticos adaptados e de
tecnologias de apoio, complementando o trabalho dos colegas das diferentes
disciplinas ou turmas.

O numero de docentes deste grupo de recrutamento, cerca de 6.000 envolvidos
no sistema em 2005/2006 (para 60.000 alunos), caiu para 3.963 em 2006/2007,
para voltar a subir até 4779' no ano lectivo de 2008/2009.

Embora muitos destes professores tenham formagdo especializada, muitos
outros ndo a possuem. Todos precisam de progredir e actualizar conhecimentos e
de ser preparados para a utilizacdo dos novos instrumentos de trabalho, como os
que decorrem da operacionalizagdo da CIF-CJ. Dai a implementacdo de um amplo
plano de formacgado continua, envolvendo cerca de 3000 docentes, que decorreu
em cooperagao com mais de duas dezenas de instituicdes de ensino superior, de
gue resultara uma melhoria significativa na capacidade operativa do sistema.
Paralelamente, foi também, pela primeira vez, implementada formacgédo para 700
auxiliares de acgdo educativa que exercem fungdes em unidades de apoio
especializado.

Uma segunda medida, ja em implementacdo, é a constituicdo de uma rede de
escolas e agrupamentos de referéncia para as problematicas de baixa incidéncia
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e alta intensidade, como sdo a cegueira, a baixa visdo e a surdez e unidades de
apoio especializado para as problematicas do espectro do autismo e da
multideficiéncia.

Como ficou claro, o DLNn.23/2008 nao se aplica apenas a estes alunos mas a todos
aqueles que apresentam necessidades educativas especiais decorrentes de
problemas nas fungdes ou estruturas do corpo (incluindo portanto problemas
como a dislexia ou a deficiéncia mental). As escolas e agrupamentos de
referéncia constituem uma resposta dirigida unicamente aos alunos que
necessitam de medidas educativas muito especificas, que exigem equipamentos
e especializagdes profissionais de generalizagdo inviavel.

As escolas de referéncia foram escolhidas em funcdo da experiéncia anterior mas
também de critérios de proximidade e distribuicdo territorial. A prioridade &,
neste momento, a de promover 0s mecanismos que permitam o
encaminhamento dos alunos para estes agrupamentos e escolas e a frequéncia
em condigdes de qualidade destes estabelecimentos de ensino.

Em 2006/07, eram 878 os alunos com surdez que frequentavam 212 escolas de
123 agrupamentos (4 por escola e 7 por agrupamento). No mesmo ano, 0s
alunos cegos e com baixa visdo eram 787 (154 cegos e 633 de baixa visao) em
591 escolas (1,3 por escola).

Foi assim constituida: (i) uma rede de agrupamentos de escolas e de escolas
secundarias para a educagdo bilingue de alunos surdos; (ii) uma rede de
agrupamentos e de escolas secundarias para o ensino de alunos cegos e com
baixa visao; (iii) uma rede de unidades especializadas para o apoio a alunos com
perturbagdes do espectro do autismo e com multideficiéncia e surdocegueira.

A qualidade das respostas educativas depende ainda da implementacao de uma
rede de Centros de Recursos para a Inclusao (CRI). Por razdes histéricas, grande
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O lugar da CIF-CJ]

numero de instituicdes de solidariedade social e colégios particulares
desenvolveram escolas especiais onde germinaram e se desenvolveram aptiddes
e recursos de enorme importancia. Trata-se de equipamentos, infra-estruturas e,
principalmente, capital humano especializado que ndo pode ser dispensado pelo
sistema a medida que se vai completando, como é vontade da esmagadora
maioria dessas instituigdes, a transigdo para a escola inclusiva.

Com o objectivo de conservar os recursos e de os colocar ao servigo da escola
inclusiva, foram assinados protocolos com as federagdes e confederacdes das
instituicGes da rede solidaria as quais permitirdo o estabelecimento de projectos
baseados na contextualizagdo de servigos a prestar na escola ou nas instalagdes
e equipamentos das instituicdes, em dominios tdo diversos como a avaliagdo
especializada e o apoio a elaboracdo de planos educativos, a preparagao da
transicdo para a vida pods-escolar, o desenvolvimento de acgdes de apoio a
familia, as terapias ou a execucdo de actividades de enriquecimento curricular,
designadamente de programas especificos de actividades fisicas e pratica de
desporto adaptado. Na sequéncia de um processo de acreditacdo, foi constituida
uma rede nacional de 74 CRI que iniciou a sua actividade no inicio do ano lectivo
de 2009/10.

Pode afirmar-se que a transicao para a escola inclusiva, conduzida de forma
segura e sustentada, é o caminho do progresso no sistema educativo. Tera ainda
ficado sublinhada a ideia de que a escola inclusiva diferencia os seus apoios para
os alunos que apresentam dificuldades, por vezes semelhantes na manifestagao
mas diferentes nas causas, logo carecendo de diferentes abordagens.

Como distinguir uns de outros, sem estigmatizar nem acentuar o que os torna
vulneraveis? A Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e
Saude (versdo criangas e jovens) é um instrumento precioso. Desde logo, porque
ndo assenta na rotulagem dos alunos, cujos efeitos sdao bem conhecidos,
valorizando as capacidades e colocando o foco na relagdo com o meio, ajudando
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assim a identificar respostas para desenvolver as competéncias pessoais e
remover as barreiras sociais e ambientais. Partindo de uma visdo alargada da
salde, rompe com perspectivas individualistas e naturalistas, salientando o
caracter relacional dos problemas e ajudando, assim, a construir respostas mais
compreensivas.

A CIF aplica-se “como uma ferramenta pedagdgica na elaboragdo de programas
educacionais...” (cf. ponto 2.1, Aplicacdes da CIF, OMS/DGS, 2004, pp.9) com
amplas vantagens sobre anteriores referenciais que ora enfatizavam o lado
pessoal (médico e psicoldgico) da deficiéncia ora apenas colocavam a tonica nas
barreiras existentes no meio.

O ME tem vindo a trabalhar com especialistas internacionais sobre a CIF e, em
particular, na sua versdo para criangas e jovens, de modo a operacionaliza-la
para utilizagdo corrente no sistema educativo portugués.

Um primeiro contributo pratico da CIF situa-se na questdo estratégica da
identificagdo dos alunos que necessitam de apoios especializados enquadrados
pelo DL Nn.23/2008.

A politica adoptada neste dominio, conforme alids foi consagrado nas alteragoes
introduzidas no Decreto-Lei n.© 3/2008, vai no sentido de respeitar a vontade das
familias naturalmente preocupadas com a qualidade das respostas
disponibilizadas aos seus filhos e educandos e de ndo interromper a frequéncia
das escolas especiais contra a sua vontade. Os novos encaminhamentos serdao
realizados com base em analises circunstanciadas da melhor solucdo para cada
crianga, a encontrar conjuntamente pelo ME, pelas instituicdes e colégios e pelas
familias.

Sera ainda de realcar, no ambito da reorganizacdo da educacdo especial, a
elaboracdo do Programa Curricular de Lingua Gestual Portuguesa, a formacgao de
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formadores em Lingua Gestual Portuguesa como primeira lingua no curriculo de
alunos surdos, a criacdo de 25 Centros de Recursos TIC e a definicao de 121
Agrupamentos de Referéncia para a Intervengao Precoce, o que muito contribuira
para vincular este servigo a instituicdo escolar e, preservando a
multidisciplinaridade da intervengdo junto das criancas e familias, possibilitar
ndo apenas a prestagdo de apoios, mas também a organizagao dos processos de
transicao para a escola.

O Orgamento de Estado, no campo da educagao especial, cresceu 6,9% entre
2007 e 2008.

Houve um aumento do nimero de técnicos no sistema: no caso dos terapeutas
ocupacionais, fisioterapeutas e terapeutas da fala passou-se de 59, em 2006,
para 112 em 2007 e 199 em 2008; os formadores de Lingua Gestual Portuguesa
passaram de 53, em 2006, para 65 em 2007 e 74 em 2008 e os intérpretes de
Lingua Gestual Portuguesa de 41, em 2006, para 58 em 2007 e 76 em 2008.

Produziram-se, em 2008/2009, dezoito mil (18.000) volumes em Braille e 1458
manuais em formato digital para alunos com baixa visao. O programa e-escola
estd a ser alargado aos alunos com necessidades educativas especiais de
caracter permanente de todos os niveis de ensino, cobrindo os custos acrescidos
dos equipamentos adaptados.

Outra das preocupacdes tem sido o acompanhamento e avaliacdo das medidas
implementadas, estando prevista, a partir de Janeiro de 2009, a avaliacdo da
implementacdo do Decreto-Lei n.°© 3/2008, dos Centros de Recursos para a
Inclusdo (CRI) e da aplicacdo do Programa Curricular de Lingua Gestual
Portuguesa na educacao bilingue dos alunos surdos. No que se prende com o
Decreto-Lei n.° 3/2008, o follow-up de avaliagdo sera desenvolvido por uma
equipa liderada pelo Professor Rune Simeonsson, da Universidade de Carolina do
Norte, Estados Unidos da América.
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Dialogo
Permanente

Para uma avaliagdo mais completa das politicas educativas em direcgao a uma
escola inclusiva é necessario compreender tudo o que foi feito no passado.
Durante décadas foi possivel encontrar exemplos de resultados alcancados por
profissionais das escolas publicas, das escolas da rede solidaria e dos colégios,
acumular capital humano e técnico e aprender o que hoje se sabe para se
prosseguir com seguranga o caminho tragado.

Por outro lado, seria uma grande ingenuidade pensar que a realidade muda por
decreto e que os problemas se evaporam de um momento para o outro. O
processo de reorganizacdo em curso implicou a producdo de legislacdo apenas a
medida em que se foram introduzindo e testando as mudangas. A0 mesmo
tempo, rompendo com uma tradicdo tao velha quanto nociva, o Governo ndo se
limitou a produzir legislacdo sem também cuidar da implementagdo e da
manutencdo de uma apertada vigilancia sobre o sistema, para se responder aos
problemas e lacunas que vao surgindo, para ir corrigindo aspectos menos
conseguidos (ndo ha sistemas perfeitos nem politicas que garantam a total
auséncia de erro) e para proporcionar a cada crianca e familia a melhor resposta
possivel. O horizonte estd definido, a direcgdo apontada mas, como dizia o
fildsofo, o caminho faz-se caminhando.

Este processo ndo é simples nem livre de controvérsia. Nao se pode desvalorizar
a intranquilidade legitima das familias, naturalmente ansiosas e inseguras, nem
as perplexidades de alguns dos profissionais do ensino e da reabilitagdao que
investiram muito da sua vida profissional e pessoal neste campo mas a cujas
mudancas terdo de se adaptar.

Com os pais e os profissionais ha que estabelecer um didlogo permanente durante
o qual o Ministério da Educacéo e os seus parceiros tém por missdo, para além de
ouvir, mostrar quais as melhores solugdes para as criangas e o seu futuro, bem
como formar, informar e preparar todos os agentes para criar os ambientes
necessarios ao sucesso educativo e a transicdo para a vida pds-escolar.




Desde a Declaragao de Salamanca, em 1994, apesar do muito que tem sido feito,
permanecem muitas barreiras ainda. Barreiras colocadas por pessoas, por
instituicoes de natureza diversa e por interesses particulares.

A nenhum destes interesses particulares se pode ceder. Porque na Educacao
Especial deve prevalecer acima de tudo, os interesses das criangas e dos jovens.







2. ELEMENTOS CRITICOS

Conforme ¢é referido na Introducdao, em 2005 os servigos do Ministério da
Educagcdo e o Conselho Nacional de Educacdao (CNE) dispunham de dados
aprofundados sobre o “estado da arte”.

Com efeito, ja em 1999, o CNE, na sequéncia de um estudo aprofundado de nivel
nacional, realizado junto de uma amostra representativa de escolas sobre a
aplicacdo do DL n.© 319/91, emitiu o Parecer n°. 3/99, dirigindo ao Ministério da
Educacdo um conjunto de recomendacdes para a definicdo de medidas de politica
na area das necessidades especiais de educagao.

Este parecer, para além de outros elementos existentes nos servigos do Ministério
da Educacao, constituiu o ponto de partida para a definigdo do Plano de Acgao da
Educacao Inclusiva 2005-2009.

Algumas das recomendacdes-chave desse Parecer’:

A educacdo de criangas e jovens com necessidades educativas especiais, no contexto de uma escola inclusiva,
ndo pode desenvolver-se de forma isolada. Deve fazer parte de uma estratégia global de educagdo: criar uma
cultura que valorize, no interior das escolas, a solidariedade e o espirito de equipa, em detrimento do
individualismo e do espirito de competigdo.

Todos os aspectos da educacgdo incluindo a avaliacdo diagndstica devem ser baseados nos principios
prioritarios.

Os edificios devem tornar-se acessiveis removendo as barreiras arquitectonicas e respeitando as normas de
acessibilidade.

Os professores de educacdo especial devem integrar o grupo de docentes da escola.

Efectuar todos os esforgos necessarios para que os alunos que frequentam as escolas de educagdo especial
regressem as escolas de ensino regular.

*Parecer n.© 3/99, publicado no DR n.° 40, 22 série' de 17 de Fevereiro




Eliminar a confusdo entre os conceitos de necessidades educativas especiais e deficiéncia.
Introduzir um sistema de classificagdo para identificar necessidades especificas.

Criar unidades especializadas nas escolas, para apoio a alunos com necessidades educativas especiais de
grande complexidade (baixa incidéncia).

Investir na formacgdo dos profissionais (directores de escola, professores e outros técnicos) que trabalham
nesta area.

Incentivar o trabalho com as familias.

Conceber e concretizar a legislacdo para uma politica coerente de Intervencgdo Precoce na Inféancia.
Rever a legislacdo sobre Necessidades Educativas Especiais.

Disseminar ™ boas praticas”.

Reorientar o financiamento das escolas especiais para Centros de Recursos.

Praticar uma politica financeira coerente com a opgao pela escola regular inclusiva.




3. PLANO DE ACGCAO 2005-2009

Area-chave 1 - Enquadramento legal para a educacao inclusiva

Publicacao de diploma legal - Decreto-Lei n.© 3/2008, de 7 de Janeiro - que

estabelece as condices para a adequacgao do processo educativo.

Analise Comparativa entre o

Decreto-Lei n.°3/2008 e o anterior diploma

Decreto - Lei n.© 319/91

Decreto - Lei n.© 3/2008

Categoria: Ambito da aplicacdo

O diploma aplica-se aos alunos com necessidades
educativas especiais que frequentam os
estabelecimentos publicos dos niveis basico e
secundario;

Embora seja referido que as medidas constantes
no diploma se aplicam a alunos com necessidades
educativas especiais, este conceito ndo aparece
definido para efeitos do mesmo, fazendo-se
apenas uma ligeira alusdo, no preambulo, a alunos
com deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem.

Alarga o ambito da aplicagédo ao pré-escolar e aos
ensinos particular e cooperativo;

Introduz a definicdo da populagdo alvo da
educacgdo especial bem como dos objectivos desta
ultima, circunscrevendo essa populagdo as
criangas e jovens com limitagBes significativas ao
nivel da actividade e da participacdo, num ou
varios dominios de vida, decorrentes de alteragGes
funcionais ou estruturais de caracter permanente,
resultando em dificuldades continuadas ao nivel da
comunicagdo, da aprendizagem, da mobilidade, da
autonomia, do relacionamento interpessoal e da
participagdo social.

2/




N
N

Categoria: Participacdao dos pais/encarregados de educacao

G E referida a necessidade de anuéncia expressa dos

pais/encarregados de educagdo para a avaliagao
do aluno e da sua participacdo na elaboracdo e
revisdo do plano educativo individual e programa
educativo.

Define os direitos e deveres dos pais/encarregados
de educacdo no exercicio do poder paternal, nos
aspectos relativos a implementacdo da educacéo
especial junto dos seus educandos e introduz os
procedimentos a ter no caso em que estes nao
exercam o seu direito de participagdo neste
dominio.

Categoria: Organizagdao dos Agrupamentos/Escolas

Nao menciona.

Refere a necessidade das escolas incluirem nos
seus projectos educativos as adequagdes relativas
ao processo de ensino e de aprendizagem dos
alunos e as adequagdes de caracter organizativo e
de funcionamento, necessarias a implementacao
das respostas educativas adequadas;

Estabelece a criagdo de uma rede de
agrupamentos de escolas/escolas secundarias
para a educacgao bilingue de alunos surdos e de
uma rede de escolas de referéncia para a educagéo
de alunos cegos e com baixa visao;

Estabelece a possibilidade de os agrupamentos de
escolas desenvolverem respostas especificas
diferenciadas através da criagdo de unidades de
ensino estruturado para a educagao de alunos com
perturbagdes do espectro do autismo e de
unidades de apoio especializado a alunos com
multideficéncia e surdocegueira congénita;

~ Estabelece os objectivos e o conteldo funcional

das redes e das unidades acima referidas.




Categoria: Processo de referenciagcao

® N3do é expressamente mencionada uma fase de

referenciagdo, contudo, no Despacho 173/ME/91,
de 23 de Outubro é referido que compete aos
professores do 19 ciclo ou a qualquer docente do
20 e 39 ciclos identificarem os alunos com
necessidades educativas especiais e darem
conhecimento, respectivamente, ao coordenador

@ Estabelece o processo de referenciacdao o qual

deverad ocorrer o mais precocemente possivel,
podendo a referenciagdo ser efectuada aos 6rgdos
de administracdo ou gestdo das escolas por
iniciativa dos pais ou encarregados de educacao,
do conselho executivo, dos docentes ou de outros
técnicos que intervém com a crianga ou jovem.

do nucleo ou director de turma no sentido de ser
convocada uma reunido com a presenca do
professor de educagdo especial para analise da
situacao do aluno identificado.

Categoria: Processo de avaliagao

& Atribui aos SPO, em colaboragdo com os servigos & Atribui ao departamento de educacgao especial e ao
de saude escolar a responsabilidade da avaliagédo servico de psicologia das escolas, a
das situagdes mais complexas; responsabilidade da elaboracdo de um relatério

técnico-pedagdgico relativo as situagles
referenciadas, o qual devera ser feito em conjunto
com os restantes intervenientes no processo,
podendo ainda o conselho executivo, sempre que
se justifique, recorrer para o efeito aos centros de
salde, a centros de recursos especializados, as
escolas de referéncia ou unidades especializadas,
entre outros;

@ Prevé, no caso em que ndo existam SPO, a
designacdo por parte do 6rgdo de administragéo e
gestao da escola de uma equipa de avaliagao para
esse efeito, coordenada por esse 6rgao;

& N&o menciona nenhum modelo a partir do qual
devera ser feita a avaliagdo dos alunos.

®

Refere que os resultados decorrentes da avaliagao
constantes no relatério técnico-pedagdgico devem
ser obtidos por referéncia a CIF-CJ;

& Estabelece as regras relativas ao servigo docente
no ambito do processo de referenciagdo e de
avaliagao.




Categoria: Planificacdo e Programagao Educativa

Estabelece dois documentos oficiais: um Plano
Educativo Individual para todas as situagdes
consideradas complexas, complementado por um
Programa Educativo para os alunos que estejam
abrangidos pela medida “ensino especial”;

Nao menciona modelos de planos ou de programas
educativos;

Define os itens do Plano Educativo Individual e do
Programa Educativo;

Estabelece os SPO como responsaveis pela
elaboragdo do Plano Educativo Individual e os
professores de educacgdo especial pela elaboragdo
do Programa Educativo devendo estes Uultimos
contar, para esse efeito, com a colaboragao dos
técnicos responsaveis pela execugdo do programa,
bem como superintender a sua execugao;

Estabelece um prazo de 30 dias para elaboragao do
Plano Educativo Individual, por parte dos SPO. Os
professores de educagdo especial deverdo
elaborar o programa educativo no prazo solicitado
pelo coordenador do SPO;

Refere que o programa educativo deve ser
elaborado para um ano lectivo;

N&o faz referéncias explicitas a planos de transicdo
para avida pds-escolar.

Estabelece um Unico documento oficial
denominado Programa Educativo Individual (PEI)
o qual fixa e fundamenta as respostas educativas e
respectivas formas de avaliacdo utilizadas, para
cada aluno, no ambito da educacéo especial;

Determina a criagdo de um modelo de PEI
aprovado por deliberagdo do Conselho
Pedagogico;

Introduz nos itens do PEI os indicadores de
funcionalidade, bem como os factores ambientais
que funcionam como facilitadores ou como
barreiras a participacdo e a aprendizagem, por
referéncia a CIF-CJ;

Estabelece que o PEI deve ser elaborado, conjunta
e obrigatoriamente pelo docente do grupo ou
turma, ou director de turma, pelo docente de
educacdo especial e pelos pais ou encarregados de
educacgao;

E introduzida a figura do coordenador do PEI, na
pessoa do director de turma, professor do 1° ciclo
ou educador;

Estabelece um prazo de 60 dias, apds a
referenciagdo, para elaboragao do PEI;

Faz referéncia ao facto de o PEI ter de ser
necessariamente revisto no final de cada ciclo de
escolaridade;

Estabelece a obrigatoriedade de se efectuar um
relatorio circunstanciado, no final do ano lectivo,
dos resultados obtidos por cada aluno no ambito
da aplicacdo das medidas estabelecidas no PEI;

Introduz um Plano Individual de Transicdao que
deve complementar o PEI no caso dos jovens cujas
necessidades educativas os impecam de adquirir
as aprendizagens e competéncias definidas no
curriculo comum.




Area-chave 2 - Quadro de Docentes de Educacao Especial

Com a criagdo do grupo de recrutamento da educacao especial’, os docentes
passaram a integrar, definitivamente, o staff da escola, com os mesmos direitos e
obrigacdes dos restantes docentes.

Numero de Docentes de Educacgao Especial

10000

2009
W2006/2007

4779 *

5000

* (fonte MISI, Base de dados referente a Setembro de 2009)

Area-chave 3 - Reorientacdo das Escolas Especiais para
Centros de Recursos para a Inclusao

Através de um processo de acreditagdo’, foi criada uma Rede Nacional de Centros
de Recursos para a Inclusdo (CRI), constituida por 74 CRI’.

O funcionamento dos CRI assenta numa ldgica de trabalho de parceria com os
agrupamentos de escolas, através da prestacdo de servicos especializados
dirigidos: (i) aos alunos que frequentam escolas do ensino regular; (ii) aos
professores e as familias e (iii) a comunidade educativa, numa perspectiva de
implementacgao de politicas e de praticas inclusivas.

’ Decreto-Lein.© 20/2006, de 31 de Janeiro
* Aviso n.© 22914/2008, publicado no Diario da Republica, 22 série, n°® 170, de 3 de Setembro

°Rede Nacional de Centros de Recursos para a Inclusdo disponivel em
http:/ /sitio.dgidc.min-edu.pt/especial/Documents/Rede%20nacional%20de%20CRI.pdf




Area-chave 4 - Ofertas educativas para finalidades especificas

O Decreto-Lei n.© 3/2008 assenta no pressuposto de que os alunos com
necessidades educativas especiais devem frequentar as turmas regulares e
participar na vida escolar, juntamente com os seus pares.

A frequéncia de recursos especificos, como as designadas
unidades especializadas, deve ser uma excepgao, tendo

ins especificos.
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Neste sentido, as unidades especializadas constituem um recurso pedagodgico dos
agrupamentos de escolas, destinadas a facilitar o processo de inclusao.




Area-chave 5 - Rede de Escolas de Referéncia para Apoio a
Educacao de Alunos Cegos e com Baixa Visao

Rede de Escolas de Referéncia para
a Educacao de Alunos Cegos

— A criacdo de agrupamentos de escolas de referéncia
para apoio a educacdo de alunos cegos ou com baixa
visdo tem como finalidade Unica a concentracdo
6ES DREN logistica de equipamentos e de recursos humanos
especializados.

Os alunos integram a turma regular com o0s seus

6 AE DREC
6 ES pares, colocando a escola a sua disposicao os apoios
humanos os equipamentos necessarios para
poderem melhorar a sua actividade e participagao.
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Area-chave 6 - Educacdo Bilingue de Alunos Surdos

A educacao dos alunos surdos pode, por opcdo dos alunos ou encarregados de
educacao, ser feita em ambientes bilingues adequados ao desenvolvimento da
Lingua Gestual Portuguesa (LGP), enquanto lingua materna e primeira lingua de
acesso ao curriculo e também da Lingua Portuguesa (escrita e eventualmente
falada) como lingua Segunda.




Rede de Escolas de Referéncia paraa Os alunos surdos tém assim a possibilidade de estar
Educacao Bilingue de Alunos Surdos . . . . P
inseridos numa comunidade linguistica que concentre
grupos de socializacdo e de referéncia, constituidos
por criancas, jovens e adultos surdos que comunicam
%ésE e em LGP, no sentido de promover a aprendizagem da
da sualingua materna.

Foi este o propdsito que determinou: (i) a criagcdo de
iﬁf DREC escolas de referéncia para a educagdo bilingue de
alunos surdos; (ii) a elaboracdao de Programas
Curriculares de Lingua Gestual Portuguesa - Pré-

ié: SRELVT Escolar e Ensino Basico e Ensino Secundario e (iii) o
Programa de Portugués Lingua Segunda para Alunos
Surdos.
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AE - Agrupamento de Escolas
ES - Escola Secundaria

Area-chave 7 - Acessibilidades e Comunicacédo

Criagdo de uma rede nacional de 25 Centros de
Recursos TIC para a Educagao Especial (CRTIC).

Os CRTIC tém como finalidade a avaliacdo das
necessidades especificas dos alunos, em termos de
tecnologias de apoio, bem como a formacgdo e




informagdo aos docentes aos outros profissionais e
familias. Os CRTIC estdo equipados com hardware e
periféricos especificos (por ex: impressora Braille,
linha Braille, telelupa, switches, etc), bem como
software especifico (Boardmaker, Grid, Escrita com
Simbolos, etc), robot, digitalizadores de fala,
manipulos, brago articulado, material didactico em
relevo entre outros.

Através do seu Centro de Recursos para a Educagdo
Especial, a DGIDC assegura anualmente a adaptacao
e distribuicdo de manuais escolares dos ensinos
basico e secundario e de livros de leitura extensiva,
em formatos acessiveis: em Braille, em caracteres
ampliados, em audio analdgico e em formato Daisy.
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Area-chave 8 - Intervencdo Precoce na Infancia

A implementacdo de servigos de Intervencdo Precoce na Infancia (IPI), de forma
nao planeada, tem gerado desigualdades na oferta da IPI, originando assimetrias
na cobertura nacional e uma incipiente organizacdo, coordenacdo e gestao de
servigos e de recursos.

Para garantir a cobertura nacional da oferta de servicos de Intervencdo Precoce
na Inféncia, constitui prioridade, por parte do ME, a criagdo de uma rede de
agrupamentos de escolas de referéncia, definida no Decreto-Lei n.©3/2008.
Compete a estes agrupamentos de escolas, através dos educadores neles
colocados, a prestacdo de apoios de IPI e a necessaria articulagdo com os
servicos de salide e de seguranca social.

Area-chave 9 - Apoio a Professores

Concepcao e Elaboracao de Manuais de Apoio a Pratica Docente

Educacao Bilingue de Alunos Surdos:
Manual de Apoio a Pratica

Expressa os fundamentos da educacdo bilingue, disponibilizando um
conjunto de orientagGes, a nivel organizativo e curricular, destinadas as
Escolas de Referéncia.

EDUCAGAO BILINGUE DE ALUNOS SURDOS
Manual de Apolo & Prética




EDUCAGAO ESPECIAL
Manual de Apoio a Pratica

R T O——  —

Educacao Especial - Manual de Apoio a Pratica

Tem como finalidade apoiar a leitura e aplicagdo do Decreto-Lei n.°
3/2008, disponibilizando um conjunto de instrumentos de suporte ao
processo de avaliacdo e de elaboracdo do Programa Educativo Individual.

Alunos cegos e com baixa visdao - Orientagdes Curriculares

Centrando-se na necessidade de expansdo do curriculo geral aborda, para
além de aspectos relacionados com o dominio da leitura e da escrita,
areas basicas para a autonomia, constituindo um suporte para a
organizacao da resposta educativa a alunos cegos e com baixa visao.

Alunos com multideficiéncia e com surdocegueira congénita -
Organizacao da Resposta Educativa

Faculta um conjunto de orientacdes, focalizadas na intervencdo e
organizacgao curricular, constituindo um contributo para que as escolas
possam encontrar formas inovadoras de adequar o curriculo as
necessidades dos alunos com multideficiéncia.

s/




Unidades de Ensino Estruturado para Alunos com Perturbagoes
do Espectro do Autismo - Normas Orientadoras

Apresenta um conjunto de principios e de estratégias pedagodgicas a
implementar, constituindo um instrumento de apoio na organizagao e na
gestdo das Unidades de Ensino Estruturado.

Urcdadm mssralasion
e Unidades Especializadas em Multideficiéncia
) - Normas Orientadoras
o Constitui um instrumento de apoio para os profissionais que trabalham
com alunos com multideficiéncia e com surdocegueira congénita,
ey apresentando os principios orientadores para a organizacdo e
i ——— funcionamento das Unidades Especializadas.

Terapeutas da fala/Docentes de Educacao Especial

‘TERAPEUTAS daFALA/
DOCENTES de

Aborda dindmicas de trabalho dos terapeutas da fala, em contexto
educativo, e dos docentes de educacdo especial, constituindo um
contributo para a avaliacao e intervengdo com alunos com necessidades
educativas especiais.

EDUCACAO ESPECIAL
(Grpo de Docknia )

Driticas em Contexto Educativo




Area-chave 10 - Qualificacdo e valorizacdo dos recursos humanos
-
@fcgﬁes de Formacéao

Curso de Formagao em Educacéao Especial

Com o Curso de Formacao em Educacao Especial pretendeu-se dar resposta a necessidades
identificadas no sistema educativo, decorrentes de:

& um novo enquadramento legal para a educacao
especial;

& docentes sem formacao especializada a exercer
fungGes no ambito da educagao especial;

@ constrangimentos identificados no decorrer do
processo de monitorizagdo da organizagao e
funcionamento da educagdo especial que decorreu
durante oano de 2007;

@ necessidade de actualizacdo e aprofundamento de
conhecimentos por parte dos docentes que exercem
fungbes na educacgdo especial.

O curso foi realizado em 2008, em 25 universidades e institutos politécnicos do pais, teve uma
carga horaria de 50 horas e envolveu 2.700 docentes e outros profissionais.

Seminario - Perturbacoes do Espectro do Autismo e Modelo de Ensino Estruturado

Curso realizado em 2008, destinado a docentes de educacdo especial, érgaos de gestdo e
auxiliares de accao educativa de agrupamentos de escolas com unidades de ensino
estruturado para alunos com perturbagées do espectro do autismo e familias.
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Curso de Formacgao em LGP - Curriculo de Lingua Gestual Portuguesa - 19 Lingua
no Curriculo de Alunos Surdos

Desenvolvido em Lingua Gestual Portuguesa e ministrado pelos autores do Programa
Curricular de LGP, o curso contemplou um conjunto de tematicas transversais e especificas
orientadas para o ensino e para a gestdo do curriculo de LGP como primeira lingua de alunos
surdos.

O curso teve como finalidades:

€ Desenvolver conhecimentos e competéncias no
dominio do ensino do programa curricular de LGP
como primeira lingua de alunos surdos, ao nivel da
avaliacdo/intervencgao;

& Conhecer o novo quadro legal que regulamenta a
organizagcao e o funcionamento das escolas de
referéncia para a educacdo bilingue de alunos surdos;

% Elevar os niveis de sucesso dos alunos surdos com
ensino bilingue.

Destinado a profissionais surdos com formacdo especifica para o ensino da Lingua Gestual
Portuguesa, o curso teve a duracdo de 100 horas.

Curso de Formacgao: Portugués 22 Lingua no Curriculo dos Alunos Surdos

Com a introducdo da Lingua Gestual Portuguesa como
primeira lingua no curriculo do aluno surdo em ensino
bilingue, a Lingua Portuguesa passou a enquadrar-se no
curriculo destes alunos como lingua segunda,
implicando a actualizagdo e aprofundamento de
conhecimentos, por parte dos docentes que exercem
funcbes nas escolas de referéncia.

Realizado em 2008, o curso teve a duragao de 50 horas.
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Curso de Formacao: Auxiliares de Acgcdo Educativa

O crescimento do nimero de unidades especializadas e a existéncia de auxiliares de acgdo
educativa sem formagdo especifica a exercer fungées nessas unidades, exigiu a realizagdo de
um curso de formagdo com a finalidade de capacitar estes profissionais com competéncias que
lhes permitam colaborar com os docentes no desenvolvimento do processo educativo dos
alunos.

O curso, realizado em 2008, envolveu 700 auxiliares de acgao educativa.

Curso de Formagao: Enquadramento Legal da Educagao Especial e aplicagcdo do
referencial proposto pela CIF-CJ no processo de avaliacdo e elaboracdo do Programa
Educativo Individual

Estas acgdes de formagdo foram realizadas a nivel
nacional, com o intuito de desenvolver competéncias
para a operacionalizagao dos procedimentos legais em
vigor e de praticas consonantes com o quadro de
referéncia para a avaliagdo de alunos com
necessidades educativas especiais de caracter
permanente.
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Outros Cursos de Formacgao:

II Encontro das Unidades Especializadas em Multideficiéncia
Coimbra, 21 e 22 de Margo de 2005

II Encontro Nacional das Unidades de Apoio a Educacao de Alunos Surdos
Luso, 8 a 10 de Dezembro de 2005

Oficina de formacao - Avaliacao de Criancas e Jovens com Multideficiéncia

Lisboa, 21 e 22 de Outubro e 25 e 26 de Novembro de 2005




@‘%onferéncias e Seminarios

Conferéncia Internacional Educagao Inclusiva
- Impacto dos Referenciais Internacionais nas Politicas, nas Praticas e na Formagao

Lisboa, Centro Cultural de Belém, 4 e 5 de Setembro de 2009

A Conferéncia contou com cerca de 1500 participantes e teve como
objectivo promover a discussdao em torno de questdes centrais para a
mudanga das politicas e das praticas na area da educacgdo inclusiva,

através da presenca de peritos nacionais e internacionais.

Encontro Tematico - Educagdo Especial
Lisboa, Centro de Congressos de Lisboa, 7 de Junho de 2008

y ENCONTRO

g | [EMATICO
{' THEMATIC SEMINAR
| i

Edwewgin E&peo'm/f

Special'Education

Neste Encontro participaram 1700 profissionais de diferentes sectores,

designadamente dos servigos da educacdo, da saude, da seguranca social
e do emprego e formagdo profissional, bem como familias. Reuniu ainda

7de Junho - 2008

ot bt g varios peritos estrangeiros e nacionais.
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Transicao da Escola para o Emprego de Jovens com Necessidades Educativas Especiais

Lisboa, Hotel Tivoli Tejo, 9 de Outubro de 2006

Realizado em cooperagao com a European Agency for Development in
Special Needs Education e com o apoio da Comissdo Europeia, o
Seminario contou com a presenca de 170 convidados dos diferentes
paises da Unido Europeia, incluindo alunos com necessidades educativas
especiais, familias, profissionais de reabilitacdo, associacGes de pessoas
com deficiéncia e entidades empregadoras.

Seminario - Intervencao Precoce na Infancia

Lisboa, Faculdade de Comunicagao Social, 5 e 6 de Dezembro de 2005

Constituiram objectivos deste Seminario: identificar as
questdes-chave e as tendéncias actuais no ambito da
Intervencdo Precoce na Infancia nos paises da Unido Europeia e
perspectivar o papel da investigacdo e da formacdo no
desenvolvimento de praticas de qualidade em Intervencao
Precoce na Infancia.




Area-chave 11 - Follow-up da Avaliaciao Externa das Medidas da
Reforma da Educacao Especial

No seguimento da politica de avaliacdo externa das medidas implementadas, o Ministério da
Educacdo, através da DGIDC, encomendou a uma equipa de especialistas a avaliacdo externa da
aplicagao do Decreto-Lei n.° 3/2008, que define os apoios especializados a prestar nos diversos
niveis de ensino aos alunos com necessidades educativas especiais de caracter permanente.

A equipa é dirigida pelo Professor Rune Simeonsson, da Universidade de Carolina do Norte e pela
Professora Manuela Sanches Ferreira, do Instituto Politécnico do Porto.

A avaliagdo é focada nos trés eixos fundamentais do diploma - referenciagdo, afectagdo de
recursos e organizacdo da rede de respostas - e pretende responder a trés questdes centrais:

(i) como contribuiu a Classificagao Internacional da Funcionalidade (CIF-CJ) para o processo
de tomada de decisbes?

(ii) quais as dificuldades experimentadas na utilizacao da CIF-CJ?

(iii) como pode a CIF-CJ ser usada para melhorar a avaliagao e a intervengao com os alunos?

Os métodos escolhidos consistem na analise documental, entrevistas, questionarios e focus-
grupo a pais, professores, 6rgaos de gestdo e outros intervenientes.

O estudo visa também analisar os recursos e apoios existentes em ambiente escolar relativos a
educacgado especial e a outros servigos relacionados, bem como proceder ao levantamento das
atitudes e nivel de conhecimento acerca da CIF-CJ.

Os especialistas assumem, como objectivo central da sua concretizacdo, a obtencdo dos
seguintes resultados:

(i) influenciar o pensamento dos diferentes agentes educativos acerca da educacgao especial;
(ii) melhorar o Manual de Apoio a Pratica em Educacgdo Especial;
(iii) preparar instrumentos com base na CIF-CJ para a avaliagao e intervengao;

(iv) apresentar recomendacGes que permitam a tomada de decisGes no dominio das politicas
educativas.
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Esta avaliacdo apresenta-se como mais uma das medidas integradas na reforma em curso da
educacado especial.

No dmbito deste projecto funciona uma Comissdo de Acompanhamento, também coordenada
por Rune Simeonsson e Manuela Sanches Ferreira. As suas atribuicdes sdo as seguintes:

@ monitorizagao/acompanhamento da execucdo do projecto de avaliagdo,conforme o
previsto e sugerindo possiveis questdes a estudar, com base nos relatorios apresentados;

@ contribuir para a reflexao acerca dos resultados do projecto de avaliagao da aplicagdo do
Decreto-Lei n.° 3/2008, com os conhecimentos, as percepgdes e a experiéncia pessoal e
profissional dos seus membros.




Area-chave 12 - Cooperacdo Internacional
Com a European Agency for Development in Special Needs Education

Young Voices - Meeting Diversity in Education
Lisboa, Setembro de 2007

DECLARAGCAO Organizado no quadro da Presidéncia Portuguesa da Unido Europeia, pelo Ministério da

DE LISBOA Educacgao de Portugal, em cooperagdo com a European Agency for Development in
Special Needs Education, este Encontro contou com a presenga de 78 jovens
delegados de 29 paises.

:‘9 : 2 o Os resultados das sessdes de trabalho
S rSidy, foram apresentados na Audigdo
 Fducation ] N
o o Parlamentar e serviram de base a
elaboragdo da Declaragdo de Lisboa -
Pontos de vista dos jovgns .
sobre Educagéo Inclusiva Pontos de Vista dos Jovens sobre a
No dia 17 de Setembro de 2007, lrj\o quljat_.:Ifo d ~ I ) d
i v sl Edlicagsolde Educagao Inclusiva, aprovada por
Portugal organizou, em cooperagao com a . ) i
Ageéncia Europeia para o Desenvolvimento Ul’lanlmldade pOr tOdOS OSJOVenS.

em Necessidades Especiais de Educagéo a
audigio parlamentar “Young Voices: Meeting
Diversity in Education”.

Participacao em grupos de trabalho

Enquanto membro da European Agency
for Development in Special Needs rocessode Avataioom
Education, Portugal tem participado em .
varios projectos dos quais resultaram

documentos que definem prioridades e
apresentam orientagbes para o
desenvolvimento de acgdes concertadas.

Planos Individuais de Intervencio Precoce na Infancia
na Europa

4/
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Com o Ministério da Educacao da Republica de Cabo Verde

No ambito da estreita colaboragao entre o Ministério de Educagao de Portugal e o Ministério da
Educacdo da Republica de Cabo Verde, a DGIDC organizou e dirigiu Cursos de Formagao sobre
Educagao Especial e Tecnologias de Apoio que se realizaram na Cidade da Praia,
respectivamente, em Dezembro de 2008 e Abril de 2009.




4. INDICADORES

Apresentam-se de seguida alguns indicadores quantitativos dos resultados do Plano de Acgdo para a
Educacado Inclusiva 2005-09, que desenvolvemos nos pontos anteriores:

Indicadores 2009 “

Docentes do grupo de recrutamento da Educagdo Especial 4.779°
Docentes abrangidos pela formagé&o continua 3.000
Auxiliares de Acgdo Educativa abrangidas pela formagdo 700
Agrupamentos de Escolas de Referéncia para a Educagéo Bilingue de Alunos Surdos 10
Escolas Secundarias de Referéncia para a Educagdo Bilingue de Alunos Surdos 10
Agrupamentos de Escolas de Referéncia para Apoio a Educagéo de Alunos Cegos e com Baixa Visdo 25
Escolas Secundarias de Referéncia para Apoio a Educagdo de Alunos Cegos e com Baixa Visdo 27
Unidades de Apoio Especializado a Alunos com PEA 187
Unidades de Apoio Especializado a Alunos com Multideficiéncia 292
Agrupamentos de Referéncia para a Intervengdo Precoce na Inféncia 144
Criangas em Intervengdo Precoce 4.335
Educadores em Intervengdo Precoce 500
Centros de Recursos para a Inclusdo 74
Centros de Recursos TIC para a Educagdo Especial 25

°Dados MISI, Outubro de 2009.
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Indicadores 2009 “

Técnicos colocados no sistema (terapeutas ocupacionais, terapeutas da fala, fisioterapeutas, formadores de LGP e

intérpretes de LGP) 1289
Manuais de apoio a professores 7
Manuais escolares e livros de leitura obrigatéria:
Em Braille 18.000
Em formato ampliado 1.458
Em formato digital e dudio analdgico 1.100
Em formato Daisy 54
Emrelevo 9.000
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Percentagem de alunos com

necessidades educativas especiais
em escolas de educagdo especial

1995

20%
0,4% 0,2%
2005 2009

Alunos em Educagdo Especial - 2009

Populagdo em escolaridade obrigatéria (incluindo os

alunos com NEE) 1.235.464
N© de alunos com NEE e com PEIL 31.776

(2,6%)
N© de alunos em escolas de educagao especial 2.392

(0,2%)
N° de alunos com apoio em unidades especializadas em 2.115
escolas publicas de ensino regular (0,2%)

Financiamento redireccionado de Escolas Especiais
para Centros de Recursos para a Inclusdo

escolas especiais

2005

escolas especiais centros de recursos

2009
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5. SUBSIDIOS PARA O PLANO DE DESENVOLVIMENTO 2009-2013

A ratificacdo por Portugal da Convencdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, através da
Resolugdo n.© 71/2009, de 30 de Julho, tem como implicagdo manter a educacao inclusiva na
Agenda Politica do Ministério da Educagao (artigo 249).

Neste sentido, sera expectavel alcancar em 2013 as seguintes metas:
Obter uma visao que perspectiva a educacgao inclusiva como um valor e
uma pratica na escola publica;

Ter todas as escolas de educacao especial a operar como CRI;

Conseguir que as escolas de educacao especial e as de ensino regular se
ajudem mutuamente;

Possuir dispositivos para a disseminacdao de praticas inclusivas de
escola, desala de aulaedeliderangas de sucesso;

Conseguir Planos de Estudos da formacgao de professores desenhados de
acordo com os referenciais internacionais sobre educacgao inclusiva;

Obter uma utilizacdo generalizada das TIC para apoiar a educacao dos
alunos que delas necessitem;

Conseguir um maior nimero de escolas com competéncias para educar
todos os alunos, nao acontecendo, consequentemente, ingressos em
escolas especiais.
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