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|. INTRODUCAO

O presente programa de Espanhol decorre da reflexdo sobre as opcbes
pedagdgicas da Revisdo Curricular no Ensino Secundario: Cursos Gerais e Cursos
Tecnologicos — 1, do Departamento do Ensino Secundario (2000) e de Les Langues
Vivantes. apprendre, enseigner, évaluer. Un Cadre Européen Commun de Référence, do
Comité de Educacdo do Conselho da Europa (1996). De acordo com os termos da
revisdo curricular do Ensino Secundario, esta disciplinaintegra-se no curriculo do Curso
Geral de Linguas e Literaturas, Formagéo Especifica (10° 11° e 12° anos), com 4, 5 h
semanais e na Formacao Geral dos Cursos Gerais e dos Cursos Tecnol6gicos (10° e 11°
anos), com 3 h semanais. Nos Cursos Tecnoldgicos (Administracdo, Técnicas
Comerciais, Documentacdo e Turismo), componente Cientifico-Tecnoldgica, esta
disciplina conta com um programa especifico.

Subjaz a estes programas um conceito de lingua como instrumento privilegiado
de comunicagao, como espaco de apropriacdo/expressdo do eu e como instrumento para
representar a realidade e apropriar-se dessa mesma realidade. Assim, ao aprender uma
lingua, ndo se adquire Unica e exclusivamente um sistema de sSignos mas,
simultaneamente, os significados culturais que os signos comportam, i. €., 0 modo de
interpretar arealidade.

O paradigma metodoldgico que se escolheu foi o0 comunicativo, ja que ele
privilegia um crescimento holistico do individuo, em que o aluno é o centro da
aprendizagem, sendo que a competéncia comunicativa surge COmo uma macro-
competéncia, que integra as subcompeténcias — linguistica, discursiva, estratégica,
sociocultural e sociolinguistica. Sem abandonar a "abordagem comunicativa’', e como
revitalizac8o dos seus principios, propicia-se, de acordo com as orientagcbes do Quadro
Europeu Comum de Referéncia, uma metodologia orientada para a ac¢do, estimulando
professores e aunos para a realizacdo de tarefas significativas que conduzam a
utilizacdo de uma lingua auténtica, ou seja, ndo laboratorial. Os principios orientadores
da accdo pedagogica para 0 programa de Espanhol determinam assim préticas

pedagdgicas orientadas para a ac¢éo, centradas na resolucdo de problemas e preconizam
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como principais inovagOes. valorizar 0s processos € as atitudes, contemplar a
negociacdo de processos e produtos, conduzir a construcdo de aprendizagens
significativas tanto no desempenho da competéncia comunicativa como na apropriacéo
dos recursos linguisticos, aém de atribuirem um papel central a avaliagdo formativae a
autoavaliacao, integradas no processo de aprendizagem.

O auno que inicia a aprendizagem de uma lingua estrangeira passa a dispor de um
poderoso meio de desenvolvimento pessoal, de integracdo social, de aquisi¢ao cultural e
de comunicagéo. A capacidade de comunicar numa lingua estrangeira e o conhecimento
da mesma proporcionam uma melhor compreensdo da lingua materna, pois promove-se
a reflexdo sobre o funcionamento de ambas. Simultaneamente, o contacto com outras
culturas, quer através da lingua quer de uma abordagem intercultural, favorece o
respeito por outras formas de pensar e actuar, e proporciona a constru¢éo de uma viséo
mais ampla e ricadarealidade.

E ainda de salientar que os objectivos desta disciplina, assim como muitos dos
seus contetidos, colaboram decisivamente na formagéo para a cidadania democrética,
por se desenvolverem capacidades de comunicacdo e se fomentar o didlogo intra e
intercultural, enfatizando, assim, a valorizagéo do outro, o respeito e a cooperacao.

A educacéo para a cidadania faz-se também pelo apelo a participacéo activa no
trabalho da aula, 0 que responsabiliza o aluno pela sua prépria aprendizagem.

O processo de aquisicdo da lingua estrangeira pode caracterizar-se como uma
construcdo criativa em que o aluno, apoiando-se num conjunto de estratégias a partir do
input linguistico recebido, formula hipéteses para elaborar regras que configuram a
representacdo interna do novo sistema. Este processo permite organizar a lingua de
maneira mais compreensiva e significativa, com o fim de produzir mensagens nas mais
diversas situagdes de comunicacao.

De acordo com o interesse europeu de equiparar os niveis de dominio das linguas,
para facilitar os intercambios de estudantes e profissionais dentro da Comunidade
Europeia, neste programa, assinala-se, para cada ano, a correspondéncia com os niveis
definidos pelo Conselho da Europa no citado Quadro Europeu Comum de Referéncia: A
— Utilizador elementar (A1 introdutdrio, A2 meédio), B — Utilizador independente (B1
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inicial, B2 avancado), C — Utilizador experimentado (C1, C2). Cada um destes niveis,
de acordo com as diferentes realidades, pode exigir uma subdivisdo maior. Atendendo
as caracteristicas proprias da aprendizagem do Espanhol por lusofalantes no Ensino
Secundario, considerdmos conveniente subdividir os niveis inicial, médio e avangado,
da seguinte forma: A1, A2.1, A2.2; B1.1, B1.2, B2.1, B2.2; C1 e C2. Dependendo das
competéncias de producdo ou de recepcdo, no 10° ano de continuagdo, os aunos
deverdo atingir os niveisB1.1 e B1.2. Parao final do Ciclo esta previsto que se atinja
o nivel B2.2.

A perspectiva que orienta estes programas prevé a adequagéo dos objectivos e
contetidos a situacdes educativas diversas e incita 0s professores a negociarem com 0s
seus alunos para trabalharem sobre 0s aspectos mais significativos para estes, com a
certeza de que, desse modo, se atingem melhor os objectivos programados. A
“abordagem por tarefas’, que se privilegia, adapta-se a contextos, temas e acgoes
concretos, proprias de interesses e orientagdes académicas diversos.

Como ultima consideracéo sobre a aprendizagem de linguas préximas, veja-se 0
caso do Espanhol para alunos lusofonos. trata-se de um factor de facilitacdo que
estimula a motivagdo e 0 sucesso, hdo SO pelas caracteristicas das duas linguas
(portugués e espanhol), como pela proximidade geogréfica, que permite continuos
contactos socioculturais, tdo importantes na aquisicao de uma lingua. No entanto, esta
facilidade converte-se em dificuldade quando o aluno ndo se apercebe das diferencas,
subtis e constantes. E necessério trabalhar e reflectir sobre as diferencas e semel hangas,
assim como fomentar estratégias pessoais de aprendizagem que favorecam a superacéo
das inevitaveis interferéncias, especialmente na producéo.

Acresce referir que o programa de Espanhol ndo se apresenta apenas como um
conjunto de contetidos a apreender, mas antes pretende ser um instrumento regulador da
préatica educativa, contendo flexibilidade e abertura que permitam corresponder as
necessidades e interesses dos alunos e as condicdes em que decorra a pratica

pedagdgica.



Il. APRESENTACAO DO PROGRAMA DO CICLO

1. FINALIDADES

Proporcionar o contacto com outras linguas e culturas,
assegurando o dominio de aquisi¢des e usos linguisticos bésicos.

. Favorecer o desenvolvimento da consciéncia de identidade
linguistica e cultural, através do confronto com a lingua
estrangeira e com as culturas por ela veiculadas.

. Promover o desenvolvimento equilibrado de capacidades
cognitivas, socioafectivas e estético-culturais.

. Favorecer a estruturagdo da personalidade do auno pelo
continuado estimulo ao desenvolvimento da autoconfianga, do
espirito de iniciativa, do sentido critico, da criatividade, do
sentido da responsabilidade, da autonomia.

. Fomentar uma dindmica intelectual que ndo se confine a escola
nem ao tempo presente, facultando processos de aprender a
aprender e criando condi¢des que despertem 0 gosto por uma
actualizagdo permanente de conhecimentos.

« Implementar a utilizagdo dos media e das novas tecnologias como
instrumentos de aprendizagem, de comunicagao e de informacao.

« Promover a educacdo para a comunicagdo enquanto fenémeno de
interaccdo social, como forma de incrementar o respeito pelo(s)
outro(s), o sentido da entregjuda, a cooperacéo, a solidariedade ea
consciéncia da cidadania.

o« Promover o desenvolvimento da consciéncia de cidadania

europeia, anivel individual e colectivo.



2. OBJECTIVOS GERAIS

A disciplina de Espanhol devera proporcionar ao aluno os meios que o levem a:

« Consolidar e dargar a competéncia comunicativa adquirida no ciclo
anterior, de forma a usar apropriada e fluentemente a Lingua Espanhola
nasvariadas situagdes de comunicacao.

o Compreender mensagens orais ou escritas produzidas em contextos
diversificados e adegquadas ao seu nivel de competéncia.

« Interpretar e produzir diferentes tipos de texto, demonstrando autonomia
Nno uso das competéncias discursiva e estratégica.

» Desenvolver o gosto de ler e escrever nalingua estrangeira como meio de
COMUNI Caga0 e expressao.

» Descobrir e contrastar o funcionamento da lingua.

» Interagir com a cultura dos paises hispano-americanos.

» Demonstrar atitudes positivas perante a lingua estrangeira e 0s universos
socioculturais que veicula, numa perspectivaintercultural.

» Consolidar préticas de relacionamento interpessoal favoravels ao exercicio
do sentido de responsabilidade, de solidariedade e da consciéncia da
cidadania europeia.

o Dominar edratégias de superacdo de dificuldades e resolucdo de
problemas, valorizando o risco como forma natural de aprender.

« Utilizar adequadamente as novas tecnologias como meio de comunicacéo
e informacéo.



3. VISAO GERAL DOSCONTEUDOS

Os contetidos desenvol vem-se em quatro alineas:
1. Competéncias comunicativas orais e escritas
2. Autonomia na aprendizagem
3. Agpectos socioculturais

4. Contetidos linguisticos

3.1 COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

O primeiro bloco de conteldidos esta relacionado com o objectivo basico de consolidar e
alargar as competéncias adquiridas no ciclo anterior, através do desenvolvimento da
compreensdo e da expressdo tanto oral como escrita. Nesse sentido, descrevem-se no
programa de cada ano as actividades necessérias (concretizadas nas diferentes funcoes
linguisticas e seguindo o Quadro Europeu Comum de Referéncia), as estratégias e as
atitudes que possibilitam atingir a competéncia esperada.

O grau de desempenho que se espera no final do ciclo € o que se apresenta de

seguida numa visao de conjunto:

Compreensao oral eescrita

10° ano

« Compreender e interpretar o essencial de enunciados claros e correntes sobre temas
habituais relacionados com a escola, com o lazer e com os temas do programa.

o Extrair a informagdo essencial de programas de radio e TV sobre temas da
actualidade ou de interesse pessoal, sempre que forem articulados de forma clara e
pausada.

» Compreender textos escritos sobre temas da vida quotidiana, de interesse pessoal ou

temas do programa



« Compreender a narracdo de acontecimentos, a expressdo de sentimentos e de

desgjos. Seguir instrucoes.

11° Ano

» Extrair uma grande parte da informacdo daguilo que € dito, sempre que o discurso
sgjaclaro e ndo se utilize uma linguagem demasiado idiomatica.

» Compreender amaior parte de programas de TV e radio sobre temas da actualidade
ou sobre temas familiares.

» Compreender textos escritos de extensdo limitada sobre temas do seu interesse.

» Ler artigos daimprensa sobre temas actuais.

» Apreciar textos literérios actuais adequados ao seu nivel e interesse.

12°Ano

« Compreender e interpretar mensagens orais em diversas situagdes de comunicacgéo,
tanto presenciais, como gravadas ou emitidas através dos meios de comunicagéo,
tendo em consideracéo aspectos como o registo, a intencdo do falante, a atitude e os
dados implicitos.

o Extrair a informacdo relevante e dados especificos de textos epistolares,
informativos, de divulgacdo, de estudo ou de lazer. Ler e apreciar textos literarios

originais relacionados com 0s seus interesses e adequados ao seu nivel.

Expressédo oral e escrita:

10° Ano

» Resolver as situagdes mais usuais de comunicagao.

« Tomar parte numa conversa improvisada sobre temas familiares.

» Contar experiéncias e acontecimentos.



o Exprimir as suasideias ejustificilas.
» Contar o argumento de um livro ou de um filme e expressar reaccoes.
» Escrever um texto simples e coerente sobre temas familiares ou de interesse pessoal.

» Escrever cartas pessoais para contar experiéncias e impressdes.

11°Ano

Participar em conversas improvisadas e em debates preparados para expor e

justificar as suasideias.

» Exprimir-se adequadamente e com uma certa fluéncia sobre os temas do programa,
sobre temas actuais e de interesse pessoal.

o [Escrever textos coerentes e adequados com suficiente correccdo sobre temas
familiares.

» [Escrever cartas pessoais, exprimindo opinides, sentimentos e desgjos.

» [Escrever cartas formais, no registo adequado, para solicitar informag&o e servicos.

12° Ano

» Participar de forma fluente em conversas e debates, adequando o discurso a situacéo
de comunicacéo e reagindo naturalmente na interaccéo. Expor e justificar de forma
coerente as ideias, narrar acontecimentos, descrever situagoes.

» Usar adequadamente a lingua escrita em situagdes comunicativas auténticas, com
intencbes e receptores concretos, aplicando as normas que regem os diferentes
esguemas textuais (carta, exposicdo de ideias ou opiniGes, narracdo, descricao,

comentario, texto criativo).

3. 2. AUTONOMIA NA APRENDIZAGEM

Este segundo bloco de contelidos refere-se a um dos objectivos nucleares do
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programa que € o de preparar o0 aluno para aprender a aprender, tornando-o, assim, mais
auténomo e mais eficiente na aprendizagem da lingua. Os contetidos abrangidos pelo

programa incluem-se nos seguintes pontos:

o Controlo dos elementos afectivos, de forma a estimular a confianca e a
motivacdo para comunicar nalingua estrangeira.

« Atencao ao processo de aprendizagem dalingua.

« Planificagdo do trabalho, identificando as técnicas e procedimentos mais
efectivos para atingir os objectivos.

o Desenvolvimento das competéncias de compreensdo e expressdo,
experimentando as estratégias que mais favorecem O progresso na
comunicagao.

o Compreensdo dos contelidos linguisticos, através de um processo de
formulacéo e contraste de hipoteses.

« Assimilagdo dos conteidos linguisticos, atraves de estratégias e técnicas que
melhor se adaptem ao estilo cognitivo pessoal.

« Auto-avaiagdo integrada no processo de aprendizagem para avaliar 0s seus
progressos, as suas dificuldades e os procedimentos de superacéo.

Os conteddos deste bloco repetem-se ao longo do ciclo e a progressao vem definida por

um uso cada vez mais pessoal, automatizado e autdnomo das estratégias visadas.

3.3. ASPECTOSSOCIOCULTURAIS

A aprendizagem da lingua ndo deve fazer-se de formaindependente da realidade
sociocultural. Lingua e cultura sdo indissociavels, uma vez que a lingua, aém de
veicular a cultura de um pais, serve para expressar toda a sua realidade. Todas as
funcbes comunicativas previstas no programa devem trabalhar-se em intima conex&o
com a realidade sociocultural. Os dominios de referéncia, temas, tarefas e projectos que

se propdem devem ter em conta as necessidades e interesses de cada grupo de alunos e
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ser motivadores para eles sem cair nos tépicos academicos de sempre. A realidade dos
paises hispano-falantes deve ser apresentada, também, de forma viva, realizando uma

aproximacado a partir dos aspectos mais interessantes para 0s alunos.
Os dominios de referéncia que o programa of erece sdo:

Aprendizagem, Juventude, Cidadania, Trabalho, Lingua, Cultura, Viagens, Lazer
e Saude.

Em cada dominio apresenta-se uma série de temas do interesse dos aunos,
devendo cada um desses temas contribuir para uma viséo da realidade de Espanha ou de

outros paises hispano-falantes e podendo ser tratado em anos diferentes (10°, 11°, 12°):

Aprendizagem
Motivacdo para a aprendizagem da lingua espanhola
Estilos de aprendizagem
Estratégias para aprender melhor alingua

Juventude
Estabel ecimento de amizades fora do pais
Osjovens em Espanha e Portugal
Osjovense o futuro

Cidadania
Mulheres e homens
Cidadaos europeus: unidade e diversidade
Direitos e deveres

Problemas e solucdes: tabaco e droga; infeccdes; convivéncia e integracéo

Trabalho
Estudos (contributo das novas tecnologias)
Escolha de uma profisséo
Entrevista de trabalho

Lingua espanhola
Geografia do espanhol e do portugués
As linguas de Espanha
O espanhol no mundo: extens&o e variantes
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Cultura

Conhecimento de uma individualidade a seleccionar (escritor, artista, musico,
politico...)

Conhecimento e apresentacéo de uma personagem

Conhecimento de um museu

Festas
Preparacéo de uma festa (com as caracteristicas de um pais hispano-falante)

Viagens
Conhecimento de uma cidade a sel eccionar

Lazer
Desporto
Musica
TV, cinema, teatro

Salde
Alimentacéo
Meio ambiente
Cuidados corporais e doencas habituais

Leitura e apresentacdo da obra escol hida.

Apresenta-se, a seguir, uma seleccdo de obras, de entre as quais devera ser escolhida
pelo menos uma para andlise em cada ano do ciclo:

Prosa:

CARMEN MARTIN GAITE: Caperucita en Manhattan

JUAN MARSE: El embrujo de Shangay

JUAN MARSE: El amante bilingiie

G. TORRENTE BALLESTER: La novela de Pepe AnsUrez
Filomeno a mi pesar

J.L. SANPEDRO: La sonrisa etrusca

MARUJA TORRES: Mientras vivimos

ISABEL ALLENDE: Evaluna

G. GARCIA MARQUEZ: Croénica de una muerte anunciada
El coronel no tiene quien e escriba

PIO BAROJA: Las inquietudes de Santi Andia

MIGUEL DELIBES: El camino

W. FERNANDEZ FLORES: El bosgue animado

ALDECOA: Cuentos

JUAN MADRID: Dias contados

CARMEN MARTIN GAITE: Desdela ventana

CARMEN MARTIN ALBORCH: Solas
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ATXAGA, B. : Memorias de una vaca
Dos hermanos
Sholay losleonés
Sholay los jabalies

Poesia:

BECQUER: Rimas

PABLO NERUDA: Veinte poemas de amor y una cancion desesperada
MIGUEL HERNANDEZ: Antologia poética

F. GARCIA LORCA: Romancero gitano

RAFAEL ALBERTI: Marinero entierra

PEDRO SALINAS: Larazon ati debida

RAMON GOMEZ DE LA SERNA: Greguerias

Teatro

MIGUEL MIHURA: Tres sombreros de copa
ALEJANDRO CASONA: El retrato jovial
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3.4. CONTEUDOS LINGUISTICOS

Os contetidos linguisticos do programa estdo ao servigco do desempenho da
competéncia comunicativa. Sem excluir as conceptualizagdes proprias do processo
de aprendizagem, o objectivo ndo € a reflexdo metalinguistica mas o uso
contextualizado desses elementos. Os contelidos linguisticos previstos sdo 0s
necessarios para cumprir as funcdes que se trabalham, tanto as que j& entraram no
programa do ciclo anterior, que agora se actuaizam com maior riqueza e
diversidade, como as que se prevéem para este ciclo. As fungdes que requerem agora

umamaior atengdo sao:

» Descrever aparénciafisica, estado de salde, carécter, interesses, preferéncias

o Comparar e diferenciar dados e opiniGes

» Faar de experiéncias e acc¢Oes habituais no passado; comparar situagdes e
explicar as mudangas no tempo

« Exprimir acgOes futuras e projectos

« Exprimir possibilidades, condigdes e formular hipoteses

» Mostrar acordo, desacordo, expressar e justificar a suaopinido

o Transmitir informagdes, perguntas, ordens e sugestoes recebidas

o Exprimir sentimentos e sensagoes

» Controlar acomunicagdo

» Organizar o discurso oral e escrito

« Exprimir diferentes tipos de relages oracionais e discursivas
Para cumprir as fungdes actualizadas e as novas, retomam-se os contelidos

linguisticos do ciclo anterior de forma mais variada e pormenorizada e apresentam-

Se outros pela primeiravez:
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MORFOSSINTAXE

2.

~

®©

.NOME

Sistematizacdo de casos particulares de mudanca de género.
Sistematizacdo de casos particulares de mudanga de nimero.

Deslocacéo do acento prosddico dos substantivos na mudanca de nimero.

ADJECTIVO
Sistematizag&o dos casos particulares de mudanca de género e nimero.
Gradacdo do adjectivo:
- O superlativo relativo.
Adjectivos de posicdo variavel:
- Adjectivos que alteram o significado consoante a col ocagéo;
- Apdcope em a guns adjectivos antepostos.
A substantivacdo do adjectivo.
Usos adverbiais do adjectivo.

.ARTIGO

Sistematizacéo dos casos de presenca/ auséncia do artigo:
-lo+adj;
- lo + participio, possessivo, oracao.

. INDEFINIDOS

Usos e sintaxe de " otro, demés, mismo, proprio, varios, cualquiera,
quienquiera, cierto .

. POSSESSIVOS

Formas de evitar a ambiguidade no uso do possessivo “su/ suyo”.

Valores das construgdes " 1o mio / 1o tuyo / lo suyo / los mios/ los tuyos / los

suyos".

. DEMONSTRATIVOS

Usos especiais do demonstrativo neutro: "eso de... ", " aeso de ...

?","enesto”, " esoes/ estoes”, " enunade éstas .

NUMERAIS
Sistematizac8o da sintaxe e dos usos dos numerais cardinais e ordinais.

O numera " ambos/ ambas".
Expressies fraccionarias e percentagens.

Expressdo de quantidades aproximadas: " alrededor de, sobre ..., cerca de ...,

casi ...".
Numerais multiplicativos e colectivos.

INTERROGATIVOS
Contraste" qué/quién + substantivo" /" cud ".

O apoio " que si " pararepetir.

Os apoios " ¢ s ?, ¢, no ?, ¢ verdad ? " para confirmar uma informagdo ou uma

opini&o.

ALY

X X X

11° 12°
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X
X X
X X
X X
X X X
X X
X X X



9. PRONOMES PESSOAIS
o Syjeito:

- Sistematizacdo dos casos de presenca/ auséncia do pronome forma de sujeito;
- O plural de modéstia;
-Usode" uno" emvezde"yo".
« Complemento: sistematizacdo dos usos e da ordem de colocagdo dos pronomes
atonos e tonicos, em orages com verbos naforma pessoal e imperativo negativo.

- Formas étonas dos pronomes com imperativo afirmativo, gertindio e infinitivo.

- Uso enfético do complemento directo antecipado.

Os pronomes reflexos. O operador " mismo ".

Os pronomes reciprocos. Os reforcos: " uno deotro”, " unoaotro ", "
"," e unoal otro". Usos.

Verbos pronominais. Regéncia de preposi¢éo.

Verbos de dupla possibilidade: pronominal / nédo-pronominal que implicam
alteracdo de significado e de regime preposicional.

O pronome enfético de verbos como: " comerse, beberse, leerse ... ".

« O pronome" se" como simbolo da passivareflexa e daimpessoa reflexa.

uno del otro

10. RELATIVOS

» Ospronomesrelativos: " que, cual, quien, cuyo ". Usos e sintaxe.

« Osadvérbiosrelativos: " como, cuando, cuanto, donde . Usos e sintaxe.

» A substantivacdo das proposi¢es de relativo: " € que, la que, los que, las que, 1o
que/ cua ".

11. VERBO
» Consolidacdo dos seguintes tempos verbais regulares e irregulares:

- Modo indicativo: "presente, pretérito imperfecto, pretérito indefinido, pretérito
perfecto, futuro imperfecto e condicional simple". Modo conjuntivo: presente.
o O" pretérito imperfecto de subjuntivo " dos verbos regulares e dos irregul ares.
« O" condicional compuesto " dos verbos regulares e dosirregulares.
o O "pretérito pluscuamperfecto de indicativo”.
« O" futuro perfecto de indicativo ".
o O "pretérito perfecto” e o “pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo”.
» Sistematizacdo dos usos de todos os tempos simples do indicativo, do "pretérito

perfecto" edo " presente de subjuntivo ".
» Sistematizag8o de outros usos dos tempos. presente, pr. imperfeito, futuro e
condicional.

o Perifrases deinfinitivo incoativas.

Perifrases de infinitivo terminativas: " llegar a... ";

de obrigag&o: " haber de ... ";

- de gertndio: " ir + gerdndio ", " andar + gertndio "," venir + gerindio" ...;
- de participio: " tener + participio ",
"degjar + participio”, "llevar + participio”;
- modais; " poder + infinitivo ", " soler + infinitivo ".
« Contraste entre 0 modo indicativo e o conjuntivo.
» Estabelecimento de relagbes a partir de um ponto de vistatemporal.
o Oimperativo: sistematizacéo das formas e usos.
» Asformas compostas do infinito e do gertindio: morfologia e usos.
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» A voz passiva. Morfologia e usos.
o Sistematizacdo dosusosde " ser / estar .

12. ORACAO
« Oragdo simples:
- Sistematizacdo dos usos das seguintes oracles. declarativas, interrogativas,
exclamativas e imperativas afirmativas e negativas.
- Andlise e producdo de oragdes dubitativas e desiderativas.
» Oragdes coordenadas:
- Sistematizago dos usos das seguintes oracfes: copulativas, adversativas,
explicativas.
- Andlise e producdo das seguintes oragoes: distributivas, disjuntivas.
» Sistematizacéo das formas e dos usos das oracdes subordinadas substantivadas:
o discurso indirecto. Correlagdo tempora com o verbo da principal.
o Adjectivadas.
o Adverbiaisno indicativo e no infinitivo:
- Condicionais no presente e no futuro,
Condicionaisirreais no passado;
- Concessivas;
- Temporais no infinitivo, indicativo e
conjuntivo com diferentes conectores;
- Finais no conjuntivo;
- Modais: introduzidas por “como”
No indicativo / conjuntivo introduzidas por " comos " e" segin".

13. ADVERBIOS E LOCUGOES ADVERBIAIS

o Sistematizacdo dos diversos tipos de advérbios e locugdes adverbiais e sua
colocagdo na oragéo.

« Andlise e sistematizacdo da gradacdo dos advérbios: " muy |ejos, més adentro, poco
después, muy muy bien”.

14. PREPOSICOES E LOCUGOES PREPOSICIONAIS

» Sistematizacéo do uso de preposicdes e de locugdes preposicionals.

o Andise e sistematizacdo dos casos de regéncia de preposi¢ao que mais contrastam
com o Portugués: preposicdo “a’ com o complemento directo pessoal, " hablar

de’, " limpiar enseco ", " ir a+ infinitivo ", " por lamafiana" ...

DISCURSO

15. CONECTORES
o Adicdo:
"y, ademés, después, también, por otra parte, por otro lado ... ";
" incluso, encima, més ain, todaviamas ... ".
«  Contraste e concessao:
" pero, aungue, a pesar de todo, a contrario, por €l contrario, en cambio, sin
embargo ... ";
" con todo y con eso, no obstante, antes bien, asi todo ... ".
» Causae efeito/ razéo e consequéncia:
" porque, por eso, pues, asi gue, entonces, en consecuencia, tanto ... que,
tan ...que..";
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" por consiguiente, por lo tanto, de ahi que, por lo cual, de forma que, de
manera que, de modo que, por lo tanto, conque ... .
o Correlacdo / alternancia:
"0..0,Ni..ni,nosdlo ... sinotambién, no ... y tampoco ".
Exemplificacao:
" por ggemplo, como por g emplo, asi por gemplo ... ";
" pongamos por caso, tal como ... ".
» Condicdo:
" s, acondicion de que, conta (de) que...";
" suponiendo que, en el supuesto de que, siempreque ... ".
« Explicagdo:
" esdecir, 0sea, estoes.... ";
" 0lo que eslo mismo, en otras palabras, mejor dicho ... ".
» Inicio dediscurso:
" bueno, bien, hombre, pues... ".
« Finalizacdo de discurso:
" enfin, por fin, por dltimo, y, esto estodo, nadamas ... ".
»  Enumeracdo:
" en primer lugar, en segundo lugar, primero, segundo ... ; luego, después,
por ultimo, en Gltimo lugar, en dltimo término, en fin, por fin...".
o Correcgéo:
" bueno, 0 sea, quiero decir ... ";
" mejor dicho, vamos ... ".
»  Continuag&o:
"y, asi que, entonces, conque ... ";
" ahorabien, asi pues, con todo, pues bien ".
o Tematizacdo:
" en cuanto a, a proposito de, sobre ...;
" por lo que serefiere a, por 1o que respecta, en lo que concernientea... ".

LEXICO
16. FORMACAO DE PALAVRAS

- Andlise e sistematizacdo dos diversos processos de formagéo de palavras:
«  Composicao de substantivos e de adjectivos ortogréfica e sintagmética
o  Derivagéo de substantivos, adjectivos, verbos e advérbios:
sufixag8o apreciativa positiva e negativa;
prefixacdo: negativa, locativa, temporal e intensificadora: " descontento,
entreacto, anteanoche, archimillonario, superautomético ... ".
« Parasintese: sietemesino, ropavejero ...
o Acronimia: " elepé, un seat, laRenfe".
o Reducdo: " mili, tele, cate, porfa...".

17. SEMANTICA

» Reconhecimento do sentido e produc&o dos actos de falaindirectos.
» Reconhecimento do sentido figurado das palavras. Producdo do mesmo.

FONETICA

x
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18. PRONUNCIA EENTOACAO

» Reconhecimento e producdo, de forma cada vez mais proxima a de um falante
nativo, dos diversos sons do Espanhol, especialmente aqueles que apresentam
maior dificuldade devido ainterferéncias com os sons do Portugués.

 ldentificagdo e producao da silaba tonica de cada palavra e dos grupos fonicos.

» ldentificacdo e realizacdo dos padrdes de entoacdo correspondentes as diversas
modalidades de oracdo.

» ldentificacdo e producdo dos diversos matizes expressivos da entoacdo: reticéncia,
insinuag&o ...

19. ORTOGRAFIA

. Utilizag8o adequada do acento ortogréfico e dos diversos sinais de pontuagao.

» Reconhecimento e uso dos valores estilisticos dos sinais de pontuacéo.

» Reconhecimento e uso das abreviaturas de uso corrente em textos de tipo néo
especializado.

PRAGMATICA

20. VARIEDADES DO ESPANHOL
« Distincéo progressiva das diferentes variedades diatépicas e registos do Espanhol.

X X X
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4, COMPETENCIAS A DESENVOLVER

O objectivo principal da aprendizagem das linguas € o desempenho da
competéncia comunicativa, ou capacidade de interagir linguisticamente de forma
adequada nas diferentes situagdes de comunicacgéo, tanto de forma oral como escrita.
Esta competéncia engloba subcompeténcias (linguistica, pragmatica, sociolinguistica,
discursiva e estratégica) e contribui para o desenvolvimento das competéncias gerais da
pessoa (saber-ser, saber-fazer, saber-apreender).

A subcompeténcia linguistica centra-se no conhecimento e na capacidade de
utilizar agramatica, o |éxico, a prondincia e aortografia, tendo em vista a compreensdo e a
expressdo. Estd ao servico da comunicacdo e € nesta perspectiva que deve ser tratada na
aula de lingua espanhola e nd como um fim em s mesmo.

A subcompeténcia pragmatica possibilita a relacdo entre os elementos
linguisticos, 0 contexto e os utilizadores. E, portanto, a capacidade de se adequar a
situacdo, cooperando na comunicagdo, reagindo de forma natural, controlando o
discurso e tendo em conta o tema, as intengdes comunicativas, os interlocutores e o
contexto em que tém lugar.

A subcompeténcia sociolinguistica — que se pode incluir na pragmatica —
acrescenta o conhecimento das convencbes da lingua, dos registos adequados, dos
dialectos e da capacidade de interpretar referéncias culturais.

A subcompeténcia discursiva ou textual € a capacidade de relacionar as frases
para produzir mensagens coerentes nos diferentes géneros (narragOes, descricOes,
ensaio), nos diversos tipos de texto e nas intervencdes orais.

A subcompeténcia estratégica € a capacidade de activar mecanismos para
resolver problemas de comunicacdo (estratégias de comunicacéo), e fazer com que a
aprendizagem sgja mais facil e tenha mais sucesso (estratégias de aprendizagem). Ao
longo de todo o programa, insiste-se particularmente no desempenho de estratégias que
levem o aluno a aprender a aprender e assumir assim a responsabilidade na propria
aprendizagem.

Todas estas subcompeténcias tém momentos de preparacdo especifica, mas
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sempre tendo em vista o desenvolvimento da comunicacdo. Portanto, todas elas se
desenvolvem tendo como alvo a compreensdo oral e escrita, a expressdo oral e escrita,

assim como ainteraccao dos dois codigos.
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5. SUGESTOESMETODOLOGICAS GERAIS

5.1. Linhas-eixo

As propostas que se seguem sao determinadas pelas finalidades e objectivos
programados para o ensino-aprendizagem da lingua espanhola, bem como pelas linhas
orientadoras dos documentos Revisdo Curricular no Ensino Secundéario: Cursos Gerais
e Cursos Tecnolégicos — 1, do Departamento do Ensino Secundério (2000) e Les
Langues Vivantes. apprendre, enseigner, évaluer. Un Cadre Européen Commun de
Référence do Comité de Educacéo do Conselho da Europa (1996).

A perspectiva a partir da qual se elaboraram estes programas, na linha dos
documentos citados, € a que orienta a aprendizagem das linguas para a accéo,
considerando “o utilizador e o aprendente duma lingua como actores sociais que
cumprem tarefas (ndo sO linguisticas) em circunstancias e em contextos dados, no
interior de um dominio de acgdo particular”. Isto significa que os aunos, na aula, devem
realizar tarefas significativas, como as que se realizam na vida quotidiana, que os levem
aadquirir os elementos linguisticos necessérios a sua execucao.

A par desta premissa, outra linha orientadora destes programas, em consonancia
com os citados documentos e com toda a metodologia actual, é a que centra todo o
trabalho didactico no seu protagonista, o aluno.

Centrar o curriculo no aluno pressupde programas e metodol ogias capazes de:

. Se adaptarem aos diferentes tipos de alunos (estilos e ritmos de aprendizagem,
experiéncias, interesses e orientagdes académicas), e ndo o contrério;

responsabilizar o aprendente na tomada de decisdes no gque se refere a sua propria
aprendizagem. Isto é, € necess&rio encetar um processo de negociagdo para adequar a
planificagdo inicial a cada grupo concreto de alunos, em funcéo das suas capacidades,
interesses e necessidades, para que eles possam gradualmente conquistar a autonomia na
aprendizagem da lingua espanhola, que se pretende extensivel as restantes disciplinas e

gue, mais tarde, |hes permita continuar atarefa de aprender a aprender.
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5.2. Integracéo de objectivos e contelidos

No processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, deve ter-se
sempre presente que a linguagem é uma actividade humana complexa, que deve ser
abordada em situacdes de comunicacdo oral ou escrita. A divisdo dos conteidos em
diferentes dominios justifica-se por um critério analitico de organizacdo e, em caso
algum, por um critério de caracter didactico. No momento de planificar a aula, o
professor devera estar consciente da interrelacdo que existe entre todos os dominios,
assim como a existente entre os diversos tipos de contelidos. E a€ele cabera, portanto, a
decisdo de como colocar os conteidos em prética, de uma forma global, pois é
necessario salientar que é através da integracdo dos mesmos que o auno melhor
desenvolve a sua competéncia comunicativa. Torna-se assim necessario criar situagoes
comunicativas que viabilizem a pratica dos contetidos linguisticos e nao-linguisticos
trabalhados. (No Desenvolvimento do Programa, nas Sugestdes Metodol dgicas, oferece-

se um modelo de integracéo, a partir de uma abordagem por projectos e tarefas.)

5.3. Comunicacao oral eescrita

Se partirmos do principio de que a comunicacdo € a nossa meta final, deveremos
levar os alunos a comunicar na lingua estrangeira, realizando tarefas, criando situagoes
de comunicacdo tdo auténticas quanto possivel, que cubram os aspectos socioculturais a
gue estdo associadas. Ndo se pode dedicar a aula a tratar aspectos descritivos sobre a
lingua ou a apresentar actividades pseudo-comunicativas e negligenciar a comunicacao
real imposta pelo mundo exterior. Assim, ainda que se desenvolvam actividades
“possibilitadoras’ ou “facilitadoras” da comunicagdo, de forma mais ou menos
controlada, bem como outras especificas para a aprendizagem do sistema linguistico,
estas constituirdo um meio para utilizar os conhecimentos adquiridos, activando
sinergicamente todos os contetidos do curriculo. E, portanto, importante propiciar
actividades de comunicagéo real, entre as quais destacamos as relacionadas com
intercambios entre alunos ou escolas de paises estrangeiros, que podem culminar numa
visita de estudo.

Para compreender, é importante que 0 aluno seja exposto a lingua de umaforma
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t&o ampla e variada quanto possivel, afim de poder elaborar hipdteses de sentido que ira
verificando mediante a interaccéo. O primeiro tipo de interaccdo oral que ocorre na
aula caracteriza-se por uma estrutura muito rigida em gque o professor inicia o discurso,
frequentemente com uma pergunta, os alunos respondem e o professor comenta a
resposta. Esta interacgdo basica, que € importante, mas muito limitada, difere da que
ocorre no mundo fora da aula. O trabalho de pares e de grupo rompe esta estrutura e
permite aos alunos falarem mais tempo e de forma mais auténtica. Aos alunos devem,
pois, oferecer-se muitas oportunidades para manter uma interaccéo oral que se parega o
mais possivel com a que ocorre entre os falantes de espanhol.

Uma abordagem comunicativa do texto escrito levanos a considera-lo com
todos os elementos que configuram uma situagcéo de comunicacdo: alguém escreve algo
para alguém com um objectivo definido, isto € com uma intencdo. Escrever sO para
aprender a escrever, sem ter em conta a necessidade e o interesse de comunicar, ndo s é
uma actividade desmotivadora, como também distorce o processo de expressao escrita.
Na aula, é preciso que tudo aquilo que se escreve seja para ser lido pelos colegas, por
outros interlocutores — numa revista escolar, afixado na sala ou na escola, via Internet —,
e também pelo professor como interlocutor e ndo s6 como corrector. Os tipos de texto,
como se aponta nos conteddos do programa, podem incluir fichas com dados pessoais,
mensagens por meio de notas e cartas, expressdo de ideias, opinides, sentimentos,
narracdo de acontecimentos; tudo isso com 0 uso dos meios linguisticos préprios de
cadanivel.

A leitura deve entender-se também como um processo de comunicacdo e de
interaccdo entre o leitor e o texto: o leitor, recorrendo aos seus conhecimentos prévios e
a compreensdo dos elementos linguisticos do texto, reconstitui o significado do mesmo,
formulando hipdteses de sentido e verificando-as no processo de leitura. Esta devera
orientar-se segundo um objectivo concreto. Consegquentemente, 0s objectivos que se
pretendem atingir irdo condicionar os tipos de texto e as diferentes estratégias de leitura.
Os textos a utilizar na sala de aula deverdo ser, sempre que possivel, auténticos. Caso
contrario, as adaptacOes deverdo observar as mesmas caracteristicas dos textos

auténticos: significado completo, disposicdo forma adequada, estrutura adequada a
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funcdo a que se destinam, etc. Em todo o caso, € conveniente que os alunos leiam
diferentes tipos de texto adaptados a sua idade, aos seus interesses e, |ogicamente, aos
diversos niveis de dominio da lingua espanhola. A titulo de exemplo, os textos que os
alunos poderdo ler serdo: noticias, anlncios, programas, guias, etiquetas, instrucoes,
reportagens, contos, historias, narrativas breves, folhetos turisticos, banda desenhada,

cartas, poesias...

5.4. O papel do professor edo aluno

A tarefa fundamental do professor € a de criar as condi¢des adequadas que
propiciem a aprendizagem. A sua intervencdo pedagogica resulta de um equilibrio entre
0S seguintes aspectos da sua actuacdo: como fonte de informagéo linguistica, ao falar
essa lingua, ao seleccioné-la e organizé-la; e como organizador e gestor das actividades
lectivas, ndo podendo, em caso algum, monopolizar a aula. Deverdaintervir gjudando os
alunos, favorecendo experiéncias satisfatorias a0 empregarem a lingua espanhola,
tornando-os mais fluentes.

Os alunos devem responsabilizar-se pela sua aprendizagem da lingua. O acto de
aprender € pessoal e implica querer fazé-lo e activar os préprios mecanismos de
aprendizagem; ninguém aprende pelos outros. Aprende-se quando se tem necessidade e,
se se estiver preparado paratal, pode gerir-se amelhor forma de fazé-lo. Assim, assumir
a responsabilidade do acto de aprender e acreditar que se € capaz € 0 primeiro passo
desse processo.

Isto implica uma postura activa na aprendizagem: ndo ficando passivamente a
espera que o professor ou o livro levantem as questdes e déem as respostas, o
aprendente auténomo arrisca fazer propostas, indagar, formular hipoteses, descobrir o
funcionamento da lingua, comparar e avaliar os resultados.

Para conseguir que os alunos desenvolvam autonomia, € necessario ter presente a
sua diversidade, no que diz respeito a atitudes, motivacdes, expectativas, interesses,
conhecimentos prévios da realidade, competéncia na lingua materna, valores, ideias

sobre 0 processo de aprendizagem, capacidades e estratégias.
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5.5. Estratégias

O caminho para a autonomia passa pelo aprender a aprender, pelo

desenvolvimento consciente de estratégias de aprendizagem.

Segundo autores como Rubin (1975), Stern (1975), Naiman et al. (1976),

Omaggio (1978), Ellis (1985), Wiling (1989), as estratégias mais rendivels na

aprendizagem das linguas s&o:

Possuir uma razéo consistente para aprender a lingua estrangeira (que reflicta uma

motivacdo instrumental ou de integracéo) e desenvolver, para além disso, a motivacdo

pararedlizar astarefas de aprendizagem.

Ter uma atitude positiva face a nova lingua e cultura, assim como a capacidade de se

adaptar a novas situacoes.

Acreditar que se é capaz de aprender uma novalingua.

Ser capaz de responder as situacdes de aprendizagem sem ansiedade ou inibicéo.

Aproveitar todas as oportunidades para usar alingua que se aprende.

Comunicar o mais possivel na lingua estrangeira, centrando a atencéo no sentido mais
do que naforma.

Tentar transmitir a mensagem ensaiando diferentes formas (parafrases, sinénimos,

palavras inventadas, €tc.)

Estar disposto a arriscar, mesmo que isso implique a possibilidade de cair no ridiculo.

Inferir e intuir ou adivinhar o que ndo se conhece.

Completar a aprendizagem que resulta do contacto directo com os falantes da lingua

estrangeira com a aprendizagem realizada através de técnicas de estudo (como, por

exemplo, fazer listas de vocabul&rio). Isto implicaa atencédo aforma

Possuir suficiente competéncia analitica para perceber, categorizar e memorizar as

caracteristicas da lingua estrangeira e também para aprender com os proprios erros.

5.6. Oserros

Os eros S8 passos necessarios e inevitaveis no processo de aprendizagem.

Congtituem aforma de ensaiar as hipéteses que se vao construindo sobre o funcionamento

da lingua, para comprovar a sua validade;, dai que a andlise dos erros revele muitas das
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estratégias que o aprendente utiliza no caminho da aquisicdo da nova lingua. Se os
professores e 0s alunos estiverem cientes de que 0s erros sdo necessarios e iniludivels para
aprender, perde-se 0 medo de dar erros e trabal ha-se sobre eles como meio de saber como
se aprende e como se pode progredir.

A accdo didactica deve levar 0 aprendente atomar consciéncia do problema, parao
por em sSituacdo de analisar a causa e reorganizar as hipGteses. Ao mesmo tempo, é
necessario procurar os momentos de trabalho “possibilitador”, centrado na forma, para
favorecer a aquisicdo da lingua com actividades apropriadas (inclusve com a
mecanizacdo, 0 mais ludica possivel, e com uma linguagem e uma interaccéo auténticas)
sobre as fungdes, frases e estruturas onde s&0 mais frequentes os erros.

A correccdo tem o seu momento privilegiado quando o trabalho se centra nos
aspectos formais. Se 0 aprendente esta a tentar comunicar algo, com a atencéo centrada
no significado, a correccdo interrompe 0 processo de comunicacdo e passa inadvertida, a
ndo ser que o aprendente tenha formulado previamente uma dupla hipétese e a gjuda do

professor favorega a confirmacéo da hipétese valida.

5.7. Métodosdetrabalho: tarefas, projectos e ssimulacéo global
Tendo sempre presente a abordagem comunicativa, o professor devera utilizar
uma metodol ogia especifica para realizar o seu trabalho na sala de aula. Sugerem-se, em

linhas gerais, as seguintes metodol ogias de ensino de linguas estrangeiras.

« Trabalho por tarefasou projectos

Consiste na redlizacdo de accOes concretas (ndo necessariamente académicas)
significativas para os alunos, que exijam resolver situacbes de comunicacdo para as
guais é necessaria a aprendizagem de determinados el ementos sociolinguisticos.

A caracteristica principal desta metodologia € a apresentacdo da complexidade
da comunicacdo de uma forma global, com a atencéo posta no processo, trabalhando
todos os seus elementos de um modo interrel acionado, tal como se processa navidareal.
Ao programar, o professor ndo parte dos conteidos linguisticos (nocbes, funcdes,

estruturas), para, a partir deles, estabelecer actividades; pelo contrario, organiza tarefas
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finais e, a partir destas, aborda as intermédias, os objectivos, os conteidos, a
metodologia e a propria avaliacdo (cf. a proposta que of erecemos de uma programacéo a

partir deste modelo no ponto 111.4 deste programa).

O projecto diferencia-se da tarefa pela sua maior amplitude (a elaboracdo de um
anuncio, a preparacéo de uma viagem, uma visita a uma cidade), que exige um periodo
de tempo maior e que se subdivide em tarefas intermeédias, cada uma delas com os seus

proprios objectivos de aprendizagem.

« Simulacao global

Trata-se de um caso particular de trabalho de projecto, que procura contemplar e
reconstituir, através da simulacdo na sala de aula, todos os €l ementos que configuram
um determinado aspecto da realidade (a vida nhuma aldeia, num circo ...) ou da ficcéo
(outro planeta, o centroda Terra...).

Findmente, pode afirmar-se que num projecto os alunos trabalham como
investigadores do mesmo, ao passo que na simulacéo global sfo os protagonistas, ao

representarem as personagens da ssmulacdo pretendida.

5.8. Avaliacao

No ambito da avaliagdo, pretende-se estimular 0 sucesso educativo dos aunos,
favorecer a autoconfianga e contemplar os vé&ios ritmos de desenvolvimento e
progressao.

Os aspectos seleccionados no processo de avaliagdo devem corresponder aos
objectivos e aos contelidos que, no processo ensino-aprendizagem, foram enfatizados. E
em funcdo destes objectivos e contelidos que se podem inventariar meios, criar
instrumentos de aplicacdo desses meios e configurar estratégias de verificacdo dos
progressos e dos obstacul os a aprendizagem.

De um ponto de vista didactico, o tipo de avaliaco que mais favorece 0 processo
de aprendizagem é a formativa e continua, integrada no processo, que andisa as
dificuldades e procura solugdes quando ainda é possivel superélas. Por outro lado, a
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natureza dos aspectos a avaliar, relacionados com a capacidade de interagir de forma
adequada nas diferentes Situacbes de comunicagcdo, orientanos para uma avaiacéo
continua, de processos e de carécter eminentemente qualitativo. E aesse tipo de avaliagio

gue se referem as consideragdes que se apresentam de seguida

Avaliacao continua

O ensino que tem em consideracdo as necessidades dos alunos requer uma
avaliacdo individualizada, que fixe as metas que o auno devera alcancar, a partir de
critérios estabelecidos, em funcdo do diagnostico efectuado. Para isso, os aunos devem
conhecer previamente 0s aspectos que seréo objecto de observacéo, bem como os critérios
gue orientam a avaliagdo. Assim, na sua pratica pedagdgica, o professor, quando avalia,
deve valorizar a relacdo entre 0s processos e os produtos de aprendizagem seguidos e
conseguidos pelos aunos. Negociar os critérios de avaliagcdo com os aunos e aplica-los de
forma coerente ndo so € formativo como também concede fiabilidade a avaliacéo.

Constituem meios de avaliacdo todas as actividades de aprendizagem, tais como
trabalhos individuais e de grupo, entrevistas, discussdes e debates, exposi¢coes, portefdlios,
trabal hos de projecto, intercambios culturais ..., bem como os proprios diarios dos alunas,

ou as cassetes audio e video produzidos pelos mesmos.

Auto-avaliacao e co-avaliacao

A auto-avaliacdo e a co-avaliagdo — ou a capacidade de avaliar os proprios
progressos — € a avaliacdo mais formativa, porque potencia o desempenho das
estratégias de aprender a aprender, porque se centra nos processos e porque acredita na
capacidade de o aluno ser responsavel pela sua aprendizagem. E esta uma das linhas de
forca do Quadro Europeu Comum de Referéncia.

A auto-avaliagdo como todo o desenvolvimento da autonomia na aprendizagem,
nao se improvisa e requer um treino especifico, que passa por uma mudanca de atitudes,
tanto do professor, que deve acreditar na capacidade do aluno para se avaliar, como do

proprio auno, que deve assumir a responsabilidade da sua aprendizagem.
Para que essa auto-avaliacéo ou co-avaliagdo seja possivel, é imprescindivel que
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os alunos tenham claros os objectivos e os critérios de avaliacéo.

Critérios de avaliacdo da competéncia comunicativa

As competéncias receptivas podem ser avaliadas com pardmetros bastante
objectivos. O mesmo ndo acontece com as competéncias produtivas, a expressao ora e
escrita, para as quais € necessario definir com clareza os critérios de avaliacdo e
delimitar o nivel de desempenho. Apresentam-se, a seguir, trés blocos de critérios
(Nivel pragmatico e eficacia comunicativa, Nivel discursivo, Uso dalingua e Correcgao)
e para cada critério define-se o grau de desempenho que o aluno deve atingir no final do

ciclo.

1. Eficacia comunicativa

Inteligibilidade, clareza
Compreende 0 que se expressa tanto na linguagem oral como na escrita, embora sgjam
necessarias algumas clarificacles, repeticdes ou releituras.

Cumprimento das funcdes
Consegue exprimir o essencial do que se pretende (fungbes. cumprimentar, pedir,
aconselhar, pedir um favor, opinar, reclamar, justificar una opinido...).

Na linguagem oral, reage adequadamente, dando informacéo, perguntando pelo que ndo
conhece ou ndo compreende, respondendo, de acordo com a situagéo.

Adequacdo a situacéo:
Reconhece o interlocutor e distingue o registo familiar do formal.
Quando escreve cartas, respeita as caracteristicas desse tipo de texto.

2. Nivel discursivo

Coeréncia e organizacéo
Exprime-se dando um significado de conjunto, as ideias ndo se contradizem e pode
apresenta-las de forma organizada. Porém, podem aparecer algumas repeticbes e
algumas ideias incompl etas.

Coeséo
Pode utilizar os conectores mais frequentes para relacionar enunciados quando narra
uma experiéncia ou descreve uma situacao.

Precisdo
Pode transmitir 0 essencial dumainformacdo de forma compreensivel.
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3. Uso dalingua

Fluéncia
Pode expressar-se de maneira compreensivel, se bem que com reformulagdes e pausas
para procurar palavras e expressdes, especialmente nas sequéncias mais longas de
producdo livre.

Variedade
Pode explorar uma gama ampla de frases e expressdes simples para exprimir o essencia
do que desgjatransmitir.

Riquezalinguistica
Possui meios linguisticos suficientes para se expressar sobre os temas do programa,
ainda que com algumas hesitacoes, perifrases, repeticoes e inclusivamente dificuldades
de formulacéo.

Possui um bom repertorio de vocabuldrio elementar, embora apresente dificuldades
guando aborda um tema abstracto.

4. Correcgao

Pode utilizar estruturas frequentes com certa correcgdo, ainda que possam aparecer 0S
tipicos erros de desenvolvimento e as interferéncias mais persistentes.

A pronuncia é suficientemente clara para ser compreendido, mesmo que sgja necessaria
alguma repeticdo e que se note 0 sotague estrangeiro.

Quando escreve sobre temas conhecidos, a ortografia € bastante correcta; apresenta
dificuldades no |éxico menos conhecido.

6. RECURSOS

Na Bibliografia, indicam-se obras designadas como materiais de aula, desde os
manuais ao material de apoio para o desenvolvimento de cada uma das competéncias,
assim como para ainteriorizacdo do vocabulario e da gramatica e para uma abordagem
dos aspectos socioculturais. Apresenta-se também um elenco de obras de leitura
recreativa adequadas ao nivel dos alunos.

Nesta seccdo, faz-se especiamente referéncia aos documentos ditos
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“auténticos’, aos quais se deve recorrer para a aprendizagem da lingua. Alguns deles
precisam de uma infraestrutura de recursos tecnolégicos (video, gravador,
retroprojector, computador, telefone, acesso a Internet...), outros (folhetos de centros
comerciais, documentos auténticos dos diferentes servicos, cancdes...) apenas requerem
atencdo e criatividade para setirar partido deles.

A lista que se segue ndo é exaustiva nem esgota todos os tipos de recursos
possivels, sendo apenas indicativa da multiplicidade de materiais que se podem utilizar

na aula de lingua estrangeira:

» Programasdetelevisio e deradio, em espanhol

« Imprensa (jornais, revistas de divulgacéo, revistas de lazer...)

« Publicidade

o Formularios, instrucdes

» Diferentes suportes de interaccdo (postais, cartas — de amizade, de amor,
comerciais, profissionais —, convites, faxes, conversas telefonicas, video-
conferéncias, correio electronico, féruns na Internet, chats, wap)

» Material audiovisual (cancbes — cassete, CD-ROM, DVD, video —, filmes, video-
livros, documentarios, videos turisticos, de informac&o, de promocéo, etc.)

» Processadores de texto em espanhol

e Internet
Enderecos Uteis:
Lingua

Centro Virtual Cervantes

http://www.cervantes.es:- Referéncia obrigatoria para tudo o que se

relacione com o ensino e a aprendizagem do Espanhoal.

La Péaginadel Idioma Espafiol
http://www.el-castellano.com/: Outra paginaimprescindivel: muito

completa, bem desenhada e muito Gtil. Muitas seccbes bem organizadas.

Rea AcademiadelaLengua
http://www.rae.es/
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Permite consultar e resolver davidas de caracter linguistico (ortogréafico,
lexical e gramatical) relacionadas com o uso correcto dalingua
espanhola.

Pagina de la Lengua Espariola

ity I : - ofindex himl

E muito completa, emborano esteja suficientemente revistae
actualizada.

Ortografia

htto//cobl . B T '

Uma pagina para redizar consultas e clarificar dividas sobre ortografia
do Espanhol. Contém também arquivos de som para fazer ditados e
exercicios de ortografia.

Espariol comercial

it/ N i/ nalnicial himl

Materiais sobre correspondéncia e sobre linguagem comercial
preparados pela Universidade de Gotemburgo.

Sociedade e cultura

Ciudad Futura
http:/iwww.ciudadfutura.com/

Informagdo, noticias, entretenimento, chats, anedotas, frases originais,
contos, etc. A seccdo "el ratdn de biblioteca' contém contos breves e
outras secgdes interessantes para a unos de Espanhol.

Tu ciudad

http://www.tuciudad.com/

Informagdo muito completa sobre Madrid, Barcelona, Bilbao, Donostia e
Vitoria-Gasteiz: eventos, enderegos, espectacul os, previsdes

meteorol 6gicas, guia do lazer, além de foruns e chats.

Para procurar qualquer servico:

http://www.paginas-amarillas.es/

Renfe (Red Nacional de Ferrocarriles de Esparia)

http://www.renfe.es/
Iberia (Lineas Aéreas Espariol as)

http://www.iberia.com/
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AENA (Aeropuertos Espariol es)

Informacéo on-line sobre todos 0s voos.

Cocina
Pagina de um popular cozinheiro basco com multiplas receitas de
cozinha.

Dicionarios e glossarios

Rea AcademiadelaLengua
http://www.rae.es/

Permite consultar e resolver davidas de caracter linguistico (ortogréafico,
lexical e gramatical) relacionadas com o uso correcto dalingua
espanhola.

Diccionario espafiol on-line

http://www.anaya.es

Muito Util parafazer consultas enquanto se trabalha com o computador.

Dudas del esparfiol actual

http:/iwww.efe.es

Imprescindivel a sua seccéo de Espanhol Urgente. Repertorio de
comentarios linguisticos e esclarecimento de dividas sobre 0 uso da
lingua espanhola: neologismos, antropdnimos, toponimos, gentilicos,
transcricoes, traducdes, barbarismos, abreviaturas e usos incorrectos.

M eios de comunicacao
Jornais
| Pai o
El Mundo www.elmundo.es
ABC www.abhc.es
El Periédico www.el periodico.es
| inrio.cl
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Réadio

Cadena Ser www.cadenaser.es

Onda Cero_www.ondacero.es
ncindl I

Portais

Dadaa"volatilidade" das empresas e dos servicos que operam na Internet, os
portais teméticos mudam com frequéncia e surgem outros novos constantemente. Os
enderecos que se apresentam de seguida sdo apenas um pegueno exemplo de uma
possivel listagem muito extensa.

Ya www.ya.com

Terra www.terra.com

Yupi www.yupi.com

Ozl www.ozu.es

Navegalia www.navegalia.com
Y ahoo www.yahoo.es

Elcano www.elcano.com
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IIl. DESENVOLVIMENTO DO PROGRAMA
DO 10° ANO
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1. OBJECTIVOSDE APRENDIZAGEM

» Consolidar e dargar a competéncia comunicativa adquirida no ciclo anterior, de forma
a usar mais apropriada e fluentemente a lingua espanhola nas varias situagdes de

comuni cagao.

« Compreender mensagens orais ou escritas produzidas em contextos diversificados e
adequadas a0 seu nivel de competéncia:

= Extrair uma grande parte da informagdo daquilo que é dito, especialmente
guando se relaciona com temas familiares e € proferida de forma clara e numa
linguagem ndo demasiado idiomética.

= Compreender a maior parte das emissoes dos “media’ sobre temas acerca dos
guais se possuam referéncias.

= Compreender textos escritos de uma certa extensdo sobre temas do seu interesse
e extrair ainformacéo pertinente.

= Ler artigos de imprensa sobre temas actuais.
= Apreciar textos literarios actuais adequados ao seu nivel e interesse.

« Comunicar e expressar-se oralmente e por escrito, demonstrando um certo grau de
autonomia no uso das competéncias discursiva e estratégica:

= Participar em conversas improvisadas e em debates preparados para expor e
justificar as suasideias.

= Exprimir-se adequadamente e com uma certa fluéncia sobre os temas do
programa, sobre temas actuais e de interesse pessoal.

= Escrever textos coerentes e adequados com suficiente correccdo sobre temas
familiares.

* Escrever cartas pessoais, exprimindo opinides, sentimentos e desgjos.
» Descobrir progressivamente o funcionamento da lingua.

» Interagir com a cultura dos paises hispano-americanos no ambito dos temas do
programa.
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Demonstrar atitudes positivas perante a lingua estrangeira e 0s universos socioculturais
gue veicula, numa perspectiva intercultural.

Consolidar préticas de relacionamento interpessoal favoravels ap exercicio do sentido
de responsabilidade, solidariedade e da consciéncia da cidadania europeia.

Dominar estratégias de superacdo de dificuldades e resolucdo de problemas,
valorizando o risco como forma natural de aprender.

Utilizar adequadamente as novas tecnologias como meio de comunicacdo e
informacao.
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2. CONTEUDOS

2.1. COMPETENCIAS COMUNICATIVAS:

Este primeiro bloco de contelidos € pratico e concretiza-se na listagem das
actividades necessarias ao desempenho das competéncias orais e escritas. As actividades
seguem de perto as descritas no Quadro Europeu Comum de Referéncia e correspondem
aos niveis B1.2 para as competéncias receptivas e A2.2 para as produtivas, indicadas no
referido Quadro.

Compreensao oral
Interaccéo

Seguir uma conversa e reagir perante o discurso gque |he é dirigido, mesmo que tenha de
solicitar esclarecimentos e repeticoes.

Seguir os pontos principais de um debate ou discussdo, sempre que se utilize a
linguagem padréo e a articulacéo sejaclara.

Interagir com certa seguranca sobre temas conhecidos e de interesse pessoal .
Trocar, verificar e confirmar informacdes e opinides.
Compreender e reagir perante situaces novas e explicar as razdes das suas dificuldades.

Controlar a compreensdo e solicitar esclarecimentos ou repeticdes quando for
Necessario.

Recepcao

Compreender informagao factual directa sobre temas gerais, davida quotidiana, do
mundo do trabalho e do lazer, reconhecendo ainformacéo geral e a especifica.

Seguir narragfes curtas, intervencoes e exposi¢ies sobre temas gerais de divulgacéo e
sobre temas familiares.

Compreender instrucdes técnicas simples, como 0 modo de utilizagéo de aparelhos de
uso corrente.

Seguir instrugdes detal hadas.

Compreender ainformagdo da maioria dos documentos gravados ou emitidos pelaradio,

40



sempre gque O tema sga de interesse pessoa, em linguagem padrdo, e ndo sga
apresentado demasiado depressa nem com muito ruido.

Compreensao escrita

Ler textos sobre factos ou temas concretos relacionados com 0S Seus interesses e
conhecimentos, com um grau satisfatorio de compreensao.

Compreender o0 manua de instrugdes de um aparelho, quando escrito para um publico
gerd.

Compreender a descricdo de acontecimentos, sentimentos, desgjos para poder
corresponder-se com uma pessoa amiga.

Encontrar informagdo pertinente em textos do quotidiano, como cartas, folhetos,
documentos oficiais curtos.

Identificar as principais conclusdes de um texto argumentativo claramente articulado.
Reconhecer 0 esquema argumentativo da apresentacdo de uma questéo.

Reconhecer os pontos significativos de um artigo de imprensa sobre um tema familiar e
nao complexo.

Localizar informacfes em textos longos e reunir informacdes de diferentes partes de um
texto ou de diferentes textos para resolver umatarefa especifica

Seguir a trama e compreender aintencéo do autor de um texto narrativo literério proximo
dos seusinteresses.

Expressio oral

Interaccéo

Comunicar com uma certa seguranca sobre temas relacionados com 0S Seus
conhecimentos e interesses.

Trocar, verificar e confirmar informacoes.

Explorar com fluéncia um amplo leque de recursos linguisticos para enfrentar as situacoes
quotidianas.

Abordar sem preparacéo conversas sobre temas familiares. Exprimir opinifes pessoais e
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trocar informagdo sobre temas conhecidos e de interesse pessoal (familia, desportos, |azer,
jogos, viagens, programasde TV...)

Reagir a expressdo de sentimentos como surpresa, alegria, tristeza, curiosidade,
indiferenca, podendo exprimi-los.

Exprimir 0 seu parecer sobre temas de interesse geral ou sobre temas culturais
relacionados com filmes, livros, etc. Comentar o ponto de vista de outra pessoa.

Exprimir de forma cortés opinifes, desacordos e convicgoes.
Comparar e propor aternativas.
Explicar a causa de uma dificuldade ou problema.

Participar em debates ou entrevistas sobre temas conhecidos, tomar iniciativas, mudar de
assunto, iniciar e concluir.

Dar informagdes concretas numa entrevista preparada.

Producdo

Contar, com pormenor, as suas experiéncias, explicando sentimentos e reacgoes.
Narrar um acontecimento real ou imaginario. Contar uma historia.

Fazer descrigdes simples, descrever um sonho, um desgjo, um interesse.

Fazer uma exposi¢ao simples, preparada, sobre temas familiares, explicando com precisdo
0s pontos importantes.

Gerir as questdes que se |he apresentam, solicitando a repeticéo se tiverem sido proferidas
rapidamente.

Argumentar suficientemente bem sobre um tema conhecido para poder ser compreendido
sem dificuldade.

Justificar e explicar opinides, accOes e projectos.

Fazer breves anuncios, preparados, sobre temas quotidianos do seu conhecimento, com
uma pronuncia que, embora se perceba que € estrangeira, nao cause ruido ha comunicagao.
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Expressio escrita

Interaccéo

Escrever mensagens sobre pedidos de informacdo ou explicactes de um problema.

Escrever cartas pessoais, descrevendo pormenorizadamente experiéncias, sentimentos e
acontecimentos.

Escrever cartas pessoais para contar novidades, exprimir 0 seu pensamento sobre pessoas e
temas conhecidos, mesmo abstractos (como um filme, umaviagem, umamusica).

Deixar notas, transmitindo uma informagdo a pessoas conhecidas e comunicando com
precisdo os pontos importantes.

Producdo

Escrever textos articulados ndo complexos sobre temas variados.

Contar um acontecimento real ou imaginario, narrar uma historia.

Narrar o argumento de um livro ou de um filme e descrever as suas reacgoes.

Relatar as suas experiéncias, descrevendo emocdes e reacgoes.

Fazer uma descricdo simples sobre temas familiares.

Escrever ensaios simples sobre temas gerais conhecidos.

Resumir informagdes sobre temas conhecidos, relacionar e dar opiniéo.

2.2. AUTONOMIA NA APRENDIZAGEM

Retomam-se 0s contelidos estratégicos do ciclo anterior, que devem ser
progressivamente activados, e acrescentam-se outros novos, que gjudardo a atingir um
novo grau de desempenho da autonomia na aprendizagem.

e Controlo dosdementos afectivos

Estimular a autoconfianca na capacidade para aprender alingua.
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Motivar-se para comunicar de forma auténtica na nova lingua.

Arriscar na comunicagdo e tentar activar 0S recursos que se possuem.

Perder o medo de dar erros e reconhecé-1os como necessarios a aprendizagem..
Controlar a ansiedade

Interessar-se por melhorar.

Superar as fases de aparente impasse e ndo desanimar.

Seleccionar as suas preferéncias ao longo do ano, tanto naforma de trabalhar como
NOS aspectos e Nos temas.

Aprofundar de forma pessoal 0s aspectos socioculturais e 0s conteldos
linguisticos que mais Ihe interessam e os que precisam de reforco.

o Processo de aprendizagem de uma lingua

Ter consciéncia dos fins e interesses gerais e pessoais na aprendizagem do
Espanhol.

Compreender como se aprendem as linguas e para que serve cada uma das
actividades da aula

Conhecer a estrutura dos manuais e outros materiai s didacticos.

Reconhecer 0 seu proprio estilo de aprendizagem e experimentar diferentes
técnicas.

Procurar ocasides para praticar o idioma.

Criar sintonia com os colegas e favorecer a cooperagao para trabalhar e praticar
em grupo.

Activar os interesses e 0s conhecimentos prévios.

Utilizar de forma selectiva e efectiva os recursos disponiveis. programas de TV,
meios de comunicacdo, , contactos, manuais, gramaticas novas tecnologias,
Internet.

« Planificacdo do trabalho

Tomar iniciativas nafixacdo e negociacao dos objectivos.

Reconhecer os objectivos das diferentes actividades.

Seleccionar temas e contetidos.

Identificar as técnicas e procedimentos mais efectivos para atingir os diferentes
objectivos.

Gerir os tempos de que se dispde de acordo com as necessi dades de aprendizagem.
Seleccionar os materiais de que sevai precisar.

e Desempenho de estratégias de comunicacao
Recepcao

Prever o que seva ouvir ou ler.
Tentar captar, primeiro, o sentido geral e deter-se depois em pontos concretos.
Procurar apenas os dados concretos se esse for o objectivo.
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Prestar atencdo aos diferentes elementos paralinguisticos e extralinguisticos
(imagens, mapa formal de um texto, e, nalinguagem oral, entoacdo, gestos, tom).
Utilizar o sentido geral de um texto ou de um enunciado sobre temas conhecidos
paradeduzir o significado provavel de palavras desconhecidas.

Deduzir 0 assunto de um discurso ou de um texto e o significado de paavras
desconhecidas, apartir da situacdo e do contexto.

Apoiar-se em palavras-chave.

Indicar que ndo se percebe uma parte da mensagem.

Solicitar, de diferentes formas, a clarificagdo do que foi dito.

| nteraccao

Pedir gjuda ao interlocutor.

Memorizar frases correntes.

Utilizar procedimentos simples para comegar, continuar e terminar uma conversa.
Intervir numa discussdo e ser capaz de tomar a palavra através de uma expressao
adequada.

Confirmar a compreensdo mutua e facilitar o desenvolvimento das ideias,
reformulando algumas partes do enunciado.

Resumir uma conversa e facilitar assm afocalizacéo do tema.

Convidar outra pessoa para participar.

Reagir de forma adegquada com gestos, com as expressdes habituais na lingua alvo
€ com a participacao requerida.

Producéo

Planificar: prever e ensaiar a forma de comunicar 0s pontos importantes,
aproveitando todos os recursos disponiveis.

Tentar exprimir-se com outras palavras e estar atento a adequacdo da producéo
a situacdo concreta.

Utilizar gestos interrogativos quando ndo se estd seguro da correccdo ou
adegquacdo de uma dada palavra.

Procurar palavras de significado proximo para suprir alguma caréncia.
Parafrasear, definir, fazer desenhos, assinalar, quando uma palavra ndo esta
disponivel.

Recomegar de uma forma diferente se houver ruptura da comunicagéo.

Pedir a confirmagdo em caso de duvida.

Realizar um esquema.

Elaborar diferentes tentativas e valorizar o progresso.

Reler para valorizar a consecucdo dos objectivos, a organizagcdo, a correcgao.

e Compreensao dos conteudos linguisticos

Activar os conhecimentos anteriores para progredir na aprendizagem.

45



Interrogar-se e formular hipoteses sobre a estrutura que se pretende utilizar.
Observar modelos e deduzir regras.

Verificar as hipoteses.

Consultar materiais e pedir explicacdes.

Comparar 0s novos contetidos linguisticos com alingua materna e outras linguas
gue se conhecem.

Testar a propria compreensao.

e Assimilacdo dos contetdos linguisticos

Experimentar e seleccionar as técnicas e procedimentos mais efectivos:

Trazer consigo um caderno para apontamentos.

Fazer esquemas, listagens, resumos.

Praticar as estruturas com os colegas ou individualmente e realizar actividades
de auto-controlo.

Ler pararecolhade informagao e por prazer.

Copiar, repetir, decorar, fazer desenhos, inventar jogos, sublinhar, assinalar com
cores diferentes.

Praticar.

Criar associagfes sonoras, visuais, cinéticas, textuais, formais, semanticas.
Memorizar cangdes, textos, poemas, frases.

Controlar os proprios erros. fazer um “caderno de erros’, anotando a causa e a
solucéo.

Rever.

Escrever um diario de aula.

e Auto-avaliacao

Aplicar grelhas de auto-avaliagdo sobre o grau de consecucéo, de interesse, de
participacéo e de satisfacéo.

Redigir, na aula, com os colegas, critérios de avaliacdo para cada tarefa ou
actividade.

Avaliar as suas producdes e as dos colegas a partir desses critérios.

Assinalar as dificuldades e as formas de as superar.

Controlar os seus erros e fixar metas e procedimentos de superacéo.

Testar os seus conhecimentos e capacidades.

Autocorrigir-se (com a auda do professor, de colegas ou de materiais
didacticos).
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2.3. ASPECTOS SOCIOCULTURAIS

Todas as formas de interacg@o e de expressdo na nova lingua veiculam os aspectos
socioculturais mais necessarios para quem se aproxima de uma nova lingua e cultura
Além disso, propdem-se dominios de referéncia, temas, tarefas e projectos que favorecem
0 desenvolvimento da competéncia comunicativa, objectivo fina ao qual se subordinam
todos os contelidos do programa. De acordo com esse objectivo, cada professor deve
adaptar esses temas ou tarefas segundo arealidade do grupo-turma.

Conforme ja explicitado na Visdo Geral dos Contelidos (p. 12), os dominios de
referéncia a desenvolver ao longo do ciclo so os seguintes:

Aprendizagem, Juventude, Cidadania, Trabalho, Lingua, Cultura, Viagens, Lazer,
e Saude.

Os temas gue desenvolvem esses dominios no 10° ano s2o:

Maodulo Inicial: Motivacdo para a aprendizagem dalingua espanhola
Estabel ecimento de amizades fora do pais

Mulheres e homens

Tabaco e Droga

Estudos (contributo das novas tecnologias)

Geografia do espanhol e do portugués

Conhecimento de uma individualidade a seleccionar (escritor, artista, musico,
politico...)

Preparacdo de umafesta (com as caracteristicas de um pais hispano-falante)
Conhecimento de uma cidade a seleccionar

Desporto

Alimentacéo

Leitura e apresentacdo da obra escolhida
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2.4, CONTEUDOSLINGUISTICOS

Os contetidos linguisticos do programa estéo ao servico do desenvolvimento da

competéncia comunicativa e S80 necessarios para se cumprirem as funcdes descritas.

Sem excluir as conceptualizagdes proprias do processo de aprendizagem, o objectivo

ndo € areflexdo metalinguistica mas o uso contextualizado desses contetdos.

M orfossintacticos
Discursivos

Lexicais

Fonéticos e ortogréficos
Pragméticos

MORFOSSINTACTICOS

1.

NOME
Sistematizacdo de casos particulares de mudanca de género:
- sufixos especiais. -esa, -isa, -triz, -ing;
- substantivos heterdnimos, ambiguos e comuns quanto ao género.

ADJECTIVO

Sistematizac&o dos casos particulares de mudanca de género e nimero.

Gradac&o do adjectivo.

Colocagdo do adjectivo face ao nome. Regras genéricas de colocagdo do adjectivo.
AlteracOes de significado de alguns adjectivos consoante a utilizagdo com “ser” ou
com “estar”.

ARTIGO
Sistematizac&o dos casos de presenca/ auséncia do artigo.
O artigo neutro " o ". A substantivagdo do adjectivo.

INDEFINIDOS
Usos e sintaxe de “otro, demas, mismo, proprio, varios, cualquiera, quienquiera,
cierto”.

. POSSESSIVOS

Formas de evitar aambiguidade no uso do possessivo “su/ suyo”.

. DEMONSTRATIVOS

Usos especiais do demonstrativo neutro.

. NUMERAIS

Sistematizacdo da sintaxe e dos usos dos numerais cardinais e ordinais.
O numeral " ambos/ ambas".
Expressdo das percentagens. " ( niUmero ) + por ciento de + substantivo ".
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Expressdo de quantidades aproximadas. “arededor de, sobre..., cercade..., casi ...".
Numerais multiplicativos : "doble, triple ... ".
Numerais colectivos: " decena, centena, veintena... ".

INTERROGATIVOS

Contraste " qué + substantivo " /" cud ".

Contraste " quién + substantivo™ /" cud ".

O apoio " quesi " pararepetir.

Os apoios " ¢, si ?, ¢ N0 ?, ¢ verdad ? " para confirmar uma informagdo ou uma
opini&o.

PRONOMES PESSOAIS
Sujeito:
- Sistematizacao dos casos de presenca/ auséncia do pronome forma de sujeito;
- Colocagdo do pronome forma de sujeito.
Complemento:
- Sistematizacdo dos usos e da ordem de colocacdo dos pronomes atonos e
tonicos, em oragdes com verbos naforma pessoal e imperativo negativo;
- Formas &tonas dos pronomes com imperativo afirmativo, gerundio e infinitivo;
Verbos pronominais. Regéncia de preposi ¢ao.
Verbos de dupla possibilidade: pronominal / ndo-pronominal que implicam alteracéo
de significado e de regime preposicional.

10. RELATIVOS

Os pronomes relativos: " que, cual, quien, cuyo . Usos e sintaxe.

11. VERBO

Consolidacdo dos seguintes tempos verbais regulares e irregul ares:
- Modo indicativo: "presente, pretérito imperfecto, pretérito indefinido, pretérito
perfecto, futuro imperfecto e condicional simple . Modo conjuntivo: presente.
O “pretérito imperfecto de subjuntivo” dos verbos regulares e dos irregul ares.
Sistematizacdo dos usos de todos os tempos simples do indicativo, do "pretérito
perfecto” edo " presente de subjuntivo ".
Perifrases mais usuais de infinitivo, gerundio e participio.
Estabelecimento de relagdes, a partir do ponto de vistatemporal.
O imperativo: sistematizacdo da flexdo dos verbos regulares e dosirregulares.
- Usos do imperativo.

12. ORACAO

Oracdo simples: sistematizacdo dos usos das oragOes declarativas afirmativas e
negativas, interrogativas, exclamativas, imperativas afirmativas e negativas.

- Andlise e producdo de oracdes dubitativas e desiderativas.

Oragdes coordenadas:

- Sistematizacao dos usos das seguintes oracoes: copulativas, adversativas e
explicativas.
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» Sistematizacdo das formas e dos usos das oragdes subordinadas:
- Substantivadas no infinitivo, no indicativo e no conjuntivo.
O discurso indirecto. Correlacdo temporal com o verbo da principal.
- Adjectivadas: introduzidas por um pronome relativo. Especificativas e explicativas.
- Adverbiais: para cumprir as funcdes correspondentes:
Causais, condicionais, temporais, finais, concessivas e modais.

13. ADVERBIOSE LOCUCOES ADVERBIAIS
» Sistematizacdo dos diversos tipos de advérbios e locucdes adverbiais e sua col ocacéo

na oracao.

14. PREPOSICOES E LOCUCOES PREPOSICIONAIS
» Sistematizacdo do uso de preposicoes e de locucdes preposicionais.
« Andise e sistematizacdo dos casos de regéncia de preposicéo que mais contrastam

com o Portugués: preposicdo “a’ com o complemento directo pessoal, " hablar de ",

"limpiar enseco”, " ir a+ infinitivo ", " por lamanana" ...
Discursivos

15. CONECTORES
Formas e usos dos conectores de: adicdo, contraste, causa /efeito, razéo /
consequéncia, correlacdo, exemplificacdo, explicacdo, condicéo.
Formas de: inicio do discurso, uso da palavra, finalizacgo do discurso, enumeracéo,
correccdo, continuacdo, tematizacao.

Lexicais

16. FORMACAO DE PALAVRAS
Andlise e sistematizag&o dos diversos processos de formagdo de palavras:
- Composicao de substantivos e de adjectivos:
* ortografica: " vanagloria, agridulce, econémico-socid ... ";
* gintagmatica: Nome + nome: " buque escuela™;
* nome + adjectivo: " contestador automatico ";
* nome + preposicdo + nome: " cabello de angel .

17. SEMANTICA
» Reconhecimento do sentido dos actos de fala indirectos. Producdo dos mesmos.
» Reconhecimento do sentido figurado das palavras. Producdo do mesmo.

Fonéticos e ortogr aficos
18. FONETICA

Reconhecimento e producédo, de forma cada vez mais aproximada a de um falante
nativo, dos sons do Espanhol, nomeadamente aquel es que apresentam maior

50



dificuldade.
Producéo correcta da silaba tonica na palavra e nos grupos fénicos.
Identificacéo e realizacdo dos padrbes de entoacdo dos diferentes tipos de oracoes.

19. ORTOGRAFIA DA PALAVRA, DA FRASE E DO DISCURSO

. Utilizacdo adequada do acento ortografico e dos diversos sinais de pontuacao.
. Reconhecimento e uso dos valores estilisticos dos sinais de pontuagéo.
. Reconhecimento e uso das abreviaturas de uso corrente em textos de tipo ndo-especializado.

Pragmaticos

20. VARIEDADES DO ESPANHOL

» Distincéo das diferentes variedades diatopicas do Espanhol, no que diz respeito a pronincia e ao
vocabulario.

 Distincéo do registo formal e familiar.
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3. GESTAO DO PROGRAMA

Sugere-se uma possivel gestdo do programa, pensada para 33 semanas lectivas, a
qual deve ser adaptada as caracteristicas de cada situagdo educativa. Esta gestdo ja inclui
tempos destinados a actividades de avaliagdo e de remediac@o. Os titulos das unidades
apontam possiveis tarefas finais, em torno das quais gira todo o processo de aprendizagem,
e estabelecem relacdo com os dominios de referéncia sociocultural do programa.

A. Curso Geral deLinguaseLiteraturas (Formacéo Especifica)

Neste curso, a disciplina apresenta uma carga horéria semanal de 4, 5 h, o que perfaz
um total de 148, 5 h (99 tempos lectivos de 90 min).

Temas/ tarefas:
Maodulo inicia: Motivagdo para a aprendizagem da lingua espanhola 9h
Estabel ecimento de amizades fora do pais 9h
Mulheres e homens 9h
Tabaco e Droga 13,5h
Estudos (contributo das novas tecnol ogias) 13,5h
Geografia do espanhol e do portugués 13,5h
Conhecimento de umaindividualidade a seleccionar
(escritor, artista, musico, politico...) 13,5h
Preparacéo de umafesta
(com as caracteristicas de um pais hispano-falante) 13,5h
Conhecimento de uma cidade a seleccionar (viagem rea ou virtual) 13,5h
Desporto favorito 13,5h
Alimentacdo 13,5h
Leitura e apresentacdo da obra escolhida 13,5h
Total: 148,5h
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B. Cursos Gerais e Cursos Tecnoldgicos (For macao Ger al)

A disciplina apresenta uma carga horéria semana de 3 h, o que perfaz um total de
99 h (66 tempos lectivos de 90 min).

Temas /tarefas:

Maodulo inicia: Motivagéo para a aprendizagem da lingua espanhola 6h
Estabel ecimento de amizades fora do pais 6h
Mulheres e homens 6h
Tabaco e Droga 9h
Estudos (contributo das novas tecnol ogias) 9h
Geografiado espanhol e do portugués 9h
Conhecimento de umaindividualidade a seleccionar
(escritor, artista, musico, palitico...) 9h
Preparacéo de umafesta
(com as caracteristicas de um pais hispano-falante) 9h
Conhecimento de uma cidade a seleccionar (viagem real ou virtual) 9h
Desporto favorito 9h
Alimentacdo 9h
Leitura e apresentacdo da obra escolhida 9h

Total: 9h
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4. SUGESTOESMETODOLOGICAS

A proposta de integracdo dos objectivos e contelidos descritos situa-se na
perspectiva do trabalho por “projectos e tarefas’, com actividades — tarefas —
significativas para os alunos do 10° ano de Continuag&o. Nas Sugestdes M etodol 6gicas
Gerais, recolhemos as linhas nucleares desta abordagem, que se apresenta agqui como
model o para uma programacao para o 10° ano.

A abordagem por tarefas ou projectos requer que aquilo que se vai desenvolver na
aula corresponda aos interesses concretos dos alunos e que tanto a tarefa final como o
processo em si sgjam o resultado de uma negociagéo na aula. A diferente orientagdo dos
Ccursos encontra nesta abordagem uma forma de considerar as caracteristicas proprias de

cada um, jaque é possivel e aconselhavel a escolha de tarefas especificas.

Mdédulo inicial: Motivacdo para a aprendizagem da lingua espanhola (activar os conhecimentos
anteriores e incentivar a motivagao)

Tarefas. Elaborar cartazes com as razfes expressas
Fazer um contrato pessoal, descrevendo 0S compromissos assumidos na
aprendizagem do Espanhol

Objectivos.  Activar os conhecimentos anteriores
Incentivar a motivagao paraa aprendizagem
Fomentar o desenvolvimento das estratégias de aprendizagem e de autonomia

Tema: Estabel ecimento de amizades fora do pais
Tarefas. Procurar parceiros (via Internet) para comentar e comparar aguns dos temas do
programa

Objectivos.  Apresentar-se em SituagOes formais einformais
Descrever interesses
Convidar para participar numa actividade. Propor alternativas
Pedir e dar opinido de formajustificada

Tema: Mulheres e homens
Tarefas: Elaborar biografias

Redlizar um debate sobre o papel dos homens e das mulheres
Objectivos.  Relacionar acgbes no passado

Organizar ainformagéo

Exprimir opinides, expressar acordo e desacordo

Justificar as suas opinides
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Tema:
Tarefas;
Objectivos.

Tema:
Tarefas;

Objectivos.

Tema:
Tarefas;

Objectivos:

Tema:

Tarefas;

Objectivos.

Tema:
Tarefas;

Objectivos.

Tabaco e drogas

Aconselhar o fumador e o ndo fumador
Procurar informagdo

Aconselhar

Advertir sobre os aspectos negativos
Expressar condicdes

Propor soluces

Estudos

Escolher um Curso. Informar-se sobre as saidas profissonais. Fazer uma
apresentacdo e comparar os diferentes cursos

Seleccionar dados concretos

Comparar

Expressar preferéncias

Redlizar apresentacOes com gjuda de gréficos

Geografiado espanhol e do portugués

Fazer um mapa. Falar com pessoas de diversas procedéncias e assinalar agumas
diferencas

Localizar sitios eindicar direccbes

Discriminar diferencas de prondncia

Sublinhar expressdes diferentes

Tomar notas e redlizar uma apresentacdo

Conhecimento de uma individualidade a seleccionar (escritor, artista, musico,
politico...)

Procurar na Internet ou, melhor, contactar directamente

Realizar um retrato, uma apresentacdo, uma exposi¢ao...

Redlizar uma entrevista com a individualidade escolhida ou com alguém que a
conheca

Apresentar alguém

Descrever pessoas, falar daforma de ser e sublinhar os aspectos mais relevantes
Aproximar-se do mundo daindividualidade (obra, actividades, etc.)

Preparar questGes para uma entrevista ou para uma carta

Apresentar ainformacao de forma atraente

Festas

Preparar uma festa (com as caracteristicas de um pais hispano-falante, por exemplo,
de Ano Novo). Fdicitar oralmente e por escrito.

Decidir ejustificar aformade celebracdo

Organizar o programa e assumir responsabilidades

Informar e convidar

(Objectivos especificos das diferentes actividades que se pretendem redlizar:
escrever cartazes, preparar um menu, expor trabal hos, cantar uma cangéo ...)
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Tema: Conhecimento de uma cidade a sel eccionar
Tarefas: Organizar umaviagem virtual (ou real)
Objectivos.  Recolher informagéo e transmiti-la
Escolher acidade
Decidir o tipo de viagem (real ou virtual)
Organizar o trabaho e distribuir funcbes
Apresentar o trabalho realizado em cada grupo
(Objectivos de acordo com o tipo de viagem: descrever itinerarios, verificar os
horarios, realizar 0 orgcamento, procurar transporte, a ojamento, etc.)

Tema: Desporto
Tarefas: Cada aluno explica o seu desporto favorito (trabalho de grupo)
Aprender ajogar usando alingua espanhola
Objectivos.  Descrever um jogo com gjuda de gestos e gréficos
Explicar preferéncias
Dar indicagdes precisas de localizacdo
Dar instrugdes e segui-las
Animar, inventar pequenas rimas e sogans

Tema: Alimentacdo

Tarefas: Preparar um prato
Ir aum restaurante espanhol
Fazer um livro de receitas

Objectivos.  Dar ereceber instrugdes pararealizar uma actividade
Expressar avaliagdes sobre a facilidade /dificuldade
Reagir e expressar gostos e preferéncias. Dar opinides sobre a
forma de melhorar

Leitura da obra escolhida

Tarefa: Realizar apresentacéo oral, gréfica e escrita

Objectivos.  Seguir a intriga, andisar as personagens, compreender a intencdo do autor,
reconhecer alinguagem-chave e as marcas de estilo. Expressar uma opinido

A metodologia do trabalho por tarefas e projectos baseia-se nos principios que se
descrevem nas Sugestdes Metodologicas Gerais, na Apresentacdo do Programa.
Remetemos para Seccao e apresentamos agora algumas sugestdes mais concretas
paragerir o trabalho com tarefas/projectos.

A lista de tarefas é inesgotavel. Aconselha-se que se comece com tarefas

realizaveis em uma ou duas semanas e que se programem com cuidado as tarefas ou
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passos intermeédios, para que, no fim da cada fase, os alunos consigam o objectivo que
possibilite o cumprimento da tarefa final. Um projecto como “Preparar uma viagem”
pode incluir um grande nimero de tarefas (decidir o destino, fixar a data, fazer o
orcamento...) e cada um desses passos seria uma tarefa programada para um tempo

definido e com os seus proprios objectivos e conteidos.

Escolha da tarefafinal

Esta € uma forma de traba har especia mente motivadora para os alunos, mas é preciso que
aquilo que se pretende realizar sgja fruto de uma*“negociacéo” e escolhado grupo. Se 0s aunos néo
foram habituados a tomar a iniciativa, € o professor quem comecga, sugerindo e motivando os
alunos. ¢Buscamos socios esparioles para una visita a ...? ¢Preparamos una fiesta?¢Qué tal s
escribimos al director de Ibéria y le pedimos una entrevista? O resultado dessa negociacdo pode
adaptar-se facilmente ao programa e mesmo as tarefas apresentadas nas paginas anteriores. Os
mesmos objectivos de aprendizagem podem atingir-se com tarefas diferentes; por exemplo, os
objectivos de Exprimir de forma cortés as opinides, desacordos, convicgdes, comparar e propor
alternativas, podem ser atingidos tanto atravées da realizacdo de um debate sobre qualquer tema,

como no momento de propor tarefas, viagens, festas, etc.

Passos inter médios, objectivos de aprendizagem e conteldos

Uma vez escolhida a tarefa final, alunos e professor(a) devem pensar no que €
necessario para poder levala a cabo. Por exemplo, no caso de se querer fazer um
calendario com os aniversarios de toda a turma, teremos que perguntar ou tentar
adivinhar o dia de aniversario de cada um. Como se trata de fazé-lo em espanhol, é
necessario tentar aprender como se pergunta e como se responde, como se dizem e
escrevem 0s meses e as datas... e esses serdo 0s objectivos de aprendizagem, para os
guais contamos com estruturas linguisticas, elementos gramaticais concretos, um |éxico
determinado e normas ortograficas, que serdo o contelido necessario para se poder

cumprir os objectivos e realizar atarefa prevista.

57



O programa e o professor previram anteci padamente esses passos e delimitaram
0s objectivos e os contetidos da unidade. No entanto, € importante que os alunos tomem

consciéncia do que necessitam aprender e se habituem a defini-lo.

Avaliacao e autoavaliacéo

Os aspectos a valorizar na avaliacdo e na autoavaliacdo sao 0s seguintes:

» aredizacdo datarefafinal;

» aconsecucdo dastarefas intermedias,

» 0qQueseaprendeu afazer eadizer (objectivoscomunicacionais);

» asedtruturas, paavras, formas, frases novas (contetidos linguisticos);

o oOQquesesabeemreacdo a ... (aspecto sociocultural);

« como se trabahou e aguilo que favoreceu mais a aprendizagem (componente
estratégica);

» ousodalingua-avo;

» Osaspectos amelhorar no processo e nos resultados.

A consecucao ou ndo das tarefas finai's programadas é um elemento fulcral da avaliagéo. E
importante prever bem o tempo para que o final ndo fahe, pois se tal acontecer, isso
provocara nos alunos ndo sb a normal decepcdo, como também a consequente diminuicéo

damotivacdo para um projecto posterior.
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V. BIBLIOGRAFIA

1. DIDACTICA DE E/LE

Seleccao Bibliogr afica Comentada

Larsen-Freeman, D., Long, M. (1994). Introduccion al estudio de la adquisicion de lenguas
extranjeras. Madrid: Gredos.
Trata-se de uma obra de referéncia basica para se iniciar na metodologia do estudo e
investigacdo da aquisicéo de linguas estrangeiras.

Liceras, J. M. (1992). La adquisicion de las lenguas extranjeras. Madrid: Visor.
Trata-se de uma colectanea de artigos classicos sobre a aquisicdo de linguas estrangeiras,
centrando-se especia mente no estudo da interlingua.

Nunan, D. (1998). El disefio de tareas para la clase comunicativa. Cambrigde: CUP.
) Abrange aspectos tedricos e préaticos para a concepcdo de tarefas de caracter comunicativo.
Util para o professor que pretende iniciar-se no tema e adaptar ou conceber as suas proprias tarefas.

Oxford, R. L. (1989). Language Learning Strategies. What Every Teacher Should Know. London:
Newbury House Publishers.
De entre os materiais dedicados ao tema das estratégias, 0 de Rebeca Oxford oferece a
classificagcéo mais detalhada, assim como um grande elenco de actividades sugestivas para que o
professor possa conhecer e desenvolver as estratégias de aprendizagem dos seus alunos.

Coleccion de invedtigacion y didactica, dirigida por M. Llobera, J. Zandén y MT. Tussdl.
Madrid: Ed. Edelsa.

A Serie Roja desta coleccdo € dedicada a investigagdo em linguistica aplicada a
aprendizagem de linguas estrangeiras:

Fernandez, S. (1997). Interlengua y anfialisis de errores en el aprendizaje de E/LE.

Com base num amplo corpus de investigacéo, apresenta um estudo das diferentes etapas
por gue passa 0 aprendente de Espanhol, analisando os erros que se cometem, as suas causas e
evolucdo.

Garcia Santa Cecilia, A. (1995). El curriculo de espafiol como lengua extranjera.

Oferece um quadro completo e coerente sobre os conceitos pedagdgicos que sustentam o
“curriculo” e sobre todos os elementos que o integram; faz especial referéncia ao curriculo do
Instituto Cervantes.

Llobera, M. et al. (1996). Competencia comunicativa.
Trata-se de uma compilagdo actualizada dos artigos-chave para a compreensdo do
conceito de competéncia comunicativa.
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Pujol, M. et al. (1998). Adquisicidn de lenguas extranjeras:. perspectivas actuales en Europa.
Apresenta uma andlise do panorama actual da aquisicdo de linguas estrangeiras, no
ambito da Uni&o Europeia.

Na mesma coleccéo, a Serie Blanca propde um conjunto de titulos de trabalhos didéacticos
pensados para auxiliar o professor principiante, dos quais destacamos 0s seguintes:

Alonso, E. (1994). Como ser profesor/ay querer seguir siéndolo.
Num edtilo agil e interactivo, apresentam-se as questdes-chave que preocupam o
professor de Espanhol, lingua estrangeira.

Giovannini, A. et al. (1996). Profesor en accion (vols. 1, 2, 3).

O primeiro volume detém-se na reflexao tedrica sobre os fundamentos da aprendizagem.
Os volumes 2 e 3 centram-se nas areas da gramatica, do vocabulario, da fonética e da cultura,
bem como no desenvolvimento das quatro competéncias.

Hurtado, A. (2000). Ensefiar a traducir.

Abordando o tema da traducéo, a autora apresenta as relagoes desta actividade com a da
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por hispanistas — Serie Estudios — como a aplicacdo dessas teorias na sala de aula — Serie
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Madrid: Santillana

Cassany, D. (1991). Describir € escribir. Como se aprende a escribir. Barcelona: Paidos.
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para extranjeros. Madrid: Edi-6.

Miqud, L., Sans, N. (1990). Intercambio (1, 2). Madrid: Difusién.

Miqud, L., Sans, N. (1994). Rapido. Curso intensivo de espafiol. Madrid: Difusion.

Moreno, C., Tuts, M. (1991). Curso de perfeccionamiento. Hablar, pensar y escribir en
espariol. Madrid: SGEL.

Nauta, J. P. (1991). Agenda. Curso intensivo de espariol. Madrid: Alhambra-Longman.

Ortega Garcia, J. (1998). ¢Preparados? ¢Listos?jYal  Material de apoio. Lisboa:
Departamento do Ensino Secundario.

Pedraza, F., Rodriguez, M. (1991). Vamos a hablar (1, 2). Sdo Paulo: Atica

Ramos, A. et al. (1990). Férmula (1, 2, 3). Madrid: Santillana.

Sanchez, A. (1982). Entre nosotros (1, 2, 3). Madrid: SGEL.

Sanchez, A. et al. (1995). Cumbre. Curso de espafiol para extranjeros. Niveles elemental, medio y
superior. Madrid: SGEL.

Universidad de Salamancay Radiotelevision Espafiola (1993). Viaje al espariol (1, 2, 3).
Madrid: Santillana.

M éodos par a apr endizagem precoce
Fernandez, S. (1994). El espafiol en la Escuela Elemental. Roma: Consgjeria de Educacion.
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