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PROGRAMA



1. INTRODUCAO

Elaborado na sequéncia do disposto no Despacho n.2 5306/2012, de 18 de abril, o Programa
de Portugués do Ensino Secunddrio organiza-se em cinco dominios — Oralidade, Leitura, Escrita,
Educacdo Literdria e Gramdtica —, tendo em vista a articulacdo curricular horizontal e vertical dos
conteudos, a adequacdo ao publico-alvo e a promocao do exercicio da cidadania.

Nesse sentido, o Programa articula-se em torno de duas opg¢bes fundamentais: i) a
ancoragem no conceito de texto complexo e respetivos parametros, na linha de publicagdes de
referéncia como Education Today: The OECD Perspective e o ACT 2006. Reading Between the Lines:
What the ACT Reveals About College Readiness in Reading; ii) a focalizagdo no trabalho sobre os
textos (orais e escritos), mediada pela nog¢do de género, no quadro de uma pedagogia global da
lingua que pressupde o didlogo entre dominios.

Assenta-se, pois, num paradigma de complexidade crescente, fundamentalmente associado
a progressdao por géneros nos dominios da Oralidade, da Leitura e da Escrita, e explicito na
valorizagdao do literdrio, texto complexo por exceléncia, onde convergem todas as hipdteses de
realizacdo da lingua. Ha, entretanto, especificidades a ter em conta. Assim, enquanto o trabalho a
desenvolver em dominios como a Oralidade, a Leitura e a Escrita releva fundamentalmente de uma
concecdo escalar (textos e géneros vao sendo progressivamente mais complexos), no dominio da
Educacdo Literaria prevalece o principio da representatividade, invariavelmente mobilizador de
outros critérios centrais em qualquer dos géneros literarios previstos. S3o eles o valor histdrico-
cultural e o valor patrimonial associados ao estudo do Portugués, nas suas dimensdes diacrdnica e
sincrénica. Outrossim se sublinha o pressuposto do didlogo entre culturas, objetivo primordial do
Projeto de Leitura, que acrescenta as aprendizagens do dominio da Educacdo Literaria o contacto
direto com outros textos em portugués (de lingua portuguesa e em tradugao portuguesa).

A ndo coincidéncia dos dominios da Leitura e da Educacdo Literaria, no seguimento das
Metas Curriculares do Ensino Basico, consagra, por sua vez, dois pressupostos essenciais: o direito de
acesso a um capital cultural comum, que é funcdo do sistema educativo, e o reconhecimento da
diversidade dos usos da lingua, numa o6tica de valorizacdo dos textos, predominantemente ndo
literarios nos dominios da Oralidade, da Leitura e da Escrita. A questdo releva, portanto, de um
guadro mais abrangente de articulagdo entre dominios, incluindo o da Gramatica, onde se espera
gue o desenvolvimento da consciéncia linguistica e metalinguistica corresponda a uma efetiva
melhoria dos desempenhos no uso da lingua. E, nesse sentido, de destacar a exploracio de um
mesmo género de texto em diferentes dominios, em nome de um desenvolvimento articulado e

progressivo das capacidades de interpretar, expor e argumentar, decisivas neste nivel de ensino.



A progressiva complexificacdo da nocdao de literacia e a construcdao do seu gradual
distanciamento relativamente a nog¢do, mais restrita, de alfabetizacdao vieram exigir, nos ultimos
anos, uma reflexdao mais elaborada sobre os objetivos expectaveis para a compreensao e a producao
textuais. O patamar internacionalmente reconhecido como horizonte de referéncia para o qual
tender, em termos de leitura, sublinha agora, e cada vez mais, a importancia da compreensao e da
interpretagdo de textos relevantes e ndo a mera recolha de informagado explicita.

O Ensino Secundario representa uma etapa decisiva neste processo, quer porque os alunos
que o frequentam se orientam para o prosseguimento de estudos, quer porqgue o seu ingresso no
circuito laboral exige um conjunto de capacidades em que compreensao e interpreta¢do, tomadas no
seu sentido mais amplo, se tornam fatores decisivos.

O presente Programa repousa sobre a articulagdo destas questdes com a defesa explicita, em
documentos de referéncia recentemente produzidos em diferentes contextos de ensino da lingua e
da cultura maternas, da centralidade do texto complexo, cuja caracterizagao mais significativa é aqui
realizada. Trata-se, por um lado, do conjunto de documentos que, no quadro da OCDE, se organizam
em torno das orientagdes de referéncia para a educagdo do século XXI (disponivel em

http://www.oecd.org/site/educeri21st/40554299.pdf) e se articulam com Education Today: The

OECD Perspective, publicacdo trienal sobre politicas educativas, e com as avaliagbes, igualmente
trienais, conduzidas através do projeto PISA, que focam sempre, na avaliacdo das capacidades de
leitura, a sua relacdo com o texto complexo; e, por outro, dos estudos que, nos Estados Unidos,
deram origem as op¢des constantes dos Common Standards (o relatério ACT, 2006).

O texto complexo é entendido, nos Common Standards (National Governors, 2010), como
um dos pilares sobre que assenta o desenvolvimento de uma literacia mais compreensiva e inclusiva.
A complexidade textual ndo depende apenas dos diferentes géneros de textos considerados, embora
alguns ndo a convoquem de forma tao evidente como outros. Ela pode manifestar-se, por exemplo,
em textos de dominancia informativa, expositiva ou argumentativa (Dolz e Schneuwly 1996 e 2004),
tanto literarios como nao literarios.

A consideracdo da complexidade textual é articulada nos Common Standards com um
modelo que permite a sua mensurabilidade, baseado em fatores qualitativos (niveis de sentido ou de
intencdo; de estrutura; de convencgado linguistica, de clareza e de ativacdo de conhecimentos); em
elementos quantitativos (tamanho das palavras e sua frequéncia; vocabulario; extensdo das frases e
coesdo textual); em varidveis referentes ao leitor (seus conhecimentos, motivacdes e interesses) e as
tarefas que lhe sdo pedidas (objetivo e complexidade das questdes). A este propdsito, é
especialmente elucidativo o Apéndice A dos Common Standards, disponivel em
http://www.corestandards.org/assets/Appendix_A.pdf.

Ora, optando o Programa de Portugués do Ensino Secundario por trabalhar a relacdo com o
texto através de uma exigéncia de complexidade textual, é nesta ética, desejavelmente transversal

ao curriculo, que devem ser entendidos os géneros e os textos propostos, bem como os critérios que


http://www.oecd.org/site/educeri21st/40554299.pdf
http://www.corestandards.org/assets/Appendix_A.pdf

sustentam a sua progressao. A relacao dos textos complexos com a aquisicdo e o treino da linguagem
conceptual é decisiva neste contexto. Como lembra Bauerlein (2011, 29), os textos complexos podem
ir desde “uma decisdo do Supremo Tribunal a um poema épico ou a um tratado de ética”,
sublinhando-se o facto de todos serem caracterizados por “um sentido denso, uma estrutura
elaborada, um vocabulario sofisticado e intencGes autorais subtis”. Por outro lado, ainda segundo o
autor, a incapacidade de compreensdo destes e doutros textos prende-se com “a falta de
experiéncia” em lidar com textos que requeiram um “trabalho mais lento”.

Na verdade, os textos complexos exigem especificas disposi¢des dos leitores que podem ser
treinadas através das estratégias de leitura postas em pratica. Bauerlein destaca, entre elas:

1) a vontade de experimentar e compreender, assente na consciéncia da planificacdo e da
composicdo cuidadas. Um texto complexo ndo é apenas o que transmite informag¢do, mas o que
exprime também valores e perspetivas e o que permite, pois, exercitar as capacidades de observag¢do
e de andlise critica dos seus leitores ou ouvintes. E nesses valores e perspetivas que se deve
reconhecer a capacidade de lidar com a informacgao recebida, e, por isso, de a compreender e utilizar
em novos contextos, na escola e fora da escola;

2) a existéncia de poucas interrup¢bes — os textos complexos implicam o treino de um
trabalho de pensamento assente na continuidade do raciocinio e, por isso, pouco compativel com
formas de comunicagdo como emails, twitters ou sms. Requerem uma certa forma de lentidGo e de
concentrag@o que repousa sobre a inexisténcia de constantes interrupcgdes;

3) a recetividade para aprofundar o pensamento — ao treinar a compreensdo de que nem
tudo é imediata e facilmente exposto, treina-se aquilo que é uma etapa necessdria a descoberta e ao
treino da vontade de prosseguir em dire¢cdo a uma etapa posterior.

E hoje possivel argumentar que a complexidade textual se apresenta como uma das varidveis
decisivas na compreensdo da leitura e, concomitantemente, na producdo textual, em particular
escrita. E ela que permite o desenvolvimento de capacidades de compreensdo mais elaboradas e
robustas, que naturalmente tenderdo a refletir-se nas opgdes realizadas ao longo da vida, quer

dentro da escola, quer fora dela:

(...) pode ser duro para os alunos confrontarem-se com um texto que os obriga a deterem-se
nele, selecionando palavras, destrincando frases, esforcando-se por estabelecer conexdes.
Os professores podem sentir-se tentados a facilitar a vida aos estudantes evitando textos
dificeis. O problema é que o trabalho mais facil ndo torna os leitores mais capazes. O
professor tem de estimular a persisténcia dos alunos, especialmente quando o trabalho se
torna mais exigente. A recompensa resulta da capacidade de perseverar. (Shanahan, Fischer
e Frey 2012, 62; traduc3o nossa)!

1“(...) it can be tough for students to hang in there and stick with a text that they have to labor through, looking up words,
puzzling over sentences, straining to make connections. Teachers may be tempted to try to make it easier for students by
avoiding difficult texts. The problem is easier work is less likely to make readers stronger. Teachers need to motivate

students to keep trying, especially when the level of work is increasing. The payoff comes from staying on track.”



Uma das principais questdes comuns a todos os dominios do Programa prende-se com a
tomada de consciéncia das diferencas de complexidade de pensamento existentes entre formas de
compreensao literal e de compreensdo inferencial. Se ja nas Metas Curriculares do Ensino Basico se
insistia num trabalho progressivo e fortalecido em torno da capacidade de ler inferencialmente, ele
torna-se crucial no Ensino Secundario.

O presente Programa valoriza o texto literdrio no ensino do Portugués, dada a forma
diversificada como nele se oferece a complexidade textual. A literatura é um dominio decisivo na
compreensdo do texto complexo e na aquisicao da linguagem conceptual, constituindo, além disso,
um repositdrio essencial da memadria de uma comunidade, um inestimdvel patrimdnio que deve ser
conhecido e estudado. Cumpre, nesse sentido, sublinhar o potencial de criagdo representado na
leitura dos cldssicos, enquanto corpus seleto de textos que nunca estdo lidos, na sua dialética entre
memdria e reinvencao.

No elenco dos textos complexos, o texto literdrio ocupa um lugar relevante porque nele
convergem todas as hipdteses discursivas de realiza¢do da lingua. Ao contemplar um conjunto de
fatores que implicam a sedimentacdo da compreensdo histérica, cultural e estética, o texto literdrio
permite o estudo da rede de relagbes (semanticas, poéticas e simbdlicas), da riqueza conceptual e
formal, da estrutura, do estilo, do vocabulario e dos objetivos que definem um texto complexo (cf. ACT,
2006). Para tal, pressupGe o Programa também uma adequada contextualizacdo das obras a estudar,
para que elas ndo surjam aos olhos dos alunos “como ilhas sondambulas num lago preguicoso; ou como
acidentes num percurso de ldgica dificilmente apreensivel” (Gusmao 2011, 188).

A organizacdo diacrdnica dos conteludos da Educacdo Literaria pressupde a leitura dos textos
em contexto, indissociavel da reflexdo sincrénica, e ndo devera traduzir-se em leituras meramente
reprodutivas ou destituidas de sentido critico, ja que, parafraseando Aguiar e Silva (2010, 239),
contexto algum obriga a dizer, muito menos de modo uUnico. Mais do que insistir no uso de
vocabulario técnico especifico dos estudos literarios, o Programa privilegia o contacto direto com os
textos e a construcdo de leituras fundamentadas, combinando reflexdo e fruicdo, como é de esperar
em quem termina a escolaridade obrigatoria.

Predominantemente ndo literarios, os textos a estudar nos dominios da Oralidade, da Leitura e
da Escrita, em qualquer dos géneros previstos, obedecem as opg¢Ges cientificas acima mencionadas.
Trata-se de fazer concentrar o estudo do texto em torno de operagGes cognitivas complexas, em
contextos onde a estruturacdo do pensamento e do discurso é prioritaria. Oralidade, Leitura e Escrita
sdo, assim, entendidas e valorizadas como formas de intervencao e de socializagdo.

Fazendo parte da experiéncia dos alunos, que ouvem e leem, por exemplo, reportagens,
artigos de divulgacdo cientifica, poemas ou contos, a no¢do de género nao é exclusiva do discurso
literario, na medida em que todo o texto consubstancia um género que adota e recria (cf. Adam e

Heidmann 2007; Coutinho e Miranda 2009). Nela se concretiza um primeiro nivel de complexidade,



que diz respeito ao facto de todos os textos envolverem a interacdo de fatores diversos: tematicos,
linguisticos, estruturais, relativos ao contexto de producado e as disposicdes dos leitores. Justifica-se
deste modo a articulagdo do trabalho sobre os textos com a noc¢do de género, entendido aqui como
género textual.

A convergéncia de textos pertencentes aos mesmos géneros ou a géneros afins pretende
surgir como uma estratégia de reforco sistematico das operagbes cognitivas mais complexas,
havendo, pois, vantagem em explorar, de forma estruturada, as relacbes entre os diferentes
dominios. A ténica é colocada, por um lado, na capacidade de o aluno expor informagdo e opinides
relevantes, objetivamente enunciadas e comprovadas por exemplos e factos; e, por outro, na
capacidade de construir argumentos substantivos, logicamente encadeados para o desenvolvimento
de um raciocinio com vista a sua conclusdo.

Considerado como estratégico na organiza¢do do presente Programa, o dominio da Leitura e
as opgoes, nele, pela observagao e pela andlise de textos complexos de diversos géneros ganham em
ser articuladas com as escolhas realizadas no dominio da Oralidade, onde a aprendizagem do oral
formal é determinante. Ambos os dominios tém como objetivos fundamentais o desenvolvimento
das capacidades de avaliagdo critica, de exposi¢cdo e de argumentacdo légica, quer através da sua
observacdo em textos orais e escritos, quer através do treino da produgdo textual. Valoriza-se ainda
o trabalho realizado pelo aluno na turma, que permite o treino tanto das apresentag¢des formais
sobre tdpicos relevantes, como de debates com diferentes graus de formalidade, em pequenos ou
grandes grupos.

Uma outra opgdo reside na importancia dada ao dominio da Escrita e ao peso crescente que
lhe é atribuido. Comecga-se pela capacidade de sintetizar textos, essencial na aquisicdo de
conhecimentos; passa-se, seguidamente, para o aprofundamento da capacidade de expor temas de
forma planificada e coerente; finalmente, elegem-se a apreciacdo critica e o texto de opinido como
géneros que representam, neste nivel, o coroar do desenvolvimento da expressdo escrita. Este
percurso deriva da convic¢ao de que a escrita apresenta dois grandes objetivos, que Shanahan (2004)
designa como “aprender” e “pensar”. Escrever para aprender e escrever para pensar, na sua
articulagdo com o ler para escrever (Pereira 2005), sdo capacidades que pressupdem o concurso da
Oralidade, da Leitura, da Educacdo Literaria e da Gramatica.

No que diz respeito ao dominio da Gramatica, é objetivo deste Programa que os alunos
consolidem conhecimentos no plano da Sintaxe e realizem um percurso coerente e sustentado no
plano da Formacdo, Mudanca e Variacdo da Lingua, no da Semantica e no da Andlise do Discurso e
Linguistica Textual.

O estudo da Gramatica assenta no pressuposto de que as aprendizagens dos diferentes
dominios do Programa convocam um trabalho estruturado e rigoroso de reflexdo, de explicitacdo e

de sistematizacdo gramatical, em linha com o que afirma Ana Maria Brito:



Nunca é demais recordar que o objetivo da disciplina de Lingua Portuguesa ou Portugués nos
Ensinos Basico e Secunddrio é a melhoria da competéncia linguistica, oral e escrita, dos
alunos e por essa razdo a andlise a desenvolver em sala de aula desta disciplina ha de
convocar toda a reflexao linguistica, independentemente das fronteiras que do ponto de
vista da investigacdo sabemos existirem. (Brito 2011,168)

Os conteludos e descritores de desempenho relativos a Gramadtica devem, pois, ser
trabalhados na perspetiva de um adequado desenvolvimento da consciéncia linguistica e
metalinguistica, de uma cabal compreensao dos textos e do uso competente da lingua oral e escrita.

Em suma, defende-se uma perspetiva integradora do ensino do Portugués, que valoriza as
suas dimensdes cultural, literdria e linguistica e que encontra a sua especificagdo nas Metas
Curriculares que fazem parte do presente documento, através do elenco dos desempenhos

esperados na sua concretiza¢do didatica.
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2. OBIJETIVOS GERAIS

Compreender textos orais de complexidade crescente e de diferentes géneros, apreciando a
sua intencdo e a sua eficacia comunicativas.

Utilizar uma expressao oral correta, fluente e adequada a diversas situacées de comunicacao.
Produzir textos orais de acordo com os géneros definidos no Programa.

Ler e interpretar textos escritos de complexidade crescente e de diversos géneros,
apreciando criticamente o seu contelddo e desenvolvendo a consciéncia reflexiva das suas
funcionalidades.

Produzir textos de complexidade crescente e de diferentes géneros, com diversas finalidades
e em diferentes situagdes de comunica¢do, demonstrando um dominio adequado da lingua e
das técnicas de escrita.

Ler, interpretar e apreciar textos literarios, portugueses e estrangeiros, de diferentes épocas
e géneros literdrios.

Aprofundar a capacidade de compreensao inferencial.

Desenvolver a consciéncia linguistica e metalinguistica, mobilizando-a para melhores
desempenhos no uso da lingua.

Desenvolver o espirito critico, no contacto com textos orais e escritos e outras manifestacdes

culturais.
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3.1. 10.2ANO

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

DOMINIOS

TOPICOS DE CONTEUDO

ORALIDADE

Compreensao do Oral

Reportagem
Documentdrio

Anuncio publicitario

Marcas de género comuns:

Tema, informagdo significativa, encadeamento ldgico dos

tépicos tratados; recursos verbais e ndo verbais (e.g.

postura, tom de voz, articulagdo, ritmo, entoacdo,

expressividade, siléncio e olhar).
Marcas de género especificas:

- reportagem: variedade de temas, multiplicidade de
intervenientes, meios e pontos de vista (alternancia da 1.2
e da 3.2 pessoa), informacdo seletiva, relagao entre o todo
e as partes;

- documentdrio: variedade de temas, proximidade com o
real, informacdo seletiva e representativa (cobertura de
um tema ou acontecimento, ilustracdo de uma perspetiva
sobre determinado assunto), diversidade de registos
(marcas de subjetividade);

- anuncio publicitdrio: carater apelativo (tempos e modos
verbais, entoacdo, neologismos), multimodalidade (conjugacdo
de diferentes linguagens e recursos expressivos, verbais e ndo

verbais), eficacia comunicativa e poder sugestivo.

Expressao Oral

Sintese

Apreciagdo critica (de
reportagem, de documentdrio,
de entrevista, de livro, de filme,
de exposicao ou outra

manifestacdo cultural)

Marcas de género comuns:
Tema, informagdo significativa, encadeamento ldgico dos
tépicos tratados, recursos verbais e ndo verbais (e.g.
postura, tom de voz, articulagdo, ritmo, entoacdo,
expressividade, uso adequado de ferramentas tecnoldgicas
de suporte a intervencdo oral), correcdo linguistica.

Marcas de género especificas:

- sintese: reducdo de um texto ao essencial por selecdo

12



critica das ideias-chave (mobilizacdo de informacdo
seletiva, conectores);
- apreciacdo critica: descricdo sucinta do objeto, acompa-

nhada de comentario critico.

LEITURA

Relato de viagem

Artigo de divulgacdo cientifica
Exposicdao sobre um tema
Apreciagao critica (de filme, de
peca de teatro, de livro, de
€exposi¢ao ou outra

manifestac¢do cultural)

Marcas de género comuns:

Tema, informagdo significativa, encadeamento légico dos

topicos tratados, aspetos paratextuais (e.g. titulo e subtitulo,

epigrafe, prefacio, notas de rodapé ou notas finais,
bibliografia, indice e ilustragdo).
Marcas de género especificas:

- relato de viagem: variedade de temas, discurso pessoal (pre-
valéncia da 1.2 pessoa), dimensGes narrativa e descritiva,
multimodalidade (diversidade de formatos e recursos);

- artigo de divulgacao cientifica: cardter expositivo, informa-
¢do seletiva, hierarquiza¢do das ideias, explicitacdo das
fontes, rigor e objetividade;

- exposicdo sobre um tema: cardter demonstrativo, elucida-
¢do evidente do tema (fundamentacdo das ideias),
concisdo e objetividade, valor expressivo das formas
linguisticas (deiticos, conectores...);

- apreciagdo critica: descricdo sucinta do objeto, acompa-

nhada de comentario critico.

ESCRITA

Sintese
Exposicdo sobre um tema

Apreciagdo critica

Marcas de género comuns:

Tema, informacdo significativa, encadeamento ldgico dos

topicos tratados, aspetos paratextuais (e.g. titulo e subtitulo,

notas de rodapé ou notas finais, bibliografia, indice e

ilustracdo), correcdo linguistica.

Marcas de género especificas:

- sintese: reducdo de um texto ao essencial por selecdo critica das
ideias-chave (mobilizacdo de informagdo seletiva, conectores);

- exposicdo sobre um tema: cardter demonstrativo, elucida-
¢do evidente do tema (fundamentacdo das ideias),
concisdo e objetividade, valor expressivo das formas
linguisticas (deiticos, conectores...);

- apreciagdo critica: descricdo sucinta do objeto, acompa-

nhada de comentario critico.

13



EDUCACAO LITERARIA

1. Poesia trovadoresca

Cantigas de amigo
(escolher 4)

Cantigas de amor
(escolher 2)

Cantigas de escarnio e maldizer
(escolher 2)

Contextualizacao histérico-literaria.

Representacdes de afetos e emocgdes:
- variedade do sentimento amoroso (cantiga de amigo);
- confidéncia amorosa (cantiga de amigo);
- relagdo com a Natureza (cantiga de amigo);
- a coita de amor e o elogio cortés (cantiga de amor);
- a dimensado satirica: a parddia do amor cortés e a critica de
costumes (cantigas de escarnio e maldizer).
Espacos medievais, protagonistas e circunstancias.
Linguagem, estilo e estrutura:
- cantiga de amigo: caracterizagao tematica e formal (para-
lelismo e refrdo);
- cantiga de amor: caracterizagdo tematica;
- cantiga de escarnio e maldizer: caracterizacdo tematica;
- recursos expressivos: a comparag¢ao, a ironia e a personi-

ficagao.

2. Ferndo Lopes,

Cronica de D. Jodio I

- excertos de 2 capitulos (11,
115 ou 148 da 1.2 Parte)

Contexto historico.
Afirmacdo da consciéncia coletiva.

Atores (individuais e coletivos).

3. Gil Vicente,

Farsa de Inés Pereira (integral)

ou

Auto da Feira (integral)

Caracteriza¢do das personagens.
Relagdes entre as personagens.
A representacao do quotidiano.

A dimensdo satirica.

Caracteriza¢do das personagens.
Relagdes entre as personagens.
A representacdo do quotidiano.
A dimensao religiosa.

A representacdo alegorica.

Linguagem, estilo e estrutura:
- caracteristicas do texto dramatico;
- 0 auto ou a farsa: natureza e estrutura da obra;
- recursos expressivos: a alegoria, a comparagdo, a interro-

gacdo retdrica, a ironia, a metafora e a metonimia.
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4. Luis de Camoes, Rimas

Redondilhas (escolher 4)

Sonetos (escolher 8)

Contextualizacao histérico-literaria.

A representacdo da amada.
A representacdo da Natureza.
A experiéncia amorosa e a reflexdo sobre o Amor.
A reflexdo sobre a vida pessoal.
O tema do desconcerto.
O tema da mudanga.
Linguagem, estilo e estrutura:
- a lirica tradicional;
- a inspiragao classica;
- discurso pessoal e marcas de subjetividade;
- soneto: caracteristicas;
- métrica (redondilha e decassilabo), rima e esquema rima-
tico;
- recursos expressivos: a aliteracdo, a anafora, a antitese, a

apostrofe e a metafora.

5. Luis de Camoes, Os Lusiadas:

- visdo global;

- a constituicdo da matéria
épica: canto |, ests. 1 a 18;
canto IX, ests. 52, 53, 66 a 70,
89 a 95; canto X, ests. 75a91;

- reflex6es do Poeta: canto |,
ests. 105 e 106; canto V, ests.
92 a 100; canto VII, ests. 78 a
87; canto VIII, ests. 96 a 99;
canto IX, ests. 88 a 95; canto X,
ests. 145 a 156.

Imaginario épico:
- matéria épica: feitos histéricos e viagem;
- sublimidade do canto;
- mitificacdo do herdi.
Reflexdes do poeta.
Linguagem, estilo e estrutura:
- a epopeia: natureza e estrutura da obra;
- 0 conteudo de cada canto;
- 0os quatro planos: viagem, mitologia, Histéria de Portugal e
reflexdes do poeta. Sua interdependéncia;
- estrofe e métrica;
- recursos expressivos: a anafora, a anastrofe, a apdstrofe, a
comparac¢do, a enumeracao, a hipérbole, a interrogacao

retdrica, a metafora, a metonimia e a personificacdo.

6. Historia Trdgico-Maritima:
“As terriveis aventuras de Jorge
de Albuquerque Coelho (1565)”

(excertos).?

Aventuras e desventuras dos Descobrimentos.

GRAMATICA

1. O portugués: génese, variacio e mudancga

1.1. Principais etapas da formacdo e da evolugdo do portugués

2 No caso da Histdria Trdgico-Maritima, indica-se a adaptacdo de Antdnio Sérgio (Lisboa: Sa Costa, varias edigdes), tendo
em conta as caracteristicas da obra e a adequagdo pedagdgica do relato selecionado.
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1.2.

1.3.

1.4.

2.2,

a) do latim ao galego-portugués:
- o latim vulgar e a romanizacao;
- substratos e superstratos;
- as principais linguas romanicas.
b) do portugués antigo ao portugués contemporaneo:
- 0 portugués antigo (séculos XII-XV);
- 0 portugués classico (séculos XVI-XVIII);
- 0 portugués contemporaneo (a partir do século XIX).
Fonética e fonologia
a) processos fonoldgicos de insergdo: protese, epéntese e paragoge;
b) processos fonolégicos de supressdo: aférese, sincope e apdcope;
c) processos fonolégicos de alteragdo: sonorizagdo, palatalizagdo, redugdo vocalica,
contracgdo (crase e sinérese), vocalizagdo, metatese, assimilagdo e dissimilagao.
Etimologia
a) étimo;
b) palavras divergentes e palavras convergentes.
Geografia do portugués no mundo
a) portugués europeu e portugués ndo europeu;
b) principais crioulos de base portuguesa.

Sintaxe
Fungdes sintaticas
a) retoma e consolidagdo das fungGes sintaticas estudadas no Ensino Basico, a saber:
sujeito, predicado, vocativo, complemento direto, complemento indireto, complemento
obliquo, predicativo do sujeito, complemento agente da passiva, modificador, modificador do
nome (restritivo e apositivo);
b) predicativo do complemento direto, complemento do nome e complemento do adjetivo.
A frase complexa: coordenacdo e subordinagao
a) retoma e consolidacdo dos seguintes conteudos estudados no Ensino Basico:
- oragbes coordenadas copulativas, adversativas, disjuntivas, conclusivas e explicativas;
- oragles subordinadas substantivas (relativas e completivas), adjetivas (relativas
restritivas e explicativas) e adverbiais (causais, temporais, finais, condicionais,
consecutivas, concessivas e comparativas);
- oragdo subordinante;
b) divisdo e classificagdo de oraces.

3. Lexicologia

3.1. Arcaismos e neologismos.

3.2. Campo lexical e campo semantico.

3.3. Processos irregulares de formacdo de palavras: extensdo semantica, empréstimo, amalgama,

sigla, acrénimo e truncacao.
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3.2. 11.2ANO

ORALIDADE

Compreensao do Oral

Discurso politico
Exposi¢dao sobre um tema
Debate

Marcas de género comuns:

Tema, informagao significativa, encadeamento légico dos

topicos tratados, recursos verbais e ndo verbais (e.g.

postura, tom de voz, articulagdo, ritmo, entoacao,

expressividade, siléncio e olhar).
Marcas de género especificas:

- discurso politico: carater persuasivo, informacgao seletiva,
capacidade de expor e argumentar (coeréncia e validade
dos argumentos, contra-argumentos e provas), dimensao
ética e social, eloquéncia (valor expressivo dos recursos
mobilizados);

- exposicao sobre um tema: carater demonstrativo, eluci-
dagdo evidente do tema (fundamentacdo das ideias),
concisdo e objetividade, valor expressivo das formas
linguisticas (deiticos, conectores...);

- debate: cardter persuasivo, papéis e fungdes dos interve-
nientes, capacidade de argumentar e contra-argumentar,
concisdo das intervengdes e respeito pelo principio da

cortesia.

Expressao Oral

Exposicdo sobre um tema
Apreciacado critica (de debate, de
filme, de peca de teatro, de livro,
de exposi¢do ou outra
manifestacdo cultural)

Texto de opinido

Marcas de género comuns:

Tema, informacdo significativa, encadeamento légico dos

toépicos tratados, recursos verbais e ndo verbais (e.g.

postura, tom de voz, articulagdo, ritmo, entoagdo,

expressividade, uso adequado de ferramentas tecnolégicas
de suporte a intervencgdo oral), correcdo linguistica.
Marcas de género especificas:

- exposicdo sobre um tema: carater demonstrativo, eluci-
dacdo evidente do tema (fundamentacdo das ideias),
concisdo e objetividade, valor expressivo das formas
linguisticas (deiticos, conectores...);

- apreciagdo critica: descri¢cdo sucinta do objeto, acompa-
nhada de comentario critico;

- texto de opinido: explicitagdo de um ponto de vista,

clareza e pertinéncia da perspetiva adotada, dos
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argumentos desenvolvidos e dos respetivos exemplos;

discurso valorativo (juizo de valor explicito ou implicito).

LEITURA

Artigo de divulgacdo cientifica
Discurso politico

Apreciacdo critica (de filme, de
peca de teatro, de livro, de
exposi¢do ou outra manifestagdo
cultural)

Artigo de opinido

Marcas de género comuns:

Tema, informacao significativa, encadeamento légico dos

topicos tratados, aspetos paratextuais (e.g. titulo e

subtitulo, epigrafe, prefacio, notas de rodapé ou notas

finais, bibliografia, indice e ilustragao),.
Marcas de género especificas:

- artigo de divulgacdo cientifica: carater expositivo, infor-
macdo seletiva, hierarquizagdo das ideias, explicitagcao
das fontes, rigor e objetividade;

- discurso politico: carater persuasivo, informacao seletiva,
capacidade de expor e argumentar (coeréncia e validade
dos argumentos, contra-argumentos e provas), dimensao
ética e social, eloquéncia (valor expressivo dos recursos
mobilizados);

- apreciagao critica: descri¢cdo sucinta do objeto, acompa-
nhada de comentario critico;

- artigo de opinido: explicitagdo de um ponto de vista,
clareza e pertinéncia da perspetiva adotada, dos
argumentos desenvolvidos e dos respetivos exemplos;

discurso valorativo (juizo de valor explicito ou implicito).

ESCRITA

Exposicdo sobre um tema
Apreciacdo critica (de filme, de
peca de teatro, de livro, de
exposicdo ou outra manifestacao
cultural)

Texto de opinido

Marcas de género comuns:

Tema, informacdo significativa; encadeamento légico dos

tépicos tratados; aspetos paratextuais (e.g. titulo e

subtitulo, notas de rodapé ou notas finais, bibliografia,

indice e ilustracdo), correcdo linguistica.
Marcas de género especificas:

- exposicdo sobre um tema: carater demonstrativo, eluci-
dacdo evidente do tema (fundamentacdo das ideias),
concisdo e objetividade, valor expressivo das formas
linguisticas (deiticos, conectores...);

- apreciagdo critica: descri¢cdo sucinta do objeto, acompa-
nhada de comentario critico;

- texto de opinido: explicitagdo de um ponto de vista,

clareza e pertinéncia da perspetiva adotada, dos
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argumentos desenvolvidos e dos respetivos exemplos;

discurso valorativo (juizo de valor explicito ou implicito).

EDUCACAO LITERARIA

1. Padre Antdnio Vieira, “Sermao
de Santo Antdnio. Pregado na
cidade de S. Luis do Maranhao,
ano de 1654”: capitulos | e V
(integral); excertos dos restantes
capitulos

Contextualizacdo histérico-literaria.

Objetivos da eloquéncia (docere, delectare, movere).
Intengdo persuasiva e exemplaridade.
Critica social e alegoria.
Linguagem, estilo e estrutura:
- visdo global do sermdo e estrutura argumentativa;
- o discurso figurativo: a alegoria, a compara¢do, a meta-
fora;
- outros recursos expressivos: a anafora, a antitese, a apds-

trofe, a enumeracgao e a gradacao.

2. Almeida Garrett, Frei Luis de
Sousa (integral)

Contextualizagdo histérico-literdria.

A dimensdo patridtica e a sua expressao simbdlica.
O Sebastianismo: Histdria e ficgao.
Recorte das personagens principais.
A dimensdo tragica.
Linguagem, estilo e estrutura:
- caracteristicas do texto dramatico;
- a estrutura da obra;

- o drama romantico: caracteristicas.

3. Alexandre Herculano, Lendas e
Narrativas: “A Abébada”

(integral)

ou

Almeida Garrett, Viagens na
Minha Terra

Escolher 5 capitulos:

capitulos I, V, VLI, X, XIII, XX, XLIV,
XLIX

Imaginacgao histdrica e sentimento nacional.
Relagdes entre personagens.
Caracteristicas do herdi romantico.
Linguagem, estilo e estrutura:
- a estruturagdo da narrativa;
- recursos expressivos: a compara¢do, a enumeragdo, a
metafora e a personifica¢do;

- o discurso indireto.

Deambulacdo geografica e sentimento nacional.
A representac¢do da Natureza.
Dimensao reflexiva e critica.
Personagens romanticas (narrador, Carlos e Joaninha).
Linguagem, estilo e estrutura:
- estruturacao da obra: viagem e novela;

- coloquialidade e digressao;
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ou

Camilo Castelo Branco, Amor de
Perdigdo

Introducdo e Conclusao

(leitura obrigatdria).

Escolher mais 2 capitulos, de
entre os seguintes: I, IV, X e XIX.

- dimensao irdnica;
- recursos expressivos: a comparagao, a enumeragao, a in-
terrogacdo retdérica, a metdfora, a metonimia, a

personificacdo e a sinédoque.

Sugestdo biografica (Simdo e narrador) e construcdo do heroi
romantico.
A obra como crénica da mudanca social.
Relagbes entre personagens.
O amor-paixao.
Linguagem, estilo e estrutura:
- 0 narrador;
- os didlogos;

- a concentragdo temporal da acao.

4. Eca de Queirds,

Os Maias (integral)

ou

A llustre Casa de Ramires

(integral)

Contextualizagdo histdrico-literdria.

A representagao de espagos sociais e a critica de costumes.
Espacos e seu valor simbélico e emotivo.
A descricdo do real e o papel das sensagdes.
Representacdes do sentimento e da paixdo: diversificacdo da
intriga amorosa (Pedro da Maia, Carlos da Maia e Ega).
Caracteristicas tragicas dos protagonistas (Afonso da Maia,
Carlos da Maia e Maria Eduarda).
Linguagem, estilo e estrutura:
- o romance: pluralidade de a¢des; complexidade do tem-
po, do espaco e dos protagonistas; extensao;
- visdo global da obra e estruturacdo: titulo e subtitulo;
- recursos expressivos: a comparagao, a ironia, a metdfora,
a personificacdo, a sinestesia e o uso expressivo do
adjetivo e do advérbio;

- reproducdo do discurso no discurso.

Caracterizacdo das personagens e complexidade do prota-
gonista.

O microcosmos da aldeia como representacdo de uma
sociedade em mutacao.

O espaco e o seu valor simbdlico.

Historia e ficcdo: reescrita do passado e construcdo do pre-
sente.

Linguagem, estilo e estrutura:

- 0 romance: pluralidade de a¢bes; complexidade do tem-
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po, do espaco e dos protagonistas; extensao;

- estruturacao da obra: acdo principal e novela;

- recursos expressivos: a comparacao, a hipérbole, a ironia,
a metdafora, a personificacdo e o uso expressivo do
adjetivo e do advérbio.

- reproducdo do discurso no discurso.

5. Antero de Quental,
Sonetos Completos
Escolher 3 poemas

A angustia existencial.
Configuracdes do Ideal.
Linguagem, estilo e estrutura:
- o discurso conceptual;
- 0 soneto;
- recursos expressivos: a apdstrofe, a metafora, a personifi-

cagao.

6. Cesario Verde, Cdnticos do
Realismo (O Livro de Cesdrio
Verde)

“0 Sentimento dum Ocidental”

(leitura obrigatéria)

Escolher mais 3 poemas, de entre
0s seguintes:
“Num Bairro Moderno”

“CristalizagGes”

A representagao da cidade e dos tipos sociais.
Deambulagdo e imaginagdo: o observador acidental.
Percecdo sensorial e transfiguracdo poética do real.
O imaginario épico (em “O Sentimento dum Ocidental”):
- 0 poema longo;
- a estruturagdo do poema;
- subversdo da memdria épica: o Poeta, a viagem e as per-
sonagens.
Linguagem, estilo e estrutura:

- estrofe, metro e rima;

“De Tarde” - recursos expressivos: a comparacgao, a enumeracao, a hi-
“De Verao” pérbole, a metafora, a sinestesia, o uso expressivo do
“A Débil” adjetivo e do advérbio.

GRAMATICA

1. Retoma (em revisao) dos contetidos estudados no 10.2 ano.

2. Discurso, pragmatica e linguistica textual

2.1. Texto e textualidade:

a) coeréncia textual (compatibilidade entre as ocorréncias textuais e 0 nosso
conhecimento do mundo; légica das relagdes intratextuais);
b) coesao textual:
- lexical: reiteracdo e substituicdo;
- gramatical: referencial (uso anaférico de pronomes), frasica (concordancia), interfra-
sica (uso de conectores), temporal (expressdes adverbiais ou preposicionais com valor

temporal, ordenacdo correlativa dos tempos verbais).
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2.2. Reproducdo do discurso no discurso:
a) citacdo, discurso direto, discurso indireto e discurso indireto livre;
b) verbos introdutores de relato do discurso.

2.3. Déixis: pessoal, temporal e espacial.
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3.3. 12.2ANO

ORALIDADE

Compreensao do Oral

Didlogo argumentativo
Debate

Marcas de género comuns:

Tema, informagdo significativa, encadeamento légico dos

tépicos tratados, recursos verbais e ndo verbais (e.g.

postura, tom de voz, articulagdo, ritmo, entoagdo,

expressividade, siléncio e olhar).
Marcas de género especificas:

- didlogo argumentativo: cardter persuasivo, defesa de um
ponto de vista sustentado por argumentos validos e
exemplos significativos, concisdo do discurso e respeito
pelo principio da cortesia;

- debate: carater persuasivo, papéis e fungdes dos interve-
nientes, capacidade de argumentar e contra-argumentar,
concisdo das intervengles e respeito pelo principio da

cortesia.

Expressao Oral

Texto de opinido
Didlogo argumentativo
Debate

Marcas de género comuns:

Tema, informacgdo significativa, encadeamento légico dos

toépicos tratados, recursos verbais e ndo verbais (e.g.

postura, tom de voz, articulagdo, ritmo, entoagdo,

expressividade, uso adequado de ferramentas tecnoldgicas
de suporte a intervencgao oral), correcdo linguistica.
Marcas de género especificas:

- texto de opinido: explicitagdo de um ponto de vista, clareza
e pertinéncia da perspetiva adotada, dos argumentos
desenvolvidos e dos respetivos exemplos; discurso
valorativo (juizo de valor explicito ou implicito);

- didlogo argumentativo: carater persuasivo, defesa de um
ponto de vista sustentado por argumentos validos e
exemplos significativos, concisdo do discurso e respeito
pelo principio da cortesia;

- debate: carater persuasivo, papéis e fungdes dos interve-
nientes, capacidade de argumentar e contra-argumentar,
concisdo das intervengbes e respeito pelo principio da
cortesia.
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LEITURA

Didrio

Memérias

Apreciacdo critica (de filme, de
peca de teatro, de livro, de
exposicdo ou outra manifestacao
cultural)

Artigo de opinido

Marcas de género comuns:

Tema, informagdo significativa, encadeamento légico dos

topicos tratados, aspetos paratextuais (e.g. titulo e subtitulo,

epigrafe, prefacio, notas de rodapé ou notas finais,
bibliografia, indice e ilustragdo).
Marcas de género especificas:

- diario: variedade de temas, ligacdo ao quotidiano (real ou
suposta), narratividade, ordenagdo cronoldgica, discurso
pessoal (prevaléncia da 1.2 pessoa);

- memorias: variedade de temas, narratividade, mobilizagdo
de informagdo seletiva, discurso pessoal e retrospetivo
(prevaléncia da 1.2 pessoa, formas de expressdo do tempo);

- apreciagdo critica: descricdo sucinta do objeto, acompa-
nhada de comentario critico;

- artigo de opinido: explicitagio de um ponto de vista,
clareza e pertinéncia da perspetiva adotada, dos
argumentos desenvolvidos e dos respetivos exemplos;

discurso valorativo (juizo de valor explicito ou implicito).

ESCRITA

Exposicdo sobre um tema
Apreciacao critica (de debate, de
filme, de peca de teatro, de livro,
de exposi¢ao ou outra
manifestacdo cultural)

Texto de opinido

Marcas de género comuns:

Tema, informacdo significativa, encadeamento légico dos

topicos tratados, aspetos paratextuais (e.g. titulo e subtitulo,

notas de rodapé ou notas finais, bibliografia, indice e

ilustracdo), corregao linguistica.

Marcas de género especificas:

- exposicdo sobre um tema: carater demonstrativo, eluci-
dacdo evidente do tema (fundamentacdo das ideias),
concisdo e objetividade, valor expressivo das formas
linguisticas (deiticos, conectores...);

- apreciagdo critica: descricdo sucinta do objeto, acompa-
nhada de comentario critico;

- texto de opinido: explicitacdo de um ponto de vista, clareza
e pertinéncia da perspetiva adotada, dos argumentos
desenvolvidos e dos respetivos exemplos; discurso

valorativo (juizo de valor explicito ou implicito).
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EDUCACAO LITERARIA

1. Fernando Pessoa

Contextualizacao histérico-literaria.
A questdo da heteronimia.

1.1. Poesia do orténimo
Escolher 6 poemas

O fingimento artistico.
A dor de pensar.
Sonho e realidade.
A nostalgia da infancia.
Linguagem, estilo e estrutura:
- recursos expressivos: a anafora, a antitese, a apdstrofe, a

enumeracdo, a gradagdo, a metafora e a personificagao.

1.2. Bernardo Soares, Livro do
Desassossego

Escolher 3 dos fragmentos
indicados:

1. “Eu nunca fiz sendo sonhar.
[..]”

2.  “Amo, pelas tardes demoradas
de Verdo, o sossego da cidade
baixa, e sobretudo aquele
sossego que O contraste
acentua na parte que o dia
mergulha em mais bulicio. [...]"

3. “Quando outra virtude ndo
haja em mim, ha pelo menos
a da perpétua novidade da
sensacado liberta. [...]”

4. “Releio passivamente,
recebendo o que sinto
como uma inspiragao e um
livramento, aquelas frases
simples de Caeiro, na
referéncia natural do que
resulta do pequeno
tamanho da sua aldeia. [...]”

5. “O Unico viajante com
verdadeira alma que
conheci era um garoto de
escritorio que havia numa
outra casa, onde em
tempos fui empregado.
[..]”

6. “Tudo é absurdo. [...]”

O imaginario urbano.

O quotidiano.

Deambulac¢do e sonho: o observador acidental.
Percegao e transfiguragao poética do real.
Linguagem, estilo e estrutura:

- a natureza fragmentaria da obra.
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1.3. Poesia dos heterénimos

1.3.1. Alberto Caeiro
Escolher 2 poemas.

1.3.2. Ricardo Reis
Escolher 3 poemas.

1.3.3. Alvaro de Campos
Escolher 3 poemas.

O fingimento artistico:
- Alberto Caeiro, o poeta “bucdlico”;
- Ricardo Reis, o poeta “classico”;
- Alvaro de Campos, o poeta da modernidade.
Reflexao existencial:
- Alberto Caeiro: o primado das sensacdes;
- Ricardo Reis: a consciéncia e a encenac¢do da mortalidade;
- Alvaro de Campos: sujeito, consciéncia e tempo; nostalgia
da infancia.
O imaginario épico (Alvaro de Campos):
- matéria épica: a exaltagao do Moderno;
- 0 arrebatamento do canto.
Linguagem, estilo e estrutura:
- formas poéticas e formas estroéficas, métrica e rima;
- recursos expressivos: a aliteracdo, a andafora, a andstrofe, a
apostrofe, a enumeragdo, a gradacdo, a metdfora e a
personifica¢do;

- a onomatopeia.

1.4. Mensagem

Escolher 8 poemas.

O Sebastianismo.
O imaginario épico:
- natureza épico-lirica da obra;
- estrutura da obra;
- dimensdo simbdlica do herdi;
- exaltacdo patridtica.
Linguagem, estilo e estrutura:
- estrutura estrofica, métrica e rima;
- recursos expressivos: a apostrofe, a enumeracdo, a

gradacdo, a interrogacdo retdrica e a metafora.

2. Contos

Escolher 2 dos seguintes contos:

Manuel da Fonseca,

“Sempre é uma companhia”

ou

Maria Judite de Carvalho,
“George”

ou

Soliddo e convivialidade.
Caracterizacdo das personagens. Relacdo entre elas.
Caracteriza¢do do espaco: fisico, psicoldgico e sociopolitico.

Importancia das peripécias inicial e final.

As trés idades da vida.
O dialogo entre realidade, memaria e imaginacao.
Metamorfoses da figura feminina.

A complexidade da natureza humana.
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Mario de Carvalho,

“Familias desavindas”

Historia pessoal e histéria social: as duas familias.
Valor simbdlico dos marcos histdricos referidos.
A dimensdo irdnica do conto.

A importancia dos episddios e da peripécia final.

Linguagem, estilo e estrutura:
- 0 conto: unidade de acdo; brevidade narrativa; concentracdo
de tempo e espaco; numero limitado de personagens;
- a estrutura da obra;
- discurso direto e indireto;

- recursos expressivos.

3. Poetas contemporaneos
Escolher, de trés autores, 4

poemas de cada.
Miguel Torga

Jorge de Sena
Eugénio de Andrade
Alexandre O’Neill
Antdnio Ramos Rosa
Herberto Helder
Ruy Belo

Manuel Alegre

Luiza Neto Jorge
Vasco Graca Moura
Nuno Judice

Ana Luisa Amaral

Representagdes do contemporaneo.
Tradigdo literaria.
Figuragdes do poeta.

Arte poética.

Linguagem, estilo e estrutura:
- formas poéticas e formas estréficas;
- métrica;

- recursos EXDFESSiVOS.

4. José Saramago,

O Ano da Morte de Ricardo Reis

(integral)*

ou

Representa¢des do século XX: o espaco da cidade, o tempo
histdrico e os acontecimentos politicos.
Deambulacdo geografica e viagem literaria.
Representacbes do amor.
Intertextualidade: José Saramago, leitor de Luis de Camdes,
Cesario Verde e Fernando Pessoa.
Linguagem, estilo e estrutura:
- a estrutura da obra;
- 0 tom oralizante e a pontuagdo;
- recursos expressivos: a antitese, a comparagdo, a
enumeracdo, a ironia e a metafora;

- reproducgdo do discurso no discurso.
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Memorial do Convento | O titulo e as linhas de acao.
(integral)* Caracterizacdo das personagens. Relacdo entre elas.
O tempo histérico e o tempo da narrativa.
Visdo critica.
Dimensdo simbdlica.
Linguagem, estilo e estrutura:
- a estrutura da obra;
- intertextualidade;
- pontuagao;
- recursos expressivos: a anafora, a comparagdo, a
enumeracdo, a ironia e a metafora;
- reprodugdo do discurso no discurso.
* Nos anos letivos de 2017/2018
e 2018/2019, a obra a estudar
serd, obrigatoriamente, O Ano
da Morte de Ricardo Reis>.

GRAMATICA

1. Retoma (em revisido) dos contetidos estudados no 10.2 e no 11.2 ano.

2. Linguistica textual
Texto e textualidade:
a) organizagdao de sequéncias textuais (narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e
dialogal);
b) intertextualidade.

3. Semantica

3.1. Valor temporal:
a) formas de expressdo do tempo (localizacdo temporal): flexdo verbal, verbos auxiliares,
advérbios ou expressGes de tempo e oragles temporais;
b) relagGes de ordem cronoldgica: simultaneidade, anterioridade e posterioridade.

3.2. Valor aspetual: aspeto gramatical (valor perfetivo, valor imperfetivo, situacdo genérica,

situacdo habitual e situagao iterativa).

3.3. Valor modal: modalidade epistémica (valor de probabilidade ou de certeza), deontica (valor

de permissdo ou de obrigacdo) e apreciativa.

3 Com esta indicacdo, pretende-se fomentar o conhecimento desta obra, tornando-a tdo divulgada junto de
professores e alunos quanto Memorial do Convento, permitindo que a opg¢do por uma das obras, no
futuro, seja mais sustentada.
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3.4. Projeto de Leitura

O Projeto de Leitura, assumido por cada aluno, deve ser concretizado nos trés anos do Ensino

Secundario e pressupde a leitura, por ano, de uma ou duas obras de literaturas de lingua portuguesa

ou traduzidas para portugués, escolhida(s) da lista apresentada neste Programa.

Este Projeto tem em vista diferentes formas de relacionamento com a Educacdo Literaria, tais

como: confronto com autores coetaneos dos estudados; escolha de obras que dialoguem com as

analisadas; existéncia de temas comuns aos indicados no Programa. Podem ainda ser exploradas

varias formas de relacionamento com o dominio da Leitura, nomeadamente a proposta de obras que

pertencam a alguns dos géneros a estudar nesse dominio (por exemplo, relatos de viagem, diarios,

memodrias). A articulagdo com a Oralidade e a Escrita far-se-a mediante a concretiza¢do de atividades

inerentes a estes dominios, consoante o ano de escolaridade e de acordo com o estabelecido entre

professor e alunos.

Obras propostas para o Projeto de Leitura

10.2 Ano

AAVV.

Alves, Adalberto
Amado, Jorge
Andénimo
Andresen, Sophia de Mello Breyner
Branddo, Raul
Calvino, Italo
Carey, Peter
Castro, Ferreira de
Cervantes, Miguel
Chatwin, Bruce
Dante Alighieri
Defoe, Daniel
Dinis, Julio

Eco, Umberto
Enard, Mathias
Faria, Almeida
Ferreira, Antonio
Gededo, Antonio
Homero
Lispector, Clarice

Lopes, Baltazar

Antologia do Cancioneiro Geral (poemas escolhidos)
O Meu Coragdo é Arabe (poemas escolhidos) 29
Capitdes da Areia

Lazarilho de Tormes

Navegagbes

As llhas Desconhecidas

As Cidades Invisiveis

O Japdo é um Lugar Estranho

A Selva

D. Quixote de la Mancha (excertos escolhidos)
Na Patagonia

A Divina Comédia (excertos escolhidos)
Robinson Crusoé

Serdes da Provincia

O Nome da Rosa

Fala-lhes de Batalhas, de Reis e de Elefantes

O Murmurio do Mundo: A India Revisitada
Castro

Poesia Completa (poemas escolhidos)
Odisseia (excertos escolhidos)

Contos

Chiquinho



Maalouf, Amin
Magris, Claudio
Marco Pélo

Meireles, Cecilia
Moraes, Vinicius de
Nemésio, Vitorino
Ondjaki

Pepetela
Pérez-Reverte, Arturo
Petrarca

Poe, Edgar Allan

Rui, Manuel

Scott, Walter
Shakespeare, William
Swift, Jonathan
Telles, Lygia Fagundes
Virgilio

Zimler, Richard

11.2 Ano

A., Ruben

AAVV.

Alencar, José de
Austen, Jane
Balzac, Honoré de
Baudelaire, Charles
Bellow, Saul

Bessa-Luis, Agustina

Bocage, Manuel M. Barbosa du

Bronté, Emily

Cardoso, Luis

Carvalho, Ruy Duarte de

Claudio, Mario
Couto, Mia
Craveirinha, José
Dickens, Charles
Dumas, Alexandre
Espanca, Florbela

Flaubert, Gustave

As Cruzadas Vistas pelos Arabes
Danubio

Viagens (excertos escolhidos)
Antologia Poética (poemas escolhidos)
Antologia Poética (poemas escolhidos)
Vida e Obra do Infante D. Henrique

Os da Minha Rua

Pardbola do Cdagado Velho

A Tdbua de Flandres

Rimas (poemas escolhidos)

Contos Fantdsticos

Quem me dera ser Onda

Ivanhoe

A Tempestade

As Viagens de Gulliver

Ciranda de Pedra

Eneida (excertos escolhidos)

O Ultimo Cabalista de Lisboa

A Torre da Barbela

Antologia da Poesia do Século XVIII (poemas escolhidos)

Iracema

Orgulho e Preconceito

Tio Goriot

As Flores do Mal

Jerusalém — Ida e Volta

Fanny Owen

Antologia Poética (poemas escolhidos)
O Monte dos Vendavais

Crdnica de uma Travessia

Como se o Mundo ndo tivesse Leste
Guilhermina

A Confissdo da Leoa

Antologia Poética (poemas escolhidos)
Grandes Esperangas

Os Trés Mosqueteiros

Sonetos

Madame Bovary
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Fonseca, Branquinho da
Garrett, Almeida

Goethe, Johann Wolfgang von

Goéngora, Luis de

Hugo, Victor
Maupassant, Guy de
Moliere

Monteiro, Luis de Sttau
Nobre, Anténio
Patraquim, Luis Carlos
Pepetela

Rilke, Rainer Maria
Scliar, Moacyr
Shakespeare, William
Stendhal

Tchekov, Anton
Tolstoi, Ledo

Torrente Ballester, Gonzalo
Transtromer, Tomas
Vieira, Luandino
Voltaire

Wilde, Oscar

12.2 Ano

Agualusa, José Eduardo
Almeida, Germano

Andnimo

Andrade, Carlos Drummond de

Assis, Machado de
Borges, Jorge Luis
Cendrars, Blaise
Dionisio, Mario

Ferreira, José Gomes

Garcia Lorca, Federico
Garcia Marquez, Gabriel
Gersdo, Teolinda

Gogol, Nikolai

Honwana, Luis Bernardo

O Bardo

Folhas Caidas

Fausto (excertos escolhidos)
Antologia Poética (poemas escolhidos)
Nossa Senhora de Paris
Contos

O Burgués Gentil-homem
Felizmente Hd Luar!

o)

Manual para Incendidrios e outras Cronicas
Crdnicas com Fundo de Guerra
Cartas a um Jovem Poeta

O Centauro no Jardim

Romeu e Julieta

O Vermelho e o Negro

Trés Irmds

Ana Karenina

Crdnica do Rei Pasmado

50 Poemas

Luuanda

Cdndido ou o Optimismo

O Retrato de Dorian Gray

O Vendedor de Passados

Estdrias de Dentro de Casa

As Mil e uma Noites (excertos escolhidos)
Antologia Poética (poemas escolhidos)
Memdrias Péstumas de Brds Cubas
Ficgoes

Poesias em Viagem (poemas escolhidos)
O Dia Cinzento e Outros Contos

Calcada do Sol: Didrio Desgrenhado de um Qualquer
Homem Nascido no Principio do Século XX
Antologia Poética (poemas escolhidos)
Cem Anos de Soliddo

A Arvore das Palavras

Contos de Sdo Petersburgo

N6s matdmos o Céo Tinhoso
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Kafka, Franz

Kavafis, Konstandinos
Knopfli, Rui

Levi, Primo

Marai, Sdndor
Mourdo-Ferreira, David
Murakami, Haruki
Namora, Fernando
Negreiros, Almada
Neruda, Pablo
Orwell, George
Pamuk, Ohran
Patraquim, Luis Carlos
Paz, Octavio
Pessanha, Camilo
Pina, Manuel Anténio
Pires, José Cardoso
Proust, Marcel

Régio, José
Sa-Carneiro, Mario de
Strindberg, August
Tabucchi, Antonio
Tavares, Paula

Vieira, Arménio
Whitman, Walt
Woolf, Virginia

Xingjian, Gao

Contos

Poemas e Prosas (poemas escolhidos)

Obra Poética (poemas escolhidos)

Se Isto é um Homem

As Velas ardem até ao Fim

Obra Poética (poemas escolhidos)

Auto-retrato do Escritor enquanto Corredor de Fundo
Retalhos da Vida de um Médico

Nome de Guerra

Vinte Poemas de Amor e uma Cangdo Desesperada
1984

Istambul

O Osso Céncavo e Outros Poemas (poemas escolhidos)
Antologia Poética (poemas escolhidos)

Clepsydra

Como se desenha uma Casa

Balada da Praia dos Cdes

Em Busca do Tempo Perdido. Vol. I: Do lado de Swann
Poemas de Deus e do Diabo

Indicios de Oiro

A Menina Julia

O Tempo Envelhece Depressa

Como Veias Finas da Terra

O Poema, a Viagem, o Sonho

Folhas de Erva (poemas escolhidos)

A Casa Assombrada e Outros Contos

Uma Cana de Pesca para o meu Avé
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4. METODOLOGIA

Os conteldos e os respetivos descritores de desempenho presentes no Programa e
Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secunddrio foram concebidos de modo a permitirem
formas de conjugacdo dos diversos dominios criadoras de sinergias propiciadoras de
aprendizagens mais sustentadas. Assim, salienta-se a perspetiva integrada de desenvolvimento
dos dominios da Oralidade, da Leitura e da Escrita (com incidéncia, ano a ano, em textos
predominantemente ndo literarios, de diferentes géneros), na sua articulagdo com a Educacgdo
Literdria e com a Gramatica.

Cabe ao professor, no uso dos seus conhecimentos cientificos, pedagdgicos e didaticos,
adotar os procedimentos metodoldgicos que considere mais adequados a uma aprendizagem
bem sucedida dos conteldos indicados em cada dominio, traduzida na consecu¢do das Metas
Curriculares preconizadas, tendo em conta especificidades cientifico-didaticas da disciplina, na
sua articulagdo curricular horizontal e vertical. Ndo se pretendendo interferir na autonomia que
cabe as escolas e aos professores de Portugués, considera-se que deve haver uma
correspondéncia clara e fundamentada entre atividades e descritores de desempenho, que
permita aos alunos a realizagdo de um percurso sélido no sentido da aquisicio dos saberes
contemplados no Programa.

Independentemente da metodologia selecionada em contexto escolar, cumpre salientar
a importancia a conferir a organizacdo adequada dos conteddos programaticos, ao uso da
memoria, a qualidade e a quantidade da informagdo, a disponibilizacdo de modelos e sua
anadlise, a compreensao de regularidades que levam a aquisicdo de quadros conceptuais de
referéncia, assim como a exercitacdo inerente a consolidacdo e manifestacdo dos desempenhos
requeridos. E, pois, fundamental que o professor organize o seu ensino estabelecendo uma
programacdao que contemple todos os descritores de desempenho previstos nas Metas
Curriculares, através de uma gestao do tempo que atenda a natureza e ao grau de exigéncia de

cada um deles.

Apresentam-se, de seguida, um quadro global de distribuicdo dos géneros por dominios
(Oralidade, Leitura e Escrita) e uma proposta de atribuicdo de tempos letivos as diversas rubricas,
gue poderdo servir de base a elaboracdo de diferentes planificagdes em cada escola, tomando-se
como referéncia uma carga letiva de 128 tempos no 10.2 e no 11.2 ano e de 160 no 12.2 ano.

Como decorre do exposto, a gestdo do Programa pressupde a articulacdo entre dominios,
funcionando a proposta de atribuicdo dos tempos letivos como indicativa do peso relativo dos

diferentes conteludos programaticos.
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Oralidade, Leitura e Escrita: distribuicdo dos géneros

10.2 Ano 11.2 Ano 12.2 Ano

Géneros
co|eOo| L | E|co|EO| L | E|CcO|EO]| L | E

Reportagem

Documentario

Anuncio publicitario

Relato de viagem

Artigo de divulgacao cientifica

Diario

Memorias

Discurso politico

Sintese

Exposicao

Apreciagao critica

Texto / artigo de opinido

Didlogo argumentativo

Debate

CO: Compreensdo do Oral; EO: Expressao Oral; L: Leitura; E: Escrita.

Proposta de atribuicao de tempos letivos

A presente proposta indica apenas o peso relativo dos cinco dominios. A sua concretiza¢do
tera em conta o facto de, em cada aula, dever existir uma articulagdo entre os varios dominios

considerados pertinentes.

10.2 Ano
DOMINIO Tempos
ORALIDADE 14
Compreensao do Oral (6)
Expressdo Oral (8)
LEITURA 14
ESCRITA 18
EDUCACAO LITERARIA 46
—  Poesia trovadoresca (8)




—  Fernao Lopes, Cronica de D. Jodo |
—  Gil Vicente, Farsa de Inés Pereira ou Auto da Feira
—  Luis de Camdes, Rimas

(4)
(8)
(9)

—  Luis de Camées, Os Lusiadas (15)
—  Histdria Trdgico-Maritima (2)
GRAMATICA 18
O portugués: génese, variacdo e mudancga
—  Principais etapas da formac3o e evolucdo do portugués (2)
—  Fonética e fonologia (3)
—  Etimologia (2)
—  Geografia do portugués no mundo (1)
Sintaxe
—  Fungdes sintéticas (4)
—  Frase complexa (3)
Lexicologia
—  Arcaismos e neologismos (1)
—  Campo lexical e campo semantico (1)
—  Processos irregulares de formacgao de palavras (1)
Avaliacao escrita 18
Total 128
11.2 Ano
DOMINIO Tempos
ORALIDADE 14
Compreensao do Oral (4)
Expressao Oral (10)
LEITURA 14
ESCRITA 20
EDUCAGAO LITERARIA 46
—  Padre Antdnio Vieira, Sermdo de Santo Antdnio (8)
—  Almeida Garrett, Frei Luis de Sousa (8)
— Uma narrativa: Alexandre Herculano, “A Abdbada”, ou Almeida
Garrett, Viagens na minha Terra (excertos), ou Camilo Castelo
Branco, Amor de Perdi¢do (excertos). (6)
—  Ecade Queirds, Os Maias ou A llustre Casa de Ramires (14)
—  Antero de Quental, Sonetos Completos (3)
—  Cesdrio Verde, Canticos do Realismo (O Livro de Cesdrio Verde) (7)
GRAMATICA 16

Discurso, pragmatica e linguistica textual
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—  Texto e textualidade
—  Reproducao do discurso no discurso

(10)
(4)

—  Déixis (2)
Avaliacdo escrita 18
Total 128
12.2 Ano
DOMINIO Tempos
ORALIDADE 14
Compreens3o do Oral (4)
Expressao Oral (10)
LEITURA 15
ESCRITA 25
EDUCACAO LITERARIA 68
Retoma (em revisdo) de contetidos do 10.2 e do 11.2 Ano
—  Fernando Pessoa: (10)
— Poemas do orténimo (6)
— Bernardo Soares, Livro do Desassossego (4)
— Poesia dos heterénimos (10)
— Mensagem (6)
—  Dois contos: Manuel da Fonseca, “Sempre é uma companhia”, Maria
Judite de Carvalho, “George”, Mario de Carvalho, “As familias
desavindas”. (6)
—  Trés poetas contemporaneos: Miguel Torga, Jorge de Sena, Eugénio
de Andrade, Alexandre O’Neill, Antonio Ramos Rosa, Herberto Helder,
Ruy Belo, Manuel Alegre, Luiza Neto Jorge, Vasco Graga Moura, Nuno
Judice, Ana Luisa Amaral. (12)
— José Saramago, O Ano da Morte de Ricardo Reis ou Memorial do
Convento. (14)
GRAMATICA 20
Retoma (em revisdo) dos contetidos estudados no 10.2 e no 11.2 ano (10)
Linguistica textual
—  Texto e textualidade (4)
Semantica
—  Valor temporal (2)
—  Valor aspetual (2)
—  Valor modal (2)
Avaliacao escrita 18
Total 160
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5. AVALIACAO

O Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho, estabelece os principios orientadores da
organizacao, da gestdo e do desenvolvimento dos curriculos do Ensino Basico e do Ensino
Secundario, bem como da avalia¢cdo dos conhecimentos adquiridos e das capacidades desenvolvidas
pelos alunos destes niveis de ensino.

Os resultados dos processos avaliativos devem contribuir para a regulacdo do ensino, de
modo que se possam superar, em tempo Util e de forma apropriada, dificuldades de aprendizagem,
ao mesmo tempo que se reforcam os progressos verificados. Tal implica uma avaliagdo
processualmente diversificada, em termos de estratégias e de recursos, que permita aos alunos uma
maior consciéncia dos desempenhos esperados e dos progressos obtidos.

As Metas Curriculares que acompanham este Programa constituem o documento de
referéncia de todos os processos avaliativos, de acordo com o estabelecido nos descritores de
desempenho. A classificagdao resultante da avaliacdo interna no final de cada periodo traduzir3,

portanto, o nivel de consecuc¢do dos desempenhos descritos.
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METAS CURRICULARES



Dominios de Referéncia, Objetivos e Descritores de Desempenho

Os objetivos e descritores sdo de concretizagdo obrigatoria no ano de escolaridade a que se

referem. Sempre que necessdrio, devem continuar a ser mobilizados em anos subsequentes.

10.2 ANO
Oralidade 010
1. Interpretar textos orais de diferentes géneros.
1. Identificar o tema dominante, justificando.
2. Explicitar a estrutura do texto.
3. Distinguir informacao subjetiva de informacgao objetiva.
4, Fazer inferéncias.
5. Distinguir diferentes inten¢Ges comunicativas.
6. Verificar a adequacgdo e a expressividade dos recursos verbais e nao verbais.
7. Explicitar, em fungdo do texto, marcas dos seguintes géneros: reportagem,
documentario, anuncio publicitario.
2. Registar e tratar a informagdo.
1. Tomar notas, organizando-as.
2. Registar em tépicos, sequencialmente, a informacao relevante.
3. Planificar intervengoes orais.
1. Pesquisar e selecionar informacao.
2. Planificar o texto oral, elaborando tdépicos de suporte a intervencao.
4, Participar oportuna e construtivamente em situagées de interagdo oral.
1. Respeitar o principio de cortesia: formas de tratamento e registos de lingua.
2. Utilizar adequadamente recursos verbais e ndo verbais: postura, tom de voz,
articulagdo, ritmo, entoagdo, expressividade.
5. Produzir textos orais com corregéo e pertinéncia.
1. Produzir textos seguindo tépicos fornecidos.
2. Produzir textos seguindo tépicos elaborados autonomamente.
3. Produzir textos linguisticamente corretos, com diversificacdo do vocabulario e das
estruturas utilizadas.
6. Produzir textos orais de diferentes géneros e com diferentes finalidades.
1. Produzir os seguintes géneros de texto: sintese e apreciacdo critica.

2. Respeitar as marcas de género do texto a produzir.



10.

11.

12,

3. Respeitar as seguintes extensdes temporais: sintese — 1 a 3 minutos; apreciacao

critica— 2 a 4 minutos.

Leitura L10

Ler e interpretar textos de diferentes géneros e graus de complexidade.
Identificar o tema dominante, justificando.

Fazer inferéncias, fundamentando.

Explicitar a estrutura do texto: organizagdo interna.

Explicitar o sentido global do texto, fundamentando.

Relacionar aspetos paratextuais com o conteldo do texto.

IS L T o B o

Explicitar, em textos apresentados em diversos suportes, marcas dos seguintes
géneros: relato de viagem, artigo de divulgacdo cientifica, exposi¢do sobre um tema

e apreciagao critica.

Utilizar procedimentos adequados ao registo e ao tratamento da informagdo.
1. Selecionar criteriosamente informacao relevante.
2. Elaborar tdpicos que sistematizem as ideias-chave do texto, organizando-os

sequencialmente.

Ler para apreciar criticamente textos variados.
1. Exprimir pontos de vista suscitados por leituras diversas, fundamentando.

2. Analisar a fungao de diferentes suportes em contextos especificos de leitura.

Escrita E10

Planificar a escrita de textos.
1. Pesquisar informacao pertinente.
2. Elaborar planos:
a) estabelecer objetivos;
b) pesquisar e selecionar informacao pertinente;

c) definir tépicos e organiza-los de acordo com o género de texto a produzir.

Escrever textos de diferentes géneros e finalidades.
1. Escrever textos variados, respeitando as marcas do género: sintese, exposigdo sobre

um tema e apreciagao critica.

Redigir textos com coeréncia e corregdo linguistica.
1. Respeitar o tema.

2. Mobilizar informacdo adequada ao tema.
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13.

14.

15.

Redigir um texto estruturado, que reflita uma planificacdo, evidenciando um bom
dominio dos mecanismos de coesdo textual com marcacdo correta de paragrafos e
utilizacdo adequada de conectores.

Mobilizar adequadamente recursos da lingua: uso correto do registo de lingua, vocabuldrio
adequado ao tema, correcdo na acentuacdo, na ortografia, na sintaxe e na pontuacao.
Observar os principios do trabalho intelectual: identificacdo das fontes utilizadas;
cumprimento das normas de citacdo; uso de notas de rodapé; elaboracdo da bibliografia.
Explorar as virtualidades das tecnologias de informacdo na producdo, na revisdo e na
edicdo do texto.

Rever os textos escritos.

1.

Pautar a escrita do texto por gestos recorrentes de revisao e aperfeicoamento, tendo
em vista a qualidade do produto final.

Educacdo Literaria EL10

Ler e interpretar textos literdrios.

N o v bk wN e

9.

10.
11.

Ler expressivamente em voz alta textos literarios, apds preparagao da leitura.

Ler textos literarios portugueses de diferentes géneros, pertencentes aos séculos Xll a XVI.
Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de referéncia, justificando.
Fazer inferéncias, fundamentando.

Analisar o ponto de vista das diferentes personagens.

Explicitar a estrutura do texto: organizac¢do interna.

Estabelecer relagdes de sentido

a) entre as diversas partes constitutivas de um texto;

b) entre caracteristicas e pontos de vista das personagens.

Identificar caracteristicas do texto poético no que diz respeito a:

a) estrofe (distico, terceto, quadra, oitava);

b) métrica (redondilha maior e redondilha menor; decassilabo);

c) rima (emparelhada, cruzada, interpolada);

d) paralelismo (cantigas de amigo);

e) refrdo.

Identificar e explicitar o valor dos recursos expressivos mencionados no Programa.
Identificar caracteristicas do soneto.

Reconhecer e caracterizar textos quanto ao género literario: epopeia e auto ou farsa.

Apreciar textos literdrios.

1.
2.

Reconhecer valores culturais, éticos e estéticos manifestados nos textos.

Valorizar uma obra enquanto objeto simbdlico, no plano do imagindrio individual e
coletivo.

Expressar pontos de vista suscitados pelos textos lidos, fundamentando.

Fazer apresentacgGes orais (5 a 7 minutos) sobre obras, partes de obras ou tépicos do
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16.

17.

18.

19.

Programa.

Escrever exposi¢Ges (entre 120 e 150 palavras) sobre temas respeitantes as obras
estudadas, seguindo tdpicos fornecidos.

Ler uma ou duas obras do Projeto de Leitura relacionando-a(s) com conteldos
programaticos de diferentes dominios.

Analisar recriacoes de obras literdrias do Programa, com recurso a diferentes
linguagens (por exemplo, musica, teatro, cinema, adaptagGes a séries de TV),
estabelecendo comparacdes pertinentes.

Situar obras literdrias em fungdo de grandes marcos historicos e culturais.

1.
2.

Reconhecer a contextualizagdo histdrico-literdria nos casos previstos no Programa.

Comparar diferentes textos no que diz respeito a temas, ideias e valores.

Gramatica G10

Conhecer a origem e a evolugdo do portugués.

© N o Uk wDN e

9.

Referir e caracterizar as principais etapas de formagao do portugués.

Reconhecer o elenco das principais linguas romanicas.

Explicitar processos fonoldgicos que ocorrem na evolugdo do portugués.

Identificar étimos de palavras.

Reconhecer valores semanticos de palavras considerando o respetivo étimo.
Relacionar significados de palavras divergentes.

Identificar palavras convergentes.

Reconhecer a distribuicdo geografica do portugués no mundo: portugués europeu;
portugués ndo europeu.

Reconhecer a distribuicao geografica dos principais crioulos de base portuguesa.

Explicitar aspetos essenciais da sintaxe do portugués.

1.

3
4.
5
2

Identificar fun¢des sintaticas indicadas no Programa.
Identificar oragGes coordenadas.

Identificar oragGes subordinadas.

Identificar oragdo subordinante.

Dividir e classificar oracoes.

Explicitar aspetos essenciais da lexicologia do portugués.

1.

2
3
4.
5

o

Identificar arcaismos.

Identificar neologismos.

Reconhecer o campo semantico de uma palavra.

Explicitar constituintes de campos lexicais.

Relacionar a construcdo de campos lexicais com o tema dominante do texto e com a
respetiva intencionalidade comunicativa.

Identificar processos irregulares de formacdo de palavras.

Analisar o significado de palavras considerando o processo de formacgao.
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11.2 AnO

Oralidade 011

1. Interpretar textos orais de diferentes géneros.

Identificar o tema dominante, justificando.

Explicitar a estrutura do texto.

Distinguir informacdo subjetiva de informacao objetiva.
Fazer inferéncias.

Reconhecer diferentes intengdes comunicativas.

Verificar a adequagdo e a expressividade dos recursos verbais e nao verbais.

N o bk wN e

Explicitar, em fungdao do texto, marcas dos seguintes géneros: discurso politico,

exposi¢do sobre um tema e debate.

2. Registar e tratar a informagdo.
1. Selecionar e registar as ideias-chave.
3. Planificar intervengoes orais.
1. Pesquisar e selecionar informacao diversificada.
2. Planificar o texto oral, elaborando tépicos e dispondo-os sequencialmente.
3. Elaborar e registar argumentos e respetivos exemplos.
4, Participar oportuna e construtivamente em situagées de interagdo oral.
1. Respeitar o principio de cortesia: pertinéncia na participagao.
2 Mobilizar quantidade adequada de informacao.
3. Mobilizar informacéao pertinente.
4 Retomar, precisar ou resumir ideias, para facilitar a interagao.

5. Produzir textos orais com corregéo e pertinéncia.
1. Produzir textos seguindo tépicos elaborados autonomamente.
2. Estabelecer relagdes com outros conhecimentos.
3. Produzir textos adequadamente estruturados, recorrendo a mecanismos

propiciadores de coeréncia e de coesao textual.
4, Produzir textos linguisticamente corretos, com diversificacdo do vocabulario e das

estruturas utilizadas.

6. Produzir textos orais de diferentes géneros e com diferentes finalidades.
1. Produzir os seguintes géneros de texto: exposi¢cdo sobre um tema, apreciacdo critica
e texto de opiniao.
Respeitar as marcas de género do texto a produzir.
Respeitar as seguintes extensdes temporais: exposicdo sobre um tema — 4 a 6

minutos; apreciacdo critica — 2 a 4 minutos; texto de opinido — 4 a 6 minutos.



10.

11.

12,

Leitura L11

Ler e interpretar textos de diferentes géneros e graus de complexidade.
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Identificar tema e subtemas, justificando.

Fazer inferéncias, fundamentando.

Explicitar a estrutura do texto: organizacdo interna.

Identificar universos de referéncia ativados pelo texto.

Explicitar o sentido global do texto, fundamentando.

Relacionar aspetos paratextuais com o conteldo do texto.

Explicitar, em textos apresentados em diversos suportes, marcas dos seguintes géneros:
artigo de divulgacao cientifica, discurso politico, apreciagdo critica e artigo de opinido.

Utilizar procedimentos adequados ao registo e ao tratamento da informagdo.

1.
2.

Selecionar criteriosamente informacao relevante.
Elaborar tdpicos que sistematizem as ideias-chave do texto, organizando-os

sequencialmente.

Ler para apreciar criticamente textos variados.

1.

Exprimir pontos de vista suscitados por leituras diversas, fundamentando.
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Escrita E11

Planificar a escrita de textos.

1.

Consolidar e aperfeicoar procedimentos de elaboracdo de planos de texto.

Escrever textos de diferentes géneros e finalidades.

1.

Escrever textos variados, respeitando as marcas do género: exposicdo sobre um

tema, apreciacao critica e texto de opinido.

Redigir textos com coeréncia e corregdo linguistica.

1.
2.
3.

Respeitar o tema.

Mobilizar informagdo adequada ao tema.

Redigir um texto estruturado, que reflita uma planificacdo, evidenciando um bom
dominio dos mecanismos de coesdo textual:

a) texto constituido por trés partes (introducdo, desenvolvimento e conclusdo),
individualizadas e devidamente proporcionadas;

b) marcacdo correta de paragrafos;

c) utilizagdo adequada de conectores.

Mobilizar adequadamente recursos da lingua: uso correto do registo de lingua,
vocabulario adequado ao tema, correcdo na acentuagdo, na ortografia, na sintaxe e

na pontuacao.



13.

14.

Observar os principios do trabalho intelectual: identificacdo das fontes utilizadas;
cumprimento das normas de citacdo; uso de notas de rodapé; elaboracdo da bibliografia.
Utilizar com acerto as tecnologias de informacao na producao, na revisao e na edicao
de texto.

Rever os textos escritos.

1.

Pautar a escrita do texto por gestos recorrentes de revisdo e aperfeicoamento, tendo
em vista a qualidade do produto final.

Educacdo Literaria EL11

Ler e interpretar textos literdrios.
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10.

11.
12.

Ler expressivamente em voz alta textos literdrios, apds preparagao da leitura.
Ler textos literdrios portugueses de diferentes géneros, pertencentes aos séculos XVII a XIX.
Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de referéncia, justificando.
Fazer inferéncias, fundamentando.
Analisar o ponto de vista das diferentes personagens.
Explicitar a estrutura do texto: organizac¢do interna.
Estabelecer relagdes de sentido:
a) entre as diversas partes constitutivas de um texto;
b) entre situagdes ou episddios;
c) entre caracteristicas e pontos de vista das personagens;
d) entre obras.
Reconhecer e caracterizar os elementos constitutivos do texto poético anteriormente
aprendidos e, ainda, os que dizem respeito a:
a) estrofe (quintilha);
b) métrica (alexandrino).
Reconhecer e caracterizar os elementos constitutivos do texto dramatico:
a) atoecena;
b) didascalia;
c) didlogo, mondlogo e aparte.
Reconhecer e caracterizar os seguintes elementos constitutivos da narrativa:
a) acdo principal e agdes secundarias;
b) personagem principal e personagem secundaria;
¢) narrador:
— presenca e auséncia na agao;
— formas de intervengdo: narrador-personagem; comentario ou reflexao;
d) espaco (fisico, psicoldgico e social);
e) tempo (narrativo e histérico).
Identificar e explicitar o valor dos recursos expressivos mencionados no Programa.
Reconhecer e caracterizar textos quanto ao género literdrio: o sermdo, o drama

romantico e o romance.
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

Apreciar textos literdrios.

1. Reconhecer valores culturais, éticos e estéticos manifestados nos textos.

2 Valorizar uma obra enquanto objeto simbdlico, no plano do imaginario individual e coletivo.

3. Expressar pontos de vista suscitados pelos textos lidos, fundamentando.

4 Fazer apresentacOes orais (5 a 7 minutos) sobre obras, partes de obras ou tépicos do
Programa.

5. Escrever exposicoes (entre 130 e 170 palavras) sobre temas respeitantes as obras

estudadas, seguindo tépicos fornecidos.

6. Ler uma ou duas obras do Projeto de Leitura relacionando-a(s) com conteldos
programaticos de diferentes dominios.

7. Analisar recriagdes de obras literdrias do Programa, com recurso a diferentes
linguagens (por exemplo, musica, teatro, cinema, adaptacGes a séries de TV),

estabelecendo comparagdes pertinentes.

Situar obras literdrias em fungdo de grandes marcos historicos e culturais.
1. Reconhecer a contextualizagdo histdrico-literdria nos casos previstos no Programa.
3. Comparar temas, ideias e valores expressos em diferentes textos da mesma época e

de diferentes épocas.

Gramatica G11 52

Construir um conhecimento reflexivo sobre a estrutura e o uso do portugués.

1. Consolidar os conhecimentos gramaticais adquiridos no ano anterior.
Reconhecer a forma como se constroi a textualidade.
1. Demonstrar, em textos, a existéncia de coeréncia textual.

2. Distinguir mecanismos de construcdo da coesdo textual.

Reconhecer modalidades de reprodugdo ou de citagdo do discurso.

1. Reconhecer e fazer citac¢oes.
2. Identificar e interpretar discurso direto, discurso indireto e discurso indireto livre.
3. Reconhecer e utilizar adequadamente diferentes verbos introdutores de relato do discurso.

Identificar aspetos da dimensdo pragmdtica do discurso.

1. Identificar deiticos e respetivos referentes.



12.2 ANO

Oralidade 012

1. Interpretar textos orais de diferentes géneros.
Identificar tema e subtemas, justificando.
Explicitar a estrutura do texto.

Fazer inferéncias.

Apreciar a qualidade da informagdo mobilizada.
Identificar argumentos.

Apreciar a validade dos argumentos aduzidos.

Identificar marcas reveladoras das diferentes intengdes comunicativas.
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Explicitar, em fungdo do texto, marcas dos seguintes géneros: didlogo argumentativo

e debate.

2. Registar e tratar a informagdo.
1. Diversificar as modalidades de registo da informagdo: tomada de notas, registo de

tdpicos e ideias-chave.

3. Planificar intervengoes orais.

1. Planificar o texto oral elaborando um plano de suporte, com tdpicos, argumentos e 3

respetivos exemplos.

4, Participar oportuna e construtivamente em situagées de interagdo oral.
1. Debater e justificar pontos de vista e opinides.
2. Considerar pontos de vista contrarios e reformular posicoes.
5. Produzir textos orais com corregéo e pertinéncia.
1. Produzir textos orais seguindo um plano previamente elaborado.
2. Produzir textos linguisticamente corretos, com riqueza vocabular e recursos

expressivos adequados.

3. Mobilizar adequadamente marcadores discursivos que garantam a coesdo textual.
6. Produzir textos orais de diferentes géneros e com diferentes finalidades.
1. Produzir os seguintes géneros de texto: texto de opinido e didlogo argumentativo.
2. Respeitar as marcas de género do texto a produzir.
3. Respeitar as seguintes extensdes temporais: texto de opinidao — 4 a 6 minutos;

didlogo argumentativo — 8 a 12 minutos.
4, Participar ativamente num debate (duracdo média de 30 a 40 minutos), sujeito a

tema e de acordo com as orientacGes do professor.



7.

10.

11.

12,

Leitura L12

Ler e interpretar textos de diferentes géneros e graus de complexidade.
Identificar tema e subtemas, justificando.

Explicitar a estrutura interna do texto, justificando.

Fazer inferéncias, fundamentando.

Identificar universos de referéncia ativados pelo texto.

Explicitar o sentido global do texto, fundamentando.

Relacionar aspetos paratextuais com o conteldo do texto.
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Explicitar, em textos apresentados em diversos suportes, marcas dos seguintes

géneros: didrio, memoarias, apreciagao critica e artigo de opinido.

Utilizar procedimentos adequados ao registo e ao tratamento da informagdo.
1. Selecionar criteriosamente informacao relevante.
2. Elaborar tdpicos que sistematizem as ideias-chave do texto, organizando-os

sequencialmente.

Ler para apreciar criticamente textos variados.

1. Exprimir pontos de vista suscitados por leituras diversas, fundamentando.

Escrita E12

Planificar a escrita de textos.

1. Consolidar e aperfeicoar procedimentos de elaboracdo de planos de texto.
Escrever textos de diferentes géneros e finalidades.
1. Escrever textos variados, respeitando as marcas do género: exposicdo sobre um

tema, apreciacao critica e texto de opinido.

Redigir textos com coeréncia e corregdo linguistica.

1. Respeitar o tema.
2. Mobilizar informag¢do ampla e diversificada.
3. Redigir um texto estruturado, que reflita uma planificagdo, evidenciando um bom

dominio dos mecanismos de coesdo textual:

a) texto constituido por trés partes (introducdo, desenvolvimento e conclusio),
individualizadas e devidamente proporcionadas;

b) marcacdo correta de paragrafos;

c) articulagdo das diferentes partes por meio de retomas apropriadas;

d) utilizagcdo adequada de conectores diversificados.
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13.

14.

15.

Mobilizar adequadamente recursos da lingua: uso correto do registo de lingua,
vocabuldrio adequado ao tema, correcao na acentuacdo, na ortografia, na sintaxe e
na pontuacao.

Observar os principios do trabalho intelectual: identificacdo das fontes utilizadas;
cumprimento das normas de citacdo; uso de notas de rodapé; elaboracdo da bibliografia.
Utilizar com acerto as tecnologias de informacdo na producdo, na revisao e na edicao
de texto.

Rever os textos escritos.

1.

Pautar a escrita do texto por gestos recorrentes de revisdo e aperfeicoamento, tendo
em vista a qualidade do produto final.

Educacdo Literaria EL12

Ler e interpretar textos literdrios.
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10.

Ler expressivamente em voz alta textos literdrios, apds preparagao da leitura.

Ler textos literarios portugueses do século XX, de diferentes géneros.

Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de referéncia, justificando.
Fazer inferéncias, fundamentando.

Analisar o ponto de vista das diferentes personagens.

Explicitar a forma como o texto esta estruturado.

Estabelecer relagdes de sentido entre situagbes ou episddios.

Mobilizar os conhecimentos adquiridos sobre as caracteristicas dos textos poéticos e
narrativos.

Identificar e explicitar o valor dos recursos expressivos mencionados no Programa.

Reconhecer e caracterizar textos quanto ao género literario: o conto.

Apreciar textos literdrios.

1.
2.

Reconhecer valores culturais, éticos e estéticos manifestados nos textos.

Valorizar uma obra enquanto objeto simbdlico, no plano do imagindrio individual e
coletivo.

Expressar pontos de vista suscitados pelos textos lidos, fundamentando.

Fazer apresentacgGes orais (5 a 7 minutos) sobre obras, partes de obras ou tdpicos do
Programa.

Escrever exposicoes (entre 130 e 170 palavras) sobre temas respeitantes as obras
estudadas, de acordo com um plano previamente elaborado pelo aluno.

Ler uma ou duas obras do Projeto de Leitura relacionando-a(s) com conteldos
programaticos de diferentes dominios.

Analisar recriacbes de obras literdrias do Programa, com recurso a diferentes
linguagens (por exemplo, musica, teatro, cinema, adaptacGes a séries de TV),

estabelecendo comparacgdes pertinentes.
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16.

17.

18.

19.

Situar obras literdrias em fungdo de grandes marcos historicos e culturais.

1. Reconhecer a contextualizacdo histérico-literaria nos casos previstos no Programa.

2. Comparar temas, ideias e valores expressos em diferentes textos da mesma época e
de diferentes épocas.

Gramadtica G12

Construir um conhecimento reflexivo sobre a estrutura e o uso do portugués.

1. Consolidar os conhecimentos gramaticais adquiridos nos anos anteriores.

Reconhecer a forma como se constroi a textualidade.

1. Demonstrar, em textos, a existéncia de coeréncia textual.

2 Distinguir mecanismos de construgdo da coesdo textual.

3. Identificar marcas das sequéncias textuais.

4 Identificar e interpretar manifestacées de intertextualidade.

Explicitar aspetos da semdntica do portugués.

1. Identificar e interpretar formas de expressdo do tempo.
2 Distinguir relacdes de ordem cronoldgica.

3. Distinguir valores aspetuais.
4

Identificar e caracterizar diferentes modalidades.
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