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PREAMBULO

PREAMBULO

Apostar na educagdo como principal fator de desenvolvimento humano e social significa acreditar que ndo ha fase da
vida em que a educacgdo ndo seja crucial. O adulto plenamente capaz para um exercicio de cidadania ativa € o que se mantém
desperto para preencher as suas necessidades de formagao e de enriquecimento cultural. Esta atitude de permanente dispo-
nibilidade para a educacéo cultiva-se desde o inicio da vida, com uma educacéo rica e geradora de individuos equipados com
ferramentas para aprender e querer aprender.

Sabemos hoje que um olhar sério sobre a educagdo ndo despreza nenhum momento e que olha, com particular atencao,
para os momentos iniciais, a partir do nascimento. Educar ndo é uma atividade que comece aos seis anos e hoje s6 faz sentido
planear o Ensino Basico quando este é construido sobre um trabalho integrado que tem em conta todo o periodo dos zero aos
seis anos de idade, abarcando ndo s6 o periodo da Educagao Pré-Escolar, mas todo o tempo desde o nascimento até ao inicio
da escolaridade. Este periodo é critico para o desenvolvimento de aprendizagens fundamentais, bem como para o desenvol-
vimento de atitudes e valores estruturantes para aprendizagens futuras. Por este motivo, encaramos a educagdo como um
continuo, do nascimento a idade adulta e, consequentemente, € crucial alinhar este documento com os periodos anteriores, no
que diz respeito a orientacdes e praticas pedagogicas na Creche, e com os momentos posteriores, garantindo uma transigao
com significado para o ensino basico. S assim se garante um olhar integrado sobre a educagao, com uma ldgica de aprofun-
damento continuado e de investimento permanente, em todas as fases da vida.

A revisdo das Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, que agora se publica, resulta de um trabalho de
avaliacdo das necessidades de revisitar este documento, atualizando-o, beneficiando das cerca de duas décadas de aplicagdo
e da auscultagdo de muitas institui¢des e individuos.

Todo o sistema educativo tem a aprender com a educagao pré-escolar. Este ¢ o nivel educativo em que o curriculo se de-
senvolve com articulagdo plena das aprendizagens, em que os espagos sdo geridos de forma flexivel, em que as criangas sdo
chamadas a participar ativamente na planificagdo das suas aprendizagens, em que o método de projeto e outras metodologias
ativas sdo usados rotineiramente, em que se pode circular no espago de aprendizagem livremente. Hoje, quando discutimos
os restantes niveis educativos, conversamos sobre a necessidade de inovar nas metodologias de ensino, de promover a cria-
¢do de salas de aula inovadoras, com espagos em que o0s alunos se possam sentar no chdo ou circular livremente, do potencial
de aproveitamento do dia-a-dia dos alunos para integracdo plena nas aprendizagens. Falamos sobre a diversificagdo de ins-
trumentos de avaliagao, da possibilidade de avaliar progresso por observagao, da possibilidade de se progredir e avaliar sem
recurso a retengdo. Ha uma tendéncia a esquecermo-nos de olhar para a educagao pré-escolar e de constatar que muito do
que hoje se procura ja existe neste contexto.

As criangas, neste contexto, planificam o dia, circulam entre atividades, gerem projetos, experimentam, integram as suas
vivéncias na aprendizagem, sdo chamadas a desenvolver competéncias de nivel mais elevado, comunicando e criando. Vale a
pena pensar como podemos deixar esta experiéncia enriquecedora contaminar outros niveis educativos.

Por este motivo, estas Orientagdes Curriculares integram novas areas como nucleares, em particular a Educagéo Fisica e
a Educacao Artistica, tornando claro que é proposto um caminho de desenvolvimento integral das criangas. De igual modo, ha
uma preocupacéo acrescida com a transigao para o primeiro ciclo, assumindo-se claramente que uma educagao pré-escolar
de qualidade é um preditor de sucesso na escolaridade e na qualidade de vida dos jovens e dos adultos.

Todos os estudos apontam para a intervengao ao primeiro sinal de dificuldade como fator crucial para a promogao do su-
cesso educativo. Agir antes do primeiro ciclo pode ser critico para muitas criancas e, por isso, estas Orientagdes Curriculares
surgem no mesmo momento em que preparamos a universalizagdo da Educag&o Pré-Escolar a partir dos 3 anos de idade.

Agir cedo para ter melhores resultados no futuro é garantir uma sociedade em que todos tém as mesmas oportunidades,
potenciando que, através da educagao, tenhamos uma sociedade mais justa e mais coesa.

Jodo Costa
Secretdrio de Estado da Educacdo
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INTRODUCAO

A educacéo pré-escolar, tal como esta estabelecido na Lei-Quadro (Lei n.2 5/97, de 10 de feve-
reiro), destina-se as criangas entre os 3 anos e a entrada na escolaridade obrigatéria, sendo con-
siderada como “a primeira etapa da educac&o basica no processo de educacio ao longo da vida".

As Orientacdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar baseiam-se nos objetivos glo-
bais pedagogicos definidos pela referida Lei e destinam-se a apoiar a construcdo e gestdo
do curriculo no jardim de infancia, da responsabilidade de cada educador/a, em colaboragao
com a equipa educativa do estabelecimento educativo/agrupamento de escolas.

Apesar de a legislacdo do sistema educativo (Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei-
-Quadro da Educacgéo Pré-Escolar) incluir apenas a educacao pré-escolar a partir dos 3 anos,
nao abrangendo a educagdo em creche, considera-se, de acordo com a Recomendacgao do
Conselho Nacional de Educacéo, que esta é um direito da crianga. Assim, importa que haja
uma unidade em toda a pedagogia para a infancia e que o trabalho profissional com criangas
antes da entrada na escolaridade obrigatoria tenha fundamentos comuns e seja orientado
pelos mesmos principios.

A organizacdo das Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar contempla trés
secgoes: Enquadramento Geral, Areas de Contetido e Continuidade Educativa e TransigGes.

0 Enquadramento Geral inclui trés tdpicos:

Fundamentos e principios da pedagogia para a infancia — Considerando a unidade e
sequéncia de toda a educagédo de infancia, sdo apresentados fundamentos e principios,
que constituem uma base comum para o desenvolvimento da agdo pedagdgica em creche
e em jardim de infancia. Estes fundamentos e principios traduzem uma determinada
perspetiva de como as criangas se desenvolvem e aprendem, destacando-se a qualidade
do clima relacional em que educar e cuidar estdo intimamente interligados.

Intencionalidade educativa — construir e gerir o curriculo — A acado profissional do/a
educador/a caracteriza-se por uma intencionalidade, que implica uma reflexdo sobre as
finalidades e sentidos das suas praticas pedagogicas e os modos como organiza a sua
acao. Esta reflexdo assenta num ciclo interativo — observar, planear, agir, avaliar — apoia-
do em diferentes formas de registo e de documentagao, que permitem ao/a educador/a
tomar decisdes sobre a pratica e adequa-la as caracteristicas de cada crianga, do grupo
e do contexto social em que trabalha. O desenvolvimento deste processo, com a partici-
pacdo de diferentes intervenientes (criangas, outros profissionais, pais/familias), inclui
formas de comunicacgdo e estratégias que promovam esse envolvimento e facilitem a
articulacao entre os diversos contextos de vida da crianga.

Organizacao do ambiente educativo — Considera-se o ambiente educativo como o contex-
to facilitador do processo de desenvolvimento e aprendizagem de todas e cada uma das
criangas, de desenvolvimento profissional e de relagdes entre os diferentes intervenientes.
Adotando uma perspetiva sistémica e ecoldgica, detalha-se a importéncia da organizagao
do estabelecimento educativo/agrupamento de escolas, abordando-se em seguida aspetos
da organizagado do ambiente educativo da sala, como suporte ao trabalho curricular do/a
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educador/a e da sua intencionalidade, enumerando-se, ainda, as diferentes interagdes e
relagdes que estes contextos proporcionam e as suas potencialidades educativas.

Apds estes capitulos de orientagdo global do trabalho pedagdgico, sdo apresentadas as
Areas de contetido, em que, remetendo para os fundamentos e principios de toda a educa-
cdo de infancia, se explicitam as implicagdes para uma abordagem integrada e globalizante
das diferentes areas de conteldo:

Area de Formacao Pessoal e Social — considerada como area transversal, pois tendo
conteutdos e intencionalidade préprios, esta presente em todo o trabalho educativo reali-
zado no jardim de infancia. Esta area incide no desenvolvimento de atitudes, disposicoes
e valores, que permitam as criangas continuar a aprender com sucesso e a tornarem-se
cidaddos auténomos, conscientes e solidarios.

Area de Expressdo e Comunicacao — entendida como area basica, uma vez que engloba
diferentes formas de linguagem que sdo indispensaveis para a crianga interagir com os
outros, dar sentido e representar o mundo que a rodeia. Sendo a Unica area que comporta
diferentes dominios, é precedida de uma introdugcdo que fundamenta a inclusao e articu-
lagdo desses dominios.

Dominio da Educagao Fisica — constitui uma abordagem especifica de desenvolvimen-
to de capacidades motoras, em que as criancas terdo oportunidade de tomar conscién-
cia do seu corpo, na relagdo com os outros e com diversos espacos e materiais.

Dominio da Educacao Artistica — engloba as possibilidades de a crianga utilizar diferen-
tes manifestagGes artisticas para se exprimir, comunicar, representar e compreender o
mundo. A especificidade de diferentes linguagens artisticas corresponde a introducao
de subdominios que incluem artes visuais, jogo dramético/teatro, musica e danca.

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita — o desenvolvimento da lingua-
gem oral é fundamental na educagdo pré-escolar, como instrumento de expressao
€ comunicagao que a crianga vai progressivamente ampliando e dominando, nesta
etapa do seu processo educativo. Importa ainda facilitar, nesta etapa, a emergéncia
da linguagem escrita, através do contacto e uso da leitura e da escrita em situagdes
reais e funcionais associadas ao quotidiano da crianca.

Dominio da Matematica — tendo a matematica um papel essencial na estruturagdo do
pensamento, e dada a sua importancia para a vida do dia a dia e para as aprendizagens
futuras, o acesso a esta linguagem e a construgdo de conceitos matematicos e relagdes
entre eles sdo fundamentais para a crianga dar sentido, conhecer e representar o mundo.

Area do Conhecimento do Mundo - é uma area em que a sensibilizacdo as diversas
ciéncias é abordada de modo articulado, num processo de questionamento e de procura or-
ganizada do saber, que permite a crianca uma melhor compreensao do mundo que a rodeia.

Uma ultima seccao incide na Continuidade Educativa e Transicoes, uma vez que ao ini-
ciarem a educacdo pré-escolar, as criangas ja tiveram um percurso de desenvolvimento e
aprendizagem (em contexto familiar ou institucional) a que importa dar continuidade. Para
além disso, o desenvolvimento das potencialidades de cada crianga no jardim de infancia
criara condicoes para que tenha sucesso na transicao para o 1.2 ciclo, numa perspetiva de
continuidade das aprendizagens que ja realizou.
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No sentido de facilitar a leitura e compreensao do texto, sdo introduzidos nas margens
destaques que realgam as ideias principais e, também, no final de cada capitulo, quadros de
sintese ou/e sugestdes de reflexdo. Ao longo do documento sao ainda incluidas ligagdes para
outros textos e documentos de aprofundamento, destacando-se, ainda, os termos incluidos
em glossario.

Esta organizacao geral é representada no quadro seguinte:
Organizacao das Orientagoes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar

Fundamentos e Principios Educativos

Desenvolvimento e
aprendizagens como
vertentes indissociaveis

Crianca como sujeito do Resposta a todas as Construcao articulada

processo educativo criancas do saber

!

Intencionalidade educativa

Observar, /\ /—‘
registar e
documentar
Planear
\/ Fj

Organizagao do Ambiente Educativo

Comunicar e Articular
Je|noIy @ Jesiunwo)

Estabelecimento Ambiente Educativo Relacées e
Educativo da Sala Interacoes

}

Areas de Conteudo

Conhecimento
do Mundo

Expressao e Comunicagao

Continuidade Educativa e Transicoes
7
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1. Fundamentos e principios da pedagogia para a infancia

Os contextos educativos destinados a educacao e cuidados de criangas antes da entra-
da na escolaridade obrigatéria sdo muito diversos em Portugal. Estabelece-se, tradicional-
mente, uma diferenca entre a fase de creche e a de jardim de infancia, que, sendo também
adotada na legislacao, justifica propostas especificas para estas duas fases. Considera-se,
no entanto, que ha uma unidade em toda a pedagogia para a infancia e que o trabalho profis-
sional com criangas em idade de creche e de jardim de infancia tem fundamentos comuns,
devendo ser orientado pelos mesmos principios educativos. Estes fundamentos de que de-
correm principios orientadores, que adiante se apresentam, estio intimamente articulados e
correspondem a uma determinada perspetiva de como as criangas se desenvolvem e apren-
dem, sendo de destacar, neste processo, a qualidade do clima relacional em que cuidar e
educar estdo intimamente interligados.

1. O desenvolvimento e a aprendizagem como vertentes indissociaveis no
processo de evolucao da crianga

0 desenvolvimento motor, social, emocional, cognitivo e linguistico da crianca é um pro-
cesso que decorre da interagdo entre a maturacdo bioldgica e as experiéncias proporciona-
das pelo meio fisico e social.

As relagdes e as interacdes que a crianga estabelece com adultos e com outras criancas,
assim como as experiéncias que Lhe sdo proporcionadas pelos contextos sociais e fisicos
em que vive constituem oportunidades de aprendizagem, que vao contribuir para o seu de-
senvolvimento. Deste modo, a aprendizagem influencia e é influenciada pelo processo de
desenvolvimento fisico e psicolégico da crianga, sobretudo numa fase da vida em que essa
evolugdo é muito répida. Por isso, em educacao de infancia, ndo se pode dissociar desenvol-
vimento e aprendizagem.

Esta interligacdo das caracteristicas intrinsecas de cada criancga (o seu patrimdnio gené-
tico), do seu processo de maturacéo bioldgica e das experiéncias de aprendizagem vividas,
faz de cada crianga um ser Unico, com caracteristicas, capacidades e interesses proprios,
com um processo de desenvolvimento singular e formas proprias de aprender.

Assim, as normas do desenvolvimento estabelecidas ou as aprendizagens esperadas
para uma determinada faixa etdria/idade ndo devem ser encaradas como etapas pré-deter-
minadas e fixas, pelas quais todas as criangas tém de passar, mas antes como referéncias
que permitem situar um percurso individual e singular de desenvolvimento e aprendizagem.

Embora muitas das aprendizagens das criangas acontecam de forma espontanea, nos
diversos ambientes sociais em que vivem, num contexto de educacao de infancia existe uma
intencionalidade educativa, que se concretiza através da disponibilizagdo de um ambiente
culturalmente rico e estimulante, bem como do desenvolvimento de um processo pedagdgi-
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co coerente e consistente, em que as diferentes experiéncias e oportunidades de aprendiza-
gem tém sentido e ligagdo entre si. Neste processo, o desenvolvimento de relagdes afetivas
estaveis, em que a crianca é acolhida e respeitada, promove um sentimento de bem-estar e
a vontade de interagir com os outros e com o0 mundo.

Contudo, cada crianga ndo se desenvolve e aprende apenas no contexto de educagédo de
infancia, mas também noutros em que viveu ou vive, nomeadamente no meio familiar, cujas
préaticas educativas e cultura prépria influenciam o seu desenvolvimento e aprendizagem.
Neste sentido, importa que o/a educador/a estabelega relagdes préximas com esse outro
meio educativo, reconhecendo a sua importancia para o desenvolvimento das criangas e o
sucesso da sua aprendizagem.

2. Reconhecimento da crianga como sujeito e agente do processo educativo

0 desenvolvimento e aprendizagem da crianga ocorrem num contexto de interagao social,
em que a crianga desempenha um papel dindmico. Desde o nascimento, as criangas sao de-
tentoras de um enorme potencial de energia, de uma curiosidade natural para compreender
e dar sentido ao mundo que as rodeia, sendo competentes nas relacoes e interagdes com os
outros e abertas ao que é novo e diferente.

O reconhecimento da capacidade da crianga para construir o seu desenvolvimento e
aprendizagem supde encara-la como sujeito e agente do processo educativo, o que significa
partir das suas experiéncias e valorizar os seus saberes e competéncias Unicas, de modo a
que possa desenvolver todas as suas potencialidades.

Esse papel ativo da crianga decorre também dos direitos de cidadania, que lhe sao reco-
nhecidos pela Convencéo dos Direitos da Crianga (1989), a saber: o direito de ser consultada
e ouvida, de ter acesso a informacao, a liberdade de expressao e de opinido, de tomar deci-
soes em seu beneficio e do seu ponto de vista ser considerado. Garantir a crianca o exercicio
destes direitos tem como consequéncia considera-la o principal agente da sua aprendiza-
gem, dando-lhe oportunidade de ser escutada e de participar nas decisdes relativas ao pro-
cesso educativo, demonstrando confianga na sua capacidade para orientar a sua aprendiza-
gem e contribuir para a aprendizagem dos outros.

Cabe ao/a educador/a apoiar e estimular esse desenvolvimento e aprendizagem, tirando
partido do meio social alargado e das interagdes que os contextos de educagéo de infancia
possibilitam, de modo a que, progressivamente, as escolhas, opinides e perspetivas de cada
crianga sejam explicitadas e debatidas. Deste modo, cada crianca aprende a defender as
suas ideias, a respeitar as dos outros e, simultaneamente, contribui para o desenvolvimento
e aprendizagem de todos (criancas e educador/a).

3. Exigéncia de resposta a todas as criangas

0 acesso a educacdo é também um direito de todas as criancas, especificando-se que
essa educacio tem como base uma igualdade de oportunidades (Convencéo dos Direitos da
Crianga, 1989, art.? 28 e 29).
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Dada a importancia das primeiras aprendizagens, é atribuido a educacéo de infancia um
papel relevante na promogdo de uma maior igualdade de oportunidades relativamente as
condicdes de vida e aprendizagens futuras, sobretudo para as criangas cuja cultura familiar
estd mais distante da cultura escolar. Porém, os resultados da investigacdo indicam que
essa contribuicao depende muito da qualidade do ambiente educativo e do modo como este
reconhece e valoriza as caracteristicas individuais de cada crianga, respeita e da resposta as
suas diferencas, de modo a que todas se sintam incluidas no grupo.

Assim, todas as criancas, independentemente da sua nacionalidade, lingua materna, cul-
tura, religido, etnia, orientagao sexual de membro da familia, das suas diferencas a nivel cog-
nitivo, motor ou sensorial, etc., participam na vida do grupo, sendo a diversidade encarada
como um meio privilegiado para enriquecer as experiéncias e oportunidades de aprendiza-
gem de cada crianca.

Ainclusio de todas as criancas implica a adogao de praticas pedagdgicas diferenciadas,
que respondam as caracteristicas individuais de cada uma e atendam as suas diferencas,
apoiando as suas aprendizagens e progressos. A interagdo e a cooperagao entre criangas
permitem que estas aprendam, ndo sé com o/a educador/a, mas também umas com as ou-
tras. Esta perspetiva supde que o planeamento realizado seja adaptado e diferenciado, em
funcgdo do grupo e de acordo com caracteristicas individuais, de modo a proporcionar a todas
e a cada uma das criangas condicdes estimulantes para o seu desenvolvimento e aprendiza-
gem, promovendo em todas um sentido de seguranca e autoestima.

Para a construgao de um ambiente inclusivo e valorizador da diversidade, é também fun-
damental que o estabelecimento educativo adote uma perspetiva inclusiva, garantindo que:
todos (criancas, pais/familias e profissionais) se sintam acolhidos e respeitados; haja um
trabalho colaborativo entre profissionais; pais/familias sejam considerados como parceiros;
exista uma ligagdo préxima com a comunidade e uma rentabilizagao dos seus recursos. Uma
permanente intencdo de melhoria dos ambientes inclusivos deve considerar o planeamento
e avaliagdo destes aspetos, com o contributo de todos os intervenientes.

4. Construcao articulada do saber

O desenvolvimento da crianga processa-se como um todo, em que as dimensdes cogni-
tivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se interligam e atuam em conjunto. Também a
sua aprendizagem se realiza de forma prdpria, assumindo uma configurago holistica, tanto
na atribuicao de sentidos em relagdo ao mundo que a rodeia, como na compreensao das re-
lagdes que estabelece com os outros e na construgao da sua identidade.

Por isso, a definigdo de quaisquer areas de desenvolvimento e aprendizagem representa
apenas uma opgao possivel de organizacao da agdo pedagogica, constituindo uma referéncia
para facilitar a observagao, a planificacdo e a avaliagdo, devendo as diferentes areas ser
abordadas de forma integrada e globalizante.

Esta articulagéo entre areas de desenvolvimento e aprendizagem assenta no reconheci-
mento que brincar é a atividade natural da iniciativa da crianga que revela a sua forma ho-
listica de aprender. Importa, porém, diferenciar uma visao redutora de brincar, como forma
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de a crianca estar ocupada ou entretida, de uma perspetiva de brincar como atividade rica e
estimulante que promove o desenvolvimento e a aprendizagem e se caracteriza pelo elevado
envolvimento da crianca, demonstrado através de sinais como prazer, concentragao, persis-
téncia e empenhamento.

O/A educador/a promove o envolvimento ou a implicagdo da crianga ao criar um ambiente
educativo em que esta dispde de materiais diversificados que estimulam os seus interesses
e curiosidade, bem como ao dar-lhe oportunidade de escolher como, com qué e com quem
brincar. Assim, a crianga desenvolve os seus interesses, toma decisoes, resolve problemas,
corre riscos e torna-se mais auténoma. Também, ao brincar, a crianga exprime a sua perso-
nalidade e singularidade, desenvolve curiosidade e criatividade, estabelece relagdes entre
aprendizagens, melhora as suas capacidades relacionais e de iniciativa e assume responsa-
bilidades.

Observar e envolver-se no brincar das criancas, sem interferir nas suas iniciativas, per-
mite ao/a educador/a conhecer melhor os seus interesses, encorajar e colocar desafios as
suas exploragdes e descobertas. Esta observagao possibilita-lhe ainda planear propostas
que partindo dos interesses das criancgas, os alarguem e aprofundem. Deste modo, a curiosi-
dade e desejo de aprender da crianca vao dando lugar a processos intencionais de explora-
¢do e compreensdo da realidade, em que varias atividades se interligam com uma finalidade
comum, através de projetos de aprendizagem progressivamente mais complexos. Estes,
ao integrarem diferentes areas de desenvolvimento e de aprendizagem e ao mobilizarem
diversas formas de saber, promovem a construcgao de alicerces para uma aprendizagem ao

longo da vida.

Numa dinamica de interagao, em que se articulam as iniciativas das criangas e as propos-
tas do educador, brincar torna-se um meio privilegiado para promover a relagdo entre crian-
cas e entre estas e o/a educador/a, facilitando o desenvolvimento de competéncias sociais
e comunicacionais e o dominio progressivo da expressao oral. Proporciona, de igual modo,
outras conquistas, tais como, ter iniciativas, fazer descobertas, expressar as suas opinides,
resolver problemas, persistir nas tarefas, colaborar com os outros, desenvolver a criativida-
de, a curiosidade e o gosto por aprender, que atravessam todas as areas de desenvolvimento
e aprendizagem na educacao de infancia, constituindo condicdes essenciais para que a crian-
ca aprenda com sucesso, isto ¢, “aprenda a aprender”.

A concretizacao de todos estes fundamentos e principios educativos no dia a dia da cre-
che e do jardim de infancia exige um/a profissional que esta atento/a a crianca e que reflete
sobre a sua pratica, com um interesse continuo em melhorar a qualidade da resposta edu-
cativa. Neste sentido, a observacao e o registo permitem recolher informacdes para avaliar,
questionar e refletir sobre as praticas educativas (nomeadamente a gestao das rotinas, a
organizacio do espacgo e materiais, a qualidade das relacdes estabelecidas), sendo ainda
essenciais para conhecer cada crianga e a evolugao dos progressos do seu desenvolvimento
e aprendizagem. As informacdes recolhidas permitem fundamentar e adequar o planeamen-

to da acdo pedagodgica. A realizagdo da agdo ird desencadear um novo ciclo de Observagao/
Registo-Planeamento-Avaliacao/Reflexao.
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No quadro seguinte, resumem-se os fundamentos e principios educativos enunciados e as
suas implicagGes para a agdo do/a educador/a de infancia.

Fundamentos e Principios Educativos

Desenvolvimento
e aprendizagem
como vertentes
indissociaveis

Reconhecimento
da crianga como
sujeito e agente
do processo
educativo

Exigéncia de
resposta a todas
as criangas

Construgao
articulada
do saber

= Cada crianga tem uma identidade
Unica e singular, tendo necessi-
dades, interesses e capacidades
prdprias.

Vive num meio cultural e fami-
liar que deve ser reconhecido e
valorizado.

= A crianca é detentora de uma curio-
sidade natural para compreender e
dar sentido ao mundo que a rodeia,
sendo competente nas relagoes e
interacdes que estabelece.

Tem direito a ser escutada e as
suas opinides devem ser tidas em
conta.

Todas as criangas tém direito a
uma educacgao de qualidade em
que as suas necessidades, interes-
ses e capacidades sao atendidos e
valorizados.

Todas as criangas participam na
vida do grupo.

0 desenvolvimento e a aprendi-
zagem processam-se de forma
holistica.

Brincar € um meio privilegiado

de aprendizagem que leva ao
desenvolvimento de competéncias
transversais a todas as areas do
desenvolvimento e aprendizagem.

Educador/a

= Tem em conta as caracteristicas
da crianga, criando oportunidades
que lhe permitam realizar todas as
suas potencialidades.

Considera a familia e sua cultura
na sua agao educativa.

Parte das experiéncias da crianca e
valoriza os seus saberes como fun-
damento de novas aprendizagens.

Escuta e considera as opinides da
crianca, garantindo a sua participa-
¢ao nas decisoes relativas ao seu
processo educativo.

Estimula as iniciativas da crianca,
apoiando o seu desenvolvimento e
aprendizagem.

Aceita e valoriza cada crianga,
reconhecendo os seus progressos.

Tira partido da diversidade para
enriquecer as experiéncias e
oportunidades de aprendizagem de
todas as criancas.

Adota praticas pedagdgicas
diferenciadas, que respondam
as caracteristicas individuais de
cada crianga e atendam as suas
diferencas.

Promove o desenvolvimento de um
sentido de seguranca e autoestima
em todas as criancas.

Estimula o brincar, através de ma-
teriais diversificados, apoiando as

escolhas, exploragdes e descober-
tas da criancga.

Aborda as diferentes areas de
forma globalizante e integrada.

Estimula a curiosidade da crianca
criando condigdes para que “apren-
da a aprender”.
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2. Intencionalidade educativa — construir e gerir o curriculo

A intencionalidade do/a educador/a, que caracteriza a sua intervengao profissional, exige-
-lhe que reflita sobre as concecdes e valores subjacentes as finalidades da sua pratica: papel
profissional, imagem (Iie crla.nga, .o que valor!za no que. as. crlangas ‘sabem e~fazem eno mcl)dlo A intencionalidade
como aprendem. Esta intencionalidade permite-the atribuir sentido a sua ac&o, ter um proposi- o HEE T
to, saber o porqué do que faz e o que pretende alcancar. sentido a agao

Destinando-se a apoiar a reflexao do/a educador/a sobre essa intencionalidade, as Orienta-
¢oes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar ndo constituem um programa a cumprir, mas
sim uma referéncia para construir e gerir o curriculo, que devera ser adaptado ao contexto
social, as caracteristicas das criancas e das familias e a evolugao das aprendizagens de cada
criancga e do grupo.

Construir e gerir o curriculo exige, assim, um conhecimento do meio e das criangas, que é
atualizado, através da recolha de diferentes tipos de informacao, tais como observagdes regis-
tadas pelo/a educador/a, documentos produzidos no dia a dia do jardim de infancia e elementos
obtidos através do contacto com as familias e outros membros da comunidade.

Para que ainformacao recolhida possa ser utilizada na tomada de decisdes fundamentadas
sobre a pratica, é necessario que seja organizada, interpretada e refletida. Avaliar consiste, es-
sencialmente, nesse processo de andlise e reflexao, no sentido de sustentar as decisoes sobre
o planeamento, cuja concretizagao ira conduzir a uma nova avaliacao. Por isso, planificacdo e
avaliagdo sdo interdependentes: a planificacéo é significativa se for baseada numa avaliagdo
sistematica e a avaliacdo é util se influenciar a planificacdo da acao e a sua concretizacao.

Planear e avaliar o processo educativo de acordo com o que o/a educador/a observa, regista
e documenta sobre o grupo e cada crianga, bem como sobre o seu contexto familiar e social & [T E A E T
condigdo para que a educacdo pré-escolar proporcione um ambiente estimulante e promova | =Ll e ok
aprendizagens significativas e diversificadas, que contribuam para uma maior igualdade de |G SEIENED
oportunidades.

Através de uma avaliacdo reflexiva e sensivel, o/a educador/a recolhe informagdes para
adequar o planeamento ao grupo e a sua evolugao, falar com as familias sobre a aprendizagem
dos seus/suas filhos/as e tomar consciéncia da sua acdo e do progresso das criangas, para
decidir como apoiar melhor o seu processo de aprendizagem.

Observar, registar, documentar, planear e avaliar constituem etapas interligadas que se de-
senvolvem em ciclos sucessivos e interativos, integrados num ciclo anual. O conhecimento que
vai sendo elaborado ao longo destes ciclos envolve um processo de anélise e construgdo con-
junta com a participagao de todos os intervenientes (criangas, outros profissionais e pais/fami-
lias), cabendo ao/a educador/a encontrar formas de comunicacio e estratégias que promovam
esse envolvimento e facilitem a articulagao entre os diversos contextos de vida da crianca.

Observar, registar e documentar

Observar o que as criangas fazem, dizem e como interagem e aprendem constitui uma es-
tratégia fundamental de recolha de informag&o. Porém, essa observagao nédo se pode limitar

Importancia de

registar o que se

as impressdes que os/as educadores/as vao obtendo no seu contacto didrio com as criangas, | Wi
exigindo um registo que lhes permita contextualizar o que foi observado e situar essas infor-

macoes no tempo. Anotar o que se observa facilita, também, uma distanciacdo da prética, que

constitui uma primeira forma de reflexao.
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Para observar, registar e documentar o que a crianca sabe e compreende, como pensa e
aprende, o que é capaz de fazer, quais sdo os seus interesses, ¢ indispensavel que o/a educa-
dor/a selecione e utilize estratégias diversificadas.

Para registar o que observa, o/a educador/a pode, por exemplo:

= recolher episodios considerados significativos, que podem ser anotados durante o pro-
cesso ou num momento imediatamente posterior;

= utilizar instrumentos pedagdgicos de observagao sistematica, construidos pelo/a educa-
dor/aou ja existentes. Estes podem centrar-se num determinado aspeto ou situagdo (com
que frequéncia e como as criancas utilizam determinada area da sala, em que ocasides
surgem conflitos, etc.) ou numa amostragem temporal, que tenha em conta diferentes
momentos, dias e espacos (de manh3, de tarde, dentro da sala, no exterior, no refeitorio).

Sendo as observagdes registadas pelo/a educador/a um meio privilegiado de recolha de
Recolha de documen- [ L ) . .
tos decorrentes da informacao, ha muitos outros registos ou documentos, que decorrem da pratica pedagdgica,
pratica pedagdgica e que podem ser utilizados como “memorias” para reconstituir e compreender o processo
educativo e as aprendizagens das criangas. Estao entre esses documentos:

= registos de apoio a organizagdo do grupo (quadro de presencas, registo das regras
acordadas, quadro de tarefas ou outros), os documentos produzidos com as criangas,
em que o/a educador/a escreve o que dizem em grande grupo ou em pequeno grupo, as
histdrias que contam, etc;

= produgdes individuais ou coletivas das criangas, os registos dos projetos realizados
pelo grupo;

= registos audiovisuais que documentam momentos e aspetos significativos da vida do gru-
po ou do processo (fotografias, gravacdes dudio ou video feitas por adultos ou criangas).

Para além destes, ha ainda os documentos produzidos pelo/a educador/a para orientar o
seu trabalho e refletir sobre a sua intervencéo (planificacoes, diarios de pratica, ou sinteses
do trabalho realizado com o grupo e com as familias, etc.).

O/A educador/a recolhe, ainda, informacgao sobre o contexto de vida das criangas e a sua
acdo junto das familias e comunidade, através de, por exemplo, registos de presenca e da
participacdo dos pais/familias em reunides ou em atividades da sala, bem como das relagdes

Recolha de informa- com parceiros da comunidade. As opinides destes intervenientes sdo também uma informa-

¢ao sobre o contexto
e as familias

cdo relevante, que pode ser obtida através da anotagao de conversas informais, ou recorren-
do a instrumentos mais organizados e estruturados, tais como entrevistas ou questionarios.

Compreender a crianga no seu contexto implica que o/a educador/a selecione e utilize
diferentes formas e meios de observagio e registo, que lhe permitam “ver” a crianga sob
varios angulos e situar essa “visdo" no desenvolvimento do seu processo de aprendizagem.
A organizacao, andlise e interpretacdo dessas diversas formas de registo constitui-se como
um processo de documentacao pedagdgica, que apoia a reflexdo e fundamenta o planea-
mento e a avaliacao.
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Planear, agir e avaliar

Planear implica que o/a educador/a reflita sobre as suas intengdes educativas e as formas
de as adequar ao grupo, prevendo situagées e experiéncias de aprendizagem e organizando
recursos necessarios a sua realizacao. Planear permite, ndo sé antecipar o que é importante
desenvolver para alargar as aprendizagens das criangas, como também agir, considerando o
que foi planeado, mas reconhecendo simultaneamente oportunidades de aprendizagem nao
previstas, para tirar partido delas.

Planear nao é, assim, prever um conjunto de propostas a cumprir exatamente, mas estar
preparado para acolher as sugestoes das criancas e integrar situagdes imprevistas que pos-
sam ser potenciadoras de aprendizagem.

0 desenvolvimento da agao planeada desafia o/a educador/a a questionar-se sobre o que
as criangas experienciaram e aprenderam, se o que foi planeado correspondeu ao pretendido
e 0 que pode ser melhorado, sendo este questionamento orientador da avaliagao.

De acordo com a perspetiva referida, avaliar consiste na recolha da informag&o necessa-
ria para tomar decisdes sobre a pratica. Assim, considera-se a avaliagdo como uma forma
de conhecimento direcionada para a acao. Para que a informacéo recolhida possa ser utili-
zada para fundamentar as decisdes sobre o desenvolvimento do curriculo, o/a educador/a,
de acordo com as suas concegdes e opgdes pedagogicas, escolhe formas diversificadas de
registar o que observa das criangas, seleciona intencionalmente os documentos resultantes
do processo pedagdgico e da interagdo com pais/familias e outros parceiros, de forma a
dispor de um conjunto organizado de elementos que lhe permitam periodicamente rever,
analisar e refletir sobre a sua pratica. Para realizar essa sele¢do, o/a educador/a questiona-
-se, também, sobre o que pretende saber ao longo do tempo, ou num determinado momento,
reflete sobre o que é mais util e pertinente recolher, como e quando o fazer, como e quando
organizar e analisar esses registos e documentos, ou seja, planeia a avaliagao.

0 termo “avaliar”, no seu sentido etimoldgico, remete para a atribuicdo de um valor, por
isso, a avaliacdo é muitas vezes entendida como a classificagao da aprendizagem, sendo que
algumas perspetivas tedricas a descrevem como a realizagéo de juizos de valor. Articulando
estas concegdes com a definicdo de avaliagdo apresentada, considera-se que a educagao
pré-escolar ndo envolve nem a classificagdo da aprendizagem da crianga, nem o juizo de
valor sobre a sua maneira de ser, centrando-se na documentagao do processo e na descri¢ao
da sua aprendizagem, de modo a valorizar as suas formas de aprender e 0s seus progressos.

Avaliar os progressos das criangas consiste em comparar cada uma consigo propria para
situar a evolugao da sua aprendizagem ao longo do tempo. Refletir sobre esses progressos
e o valor que atribui as experiéncias de aprendizagem das criancas permite ao/a educador/a
tomar consciéncia das concegdes subjacentes a sua intervencdo pedagdgica e o modo como
estas se concretizam na acgdo. Possibilita-Lhe, ainda, explicitar o que valoriza e fundamentar
as razdes das suas opgdes, junto de outros intervenientes no processo educativo (outros
profissionais, pais/familias). Sabendo que os varios intervenientes podem ter valores e con-
cecoes diversos, a sua explicitagdo pode fundamentar um didlogo construtivo e formativo
para todos.

Planear para prever
e antecipar o que

€ mais importante
desenvolver

Acolher sugestoes
das criancas e
situagoes
imprevistas

Avaliar — recolha da

informacgao para a
tomada de decisao

Planear a avaliacao

Valorizar as formas
de aprender e os

progressos das
criangas
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Avaliagdo para a

aprendizagem e nao
da aprendizagem

Planear e avaliar
com as criangas

A participagao de
outros profissionais
Participacao dos
pais/familias

A avaliacdo na educacdo pré-escolar é reinvestida na acdo educativa, sendo uma ava-
liagdo para a aprendizagem e ndo da aprendizagem. E, assim, uma avaliagdo formativa por
vezes também designada como “formadora”, pois refere-se a uma construgéo participada de
sentido, que é, simultaneamente, uma estratégia de formagao das criangas, do/a educador/a
e, ainda, de outros intervenientes no processo educativo.

Esta perspetiva de avaliacdo contextualizada (baseada em registos de observacdo e
recolha de documentos situados no contexto), significativa e realizada ao longo do tempo,
em situacoes reais, € também designada “avaliagdo auténtica” ou “avaliacdo alternativa”.
Embora possa ser utilizada noutros niveis educativos, esta forma de avaliar tem particular
importancia na educacgéo pré-escolar, em que, fazendo parte integrante e fundamental do
desenvolvimento curricular, é inseparavel da pratica educativa.

Planeamento e avaliagao — um processo participado

A integracdo do planeamento e avaliagdo na pratica educativa implica o envolvimento
ativo dos diferentes participantes: criangas, pais/familias e outros profissionais. Considerar
a crianga como agente do processo educativo e reconhecer-lhe o direito de ser ouvida nas
decisdes que Llhe dizem respeito confere-lhe um papel ativo no planeamento e avaliagdo do
curriculo, constituindo esta participacdo uma estratégia de aprendizagem. Assim, planear
com as criangas, individualmente, em pequenos grupos ou no grande grupo sdo oportuni-
dades de participagao nas decises sobre o curriculo, em que a crianga faz propostas, prevé
como as vai por em pratica e com quem. Essa participacdo constitui um meio de formacao
pessoal e social, de desenvolvimento cognitivo e da linguagem e permite, ainda, que o grupo
beneficie da diversidade de capacidades e saberes de cada crianga.

Enquanto protagonista da sua aprendizagem, é também fundamental envolver a crianga
na avaliagdo, descrevendo o que fez, como e com quem, como poderia continuar, melhorar
ou fazer de outro modo, tomando, assim, consciéncia dos seus progressos e de como vai
ultrapassando as suas dificuldades. E essencial que numa fase inicial o/a educador/a apoie
a crianga no desenvolvimento deste processo de autoavaliacao, que a vai ajudar a aprender
a prever o que quer fazer e, por conseguinte, a planear melhor. A oportunidade de partilhar
com os pares e de se confrontar com diferentes opinides e avaliagdes leva a que este pro-
cesso se torne mais rico e reflexivo, dado que implica compreender a perspetiva do outro e
explicar as suas opinides.

Prever o que se vai fazer, tomar consciéncia do que foi realizado sdo condigdes da orga-
nizagdo democrética do grupo, como também o suporte da aprendizagem articulada nas di-
ferentes areas de conteudo, nomeadamente para que a crianga tome consciéncia de si como
aprendente, desenvolva a curiosidade e o desejo de aprender.

A participacao no planeamento e avaliagdo de outros profissionais que trabalham com o
mesmo grupo de criangas € um dos meios de garantir a coeréncia do curriculo e de ter outros
“olhares” sobre a aprendizagem das criangas.

Os pais/familias, como principais responsaveis pela educagao dos filhos/as, tém tam-

bém o direito de participar no desenvolvimento do seu percurso pedagdgico, ndo sé sendo
informados do que se passa no jardim de infancia, como tendo também oportunidade de dar
contributos que enriquegcam o planeamento e a avaliagao da pratica educativa.
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A participacao destes diferentes intervenientes e de outros membros da comunidade no pla-
neamento, realizacdo e avaliagdo de oportunidades educativas é uma forma de alargar as intera-
¢oes e de enriquecer o processo educativo. Cabe ao/a educador/a criar as condi¢des necessarias
para essa participagao, encontrando as formas de comunicagéo e articulagido mais adequadas.

Planeamento, agao, avaliacao — o desenvolvimento do ciclo

A construgdo e desenvolvimento do curriculo e a sua adaptagéo ao grupo de criangas
que, em cada ano, frequenta o jardim de infancia inicia-se através da recolha de informagao
sobre o contexto social e familiar da crianga, bem como sobre o processo educativo ante-
riormente realizado, no jardim de infancia, se ja o frequentou, ou sobre as experiéncias de
aprendizagem que as criangas vivenciaram no contexto familiar e/ou na creche. Para além
da informagéo sobre o percurso anterior, o/a educador/a observa também cada criancga e as
suas interagdes no grupo, para perceber se se sente bem e esta integrada e para conhecer
0s seus saberes e interesses (observando o que a crianca faz, como interage, ouvindo o que
diz, recolhendo diversos trabalhos que realiza, etc.).

Ea partir deste conjunto de informacdes, ou seja, desta primeira avaliacao ou caracteri- e
Caracterizacgao

zacdo inicial, que o/a educador/a explicita as suas intencGes educativas, planeia a sua inter-  FTHEEEE RN 2

vencao, elaborando o projeto curricular de grupo em articulagdo com o projeto educativo [ CIEIUEIEN TS
de grupo

do estabelecimento educativo/agrupamento de escolas.

0 planeamento do projeto curricular de grupo vai sendo regulado e melhorado, através da
avaliacao, tanto da intervengdo do/a educador/a na organizacado do ambiente educativo e no
desenvolvimento do processo, como dos efeitos dessa intervengao na evolugdo do grupo e
nos progressos de aprendizagem de cada crianga. A interligacdo entre planeamento, acéo e
avaliagdo tem como consequéncia que os aspetos incluidos no planeamento sejam também
contemplados na avaliagao.

A organizagdo do ambiente educativo, enquanto suporte do desenvolvimento curricular, é

. . o . Planeamento e
planeada como um contexto culturalmente rico e estimulante. A apropriacao desse ambien-  FEE R T

te por parte das criangas contribui para o desenvolvimento da sua independéncia, sendo que | el dl) I
educativo

as oportunidades de participagao nas decisdes sobre essa organizagao favorecem a sua au-
tonomia. A avaliagdo da organizagdo do ambiente educativo permite ao/a educador/a refletir
sobre as suas potencialidades educativas, a partir do que observa: exploragao e utilizagao
dos espacos e materiais; interagdes e relagdes entre criancas e entre criangas e adultos;
distribuicao e utilizacao do tempo. Ea partir dessa observacao, e da escuta das opinides e
sugestdes das criancas e de outros elementos da equipa pedagdgica, que a organizacao do
ambiente educativo vai sendo melhorada e ajustada.

A intervencdo do/a educador/a no processo pedagdgico vai sendo planeada tendo em

L . . . . Planeamento e ava-
conta os fundamentos e principios subjacentes a estas Orientacdes Curriculares, nomeada- liagdo da interven-

mente uma abordagem integrada e globalizante das diferentes areas de conteldo e a exigén- | eElieldElL Rk
cia de dar resposta a todas as criangas. Neste sentido, define as suas intencdes pedagdgicas,

prevendo propostas abrangentes atrativas e significativas, que, podendo incidir numa area

ou dominio, tenham em conta ndo s6 a articulacdo entre eles, mas também que todos sao

contemplados de modo equilibrado.
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Planeamento e ava-

liacao do processo
educativo

Planeamento e ava-
liacao do desenvol-
vimento e aprendiza-
gem das criangas

Avaliagao formativa
dos progressos de
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Sendo a crianca sujeito e agente do processo educativo, participa e é ouvida nas propostas
da iniciativa do/a educador/a, que esta atento/a e apoia as propostas implicitas ou explicitas
da crianga.

A observacéo do brincar e de situagdes da iniciativa das criangas € um meio de conhecer os
seus interesses, um conhecimento que pode ser utilizado para o/a educador/a planear novas
propostas, ou apoiar o desenvolvimento de projetos de pequenos grupos ou de todo o grupo.

A medida que o processo se desenvolve, o projeto curricular de grupo vai sendo revisto e
ajustado, através de ciclos sucessivos de planeamento, acéo e avaliagdo, que se vao alargando
e aprofundando, ao longo do ano. Assim, o/a educador/a prevé em cada dia a sua agdo do dia
seguinte, sendo que, a partir do que observa, regista e documenta sobre o desenvolvimento do
processo e das aprendizagens das criangas, recolhe elementos para avaliar e refletir, numa base
semanal ou mensal. Esta reflexdo, sobre a pertinéncia e sentido das oportunidades educativas
proporcionadas, permite perceber se contribuiram para a aprendizagem de todas e de cada uma
das criancas.

De acordo com a organizagao do ano letivo, esta avaliagdo serd estruturada e resumida por
escrito no final de cada momento intermédio, dando lugar, no final do ano, a uma sintese global
de avaliacao do projeto curricular de grupo e dos seus efeitos nas aprendizagens das criangas.

A autoavaliagao da intervencao do/a educador/a e a avaliagao do desenvolvimento do proces-
so € essencial numa perspetiva de avaliagdo formativa, em que a avaliag&o € reinvestida na ag&o.
A avaliagdo do processo permite também saber em que medida as criangas se envolveram nas
atividades e projetos e quais as aprendizagens que vao realizando. Através dessa avaliagao, o/a
educador/a vai ajustando o seu planeamento e intengdes pedagégicas, de modo a estabelecer
uma progressao que desafie cada crianca.

Uma perspetiva de avaliagdo formativa centrada no desenvolvimento do processo e nos pro-
gressos da aprendizagem de cada crianga ndo se enquadra em abordagens de avaliagdo norma-
tiva, em que essa aprendizagem é situada face a normas ou padrdes previamente estabelecidos.
Assim, nesta perspetiva, ndo tem sentido situar o nivel de desenvolvimento da crianca, ou em que
medida foram atingidos objetivos ou metas de aprendizagem previamente estabelecidos. A defi-
nicdo de objetivos desejaveis ou esperaveis sera, eventualmente, utilizada como uma referéncia
para situar e descrever o que a crianga aprendeu e a evolugao dessa aprendizagem, ou, ainda,
para alertar o/a educador/a da necessidade de reformular a sua intervencao, de modo a incenti-
var 0s progressos de todas e cada uma das criangas. Uma avaliagdo sumativa que quantifica ou
estabelece niveis de aprendizagem ndo se enquadra nesta abordagem de avaliagdo formativa.

A avaliacdo do progresso de cada crianga, situada no contexto e processo em que se desenvol-
veu, utiliza abordagens descritivas ou narrativas, que documentam a evolugao desse progresso e
constituem o meio fundamental da avaliagdo designada como “alternativa”. Sdo exemplos deste
tipo de avaliacdo a construcdo de portefdlios ou historias de aprendizagem, em que a crianga é
envolvida na selecdo de trabalhos, imagens e fotografias que fazem parte desse registo. Os co-
mentdrios da crianga que acompanham essa sele¢do também fazem parte dessa documentagao,
bem como anotagdes e registos do/a educador/a e/ou dos pais/familias. Este tipo de instrumento
permite a crianca participar no planeamento e avaliacdo da sua aprendizagem, rever o processo
e tomar consciéncia dos seus progressos.

Dada a importancia do contexto familiar na educagao das criangas, o/a educador/a tam-
bém planeia e avalia a sua agdo junto dos pais/familias, prevendo estratégias que incentivem
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a sua participacao, permitindo-lhe conhecer melhor o contexto familiar e social das criangas
e envolver os pais/familias no processo educativo, ajustando e reformulando a sua agéo em
funcao da avaliagdo dessas praticas.

A avaliacao destas diferentes dimensdes apoia a reflexao fundamentada do/a educador/a
sobre a sua pratica pedagdgica e o modo como concretiza a sua intencionalidade, possibili-
tando ainda tornar essa pratica visivel e facilitar a participagcdo dos diferentes intervenientes
no processo educativo.

Comunicar e articular

O desenvolvimento de um processo participado de planeamento e avaliagdo implica uma
partilha de informacgdo e um processo de reflexao entre os diferentes intervenientes. Cabe
ao/a educador/a criar um clima de comunicacdo em que criancas, outros profissionais e pais/
familias sdo escutados e as suas opinides e ideias consideradas e debatidas.

A participacao das criangas no planeamento e avaliagao implica que o/a educador/a seja
um ouvinte atento, que toma em consideragao as suas propostas e sugestdes, questionando-
-as para perceber melhor as suas ideias e para que tomem consciéncia dos seus progressos.

Comunicagao com
as criangas

Também, no dia a dia, o/a educador/a valoriza o que a crianga faz, dando-lhe feedback
construtivo centrado no seu empenhamento e na procura de resolucao das dificuldades que
se Lhe colocam, de modo a contribuir para a construgdo da sua identidade e autoestima e a
promover a sua persisténcia e desejo de aprender.

A comunicacao das intengdes do/a educador/a e do seu projeto curricular de grupo aos

Comunicagao com
os pais/familias

pais/familias é uma ocasido para os envolver no processo de planeamento e para recolher
as suas sugestoes. A partilha desse plano permite, ainda, encontrar um conjunto de possi-
bilidades de os pais/familias e outros elementos da comunidade participarem no processo
educativo do jardim de infancia.

Ao longo do ano, o/a educador/a vai dando conta do desenvolvimento do processo educati-
vo e do progresso das aprendizagens das criancas, através de reunides e contactos informais
com os pais/familias. Um dialogo que facilite relagdes de confianga mutua permite aos pais/
familias expor as suas opinides, expectativas e duvidas e ser esclarecidos sobre as opcoes
tomadas pelo/a educador/a. Para além disso, permite ao/a educador/a compreender melhor
os contextos familiares das criangas do seu grupo e adequar a sua intervengado educativa.

A partilha da avaliacdo de cada crianga com os pais/familias, tornando visivel o processo
pedagdgico e os progressos do seu/sua filho/filha, permite-lhes compreender as aprendiza-
gens que realizaram, mas também contribuir para essa avaliacdo, através do que conhecem
da crianga e observam em casa, facilitando a articulagéo entre a educagao familiar e o pro-
cesso educativo no jardim de infancia.

A participagao dos varios elementos da equipa da sala na reflexao sobre o processo pe- Comunicagan entre
dagdgico e as aprendizagens das criangas, apoiada em registos e documentos, permite que | 5 Sy (o0 e
haja articulagéo e coeréncia entre préticas no processo educativo. equipa da sala

Também a partilha, debate e reflexdo conjunta entre os elementos da equipa de educado-
res/as do mesmo estabelecimento educativo/departamento curricular, sobre o desenvolvimen-
to do trabalho pedagdgico e dos instrumentos de planeamento e avaliagdo em que se apoiam,
constitui um meio privilegiado de desenvolvimento profissional e de melhoria das praticas.
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Esta comunicacgéo entre educadores/as que trabalham no mesmo estabelecimento edu-
cativo permite-lhes igualmente decidir, em conjunto, formas de envolvimento e de articula-
¢do com docentes de outros niveis, nomeadamente com professores do 1.2 ciclo. Permite-
-Lhes ainda decidir como transmitir a informagéo sobre o processo desenvolvido no jardim
de infancia e a sintese das aprendizagens realizadas por cada crianca, de modo a facilitar a
transicao e a continuidade entre a educacgéo pré-escolar e o ensino obrigatdrio.

Importa que os/as educadores/as reflitam individualmente, e em conjunto, sobre a me-
Lhor maneira de comunicar informag6es acerca de cada crianga, tendo em conta os destina-
tarios. Essa comunicacgéo respeita principios éticos e deontoldgicos que deverdo orientar a
sua pratica tendo em conta o superior interesse da crianga, ndo se centrando nos seus insu-
cessos mas sim nas suas conquistas e descobertas, assim como néo divulgando informacéao
confidencial e respeitando a privacidade das criancas e familias.

Este processo fundamentado e partilhado de desenvolvimento do curriculo é fundamen-
tal para compreender, interpretar e atribuir significado a aprendizagem das criangas e apoiar
a reflexdo do/a educador/a sobre a sua pratica pedagdgica e 0 modo como concretiza a sua
intencionalidade.

Sugestoes de Reflexao:

= Existe coeréncia entre a sua intencionalidade educativa e as praticas de observagao, documentagao
e avaliagdo que utiliza (por exemplo, defende um curriculo baseado nos interesses das criangas e s6
regista e documenta o que é realizado por proposta do/a educador/a)?

= Planeia uma recolha e organizacao da informacao diversificadas mas que seja exequivel, selecionan-
do o que é mais importante e pertinente? Prevé uma periodicidade para analisar essa informagéo e
refletir sobre ela?

= Procura que a informacao seja recolhida e organizada de forma a ter um conhecimento o mais objetivo
possivel do processo e da aprendizagem das criangas? Escolhe ou constréi instrumentos de observa-
¢ao? Recolhe e organiza os documentos de forma a poderem ser Uteis para compreender o processo
e a aprendizagem das criangas? Analisa os progressos das aprendizagens das criangas tendo em
conta a sua intervengao?

= 0 que aprendeu com a analise e reflexdo do que observa, regista e documenta? Em que aspetos essa
informacao influenciou o planeamento, a melhoria do processo e das praticas educativas? Como a
partilhou com a equipa de sala?

= Partilha, debate e reflete regularmente com outros/as educadores/as o seu projeto curricular de gru-
po, os instrumentos de observagao e registo e a forma como os utiliza e organiza?

= 0 planeamento e a avaliacdo sdo participados e negociados envolvendo os diferentes intervenientes?
Como e quando é que as criangas participam? Quais as oportunidades de participacao que sao dadas
aos pais/familias? O relato da avaliagdo é pensado em fungdo dos destinatarios: pais/familias, outros
profissionais, etc.?

= A comunicagéo do processo e progressos da aprendizagem respeita normas éticas e deontoldgicas?
Centra-se nos aspetos positivos e nos progressos das criangas? Nao sdo divulgadas informagédes
que possam prejudicar a crianga e diminuir a sua autoestima? Respeita a privacidade das criangas e
familias?
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3. Organizacao do ambiente educativo

As organizacg0es educativas sdo contextos que exercem determinadas fungoes, dispondo
para isso de tempos e espagos proprios e em que se estabelecem diferentes relacoes entre
os intervenientes. A organizacao dindmica destes contextos educativos pode ser vista segun-
do uma perspetiva sistémica e ecoldgica. Esta abordagem assenta no pressuposto de que o | o2 T

desenvolvimento humano constitui um processo dindmico de relagdo com o meio, em que o | = 909169i°3 do .
ambiente educativo

individuo é influenciado, mas também influencia o0 meio em que vive.

Para compreender a complexidade do meio, importa considera-lo como constituido por
diferentes sistemas que desempenham fungdes especificas e que, estando em interconexao,
se apresentam como dindmicos e em evolugdo. Assim, o individuo em desenvolvimento inte-
rage com diferentes sistemas que estdo eles préprios em evolucgao.

Nesta abordagem, importa distinguir os sistemas restritos e imediatos, com caracteris-
ticas fisicas e materiais particulares — a casa, a sala de jardim de infancia, a rua, etc. — em
que ha uma interacao direta entre atores que ai desempenham diferentes papéis — pai ou
mae, filho/a, docente, aluno/a, etc. — e desenvolvem formas de relagdo interpessoal, im-
plicando-se em atividades especificas que se realizam em espacos e tempos prdprios. Sdo
exemplos destes sistemas restritos, com particular importancia para a educacao da crianca,
o meio familiar e o contexto de educacao pré-escolar.

As relagdes que se estabelecem entre estes e outros sistemas restritos formam um ou-
tro tipo de sistema com caracteristicas e finalidades proprias (as relacdes entre familias
e o contexto de educacéo de infancia). Por seu turno, estes sistemas sdo englobados por

sistemas sociais mais alargados que exercem uma influéncia sobre eles (por exemplo, a
organizacao da educacao de infancia no sistema educativo e no sistema social influenciam o
funcionamento dos jardins de infancia).

Estas interagdes podem ser representadas de forma esquematica:
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A abordagem sistémica e ecoldgica constitui, assim, uma perspetiva de compreensao da
realidade que permite adequar, de forma dinamica, o contexto do estabelecimento educativo
as caracteristicas e necessidades das criangas e adultos, tornando-se, ainda, um instrumen-
to de analise para que o/a educador/a possa adaptar a sua intervencgdo as criangas e ao meio
social em que trabalha, pois possibilita:

— compreender melhor cada crianga, ao conhecer os sistemas em que esta cresce e se
desenvolve, de forma a respeitar as suas caracteristicas pessoais, cultura e saberes ja
adquiridos, apoiando a sua maneira de se relacionar com os outros e com o meio social
e fisico;

— contribuir para a dinamica do contexto de educacao pré-escolar na sua interagao inter-
na (relaces entre criancas e criancas e adultos) e na interagio que estabelece com
outros sistemas que também influenciam a educacéo das criancas (relagdo com as
familias) e ainda com o meio social envolvente e a sociedade em geral, de modo a que
esse contexto se organize para responder melhor as suas caracteristicas e necessida-
des;

— perspetivar o processo educativo de forma integrada, tendo em conta que a crianga
constroi o seu desenvolvimento e aprendizagem, de forma articulada, em interagao
com os outros e com o meio;

— permitir a utilizagdo e gestao integrada dos recursos do estabelecimento educativo e
de recursos que, existindo no meio social envolvente, podem ser dinamizados;

— acentuar a importancia das interagdes e relagdes entre os sistemas que tém uma in-
fluéncia direta ou indireta na educacéo das criangas, de modo a tirar proveito das suas
potencialidades e ultrapassar as suas limitagdes, para alargar e diversificar oportuni-
dades educativas das criangas e apoiar o trabalho dos adultos.

Tendo em conta os diferentes sistemas em interacao, analisam-se seguidamente algu-
mas caracteristicas relevantes para a organizagao do ambiente educativo na educacao pré-
-escolar:

= Organizacgado do estabelecimento educativo
= Organizagdo do ambiente educativo da sala
— Organizacdo do grupo
— Organizagao do espago

— Organizagédo do tempo

= Relagdes entre os diferentes intervenientes.
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Organizacao do estabelecimento educativo

O estabelecimento educativo deve organizar-se como um contexto facilitador do desen-
volvimento e da aprendizagem das criangas, proporcionando também oportunidades de for-
macao dos adultos que nele trabalham. Estabelece procedimentos de interagdo entre os
diferentes intervenientes (entre criangas, entre criancas e adultos e entre adultos), tem um
papel na gestao de recursos humanos e materiais, 0 que implica a prospecao de meios para
melhorar as funcdes educativas da instituicdo. O estabelecimento educativo tem uma in-
fluéncia determinante no trabalho que o/a educador/a realiza com o seu grupo de criangas e
pais/familias, bem como na dindmica da equipa educativa.

Cada estabelecimento educativo tem as suas caracteristicas préprias e uma especificida-
de que decorre da rede em que esta incluido (publica, privada solidaria ou privada cooperati-
va), da dimensao e dos recursos materiais e humanos de que dispde, diferenciando-se ainda
pelos niveis educativos que engloba. Muitos estabelecimentos educativos, para além da edu-
cagdo pré-escolar, incluem outros niveis educativos como a creche ou os ensinos basico e
secundario. Esta insergdo num contexto organizacional mais vasto permite tirar proveito de
recursos humanos e materiais, facilitando ainda a continuidade educativa.

A dindmica prdpria de cada estabelecimento educativo estd consignada no seu projeto Projeto Educativo
educativo, como instrumento de orientacao global da sua agéo e melhoria, complementado | /i1 5520 e 1 o)
pelo regulamento da instituicdo, que prevé as funcdes e formas de relagdo com os diversos  |alllElnli
grupos que compdem a comunidade (6rgdos de gestao, profissionais, pais/familias e alunos).
Estas linhas gerais de orientacao, e nomeadamente o projeto educativo de estabelecimento
educativo/agrupamento de escolas, enquadram o trabalho educativo dos profissionais e a
elaboracdo do projetos curriculares de grupo. A contribuicdo dos educadores na elaboracéo
do projeto educativo e 0 modo como o concretizam confere-lhes também um papel na sua
avaliacao.

Projeto curricular de
grupo

Ha ainda determinados aspetos da gestdo do estabelecimento educativo que tém uma
influéncia direta nas salas de jardim de infancia, tais como a distribuigao de grupos e hora-
rios dos diferentes profissionais, critérios de composigdo dos grupos e organizagao global do
tempo (horas de entrada e saida, horas de almogo, disponibilidade de utilizagdo de recursos
comuns).

Os estabelecimentos educativos proporcionam, também, um espaco alargado de desen-
volvimento e aprendizagem de todas as criangas, em que a partilha dos espagos comuns
(entrada, corredores, refeitorio, biblioteca, ginasio, etc.) devera ser planeada em conjunto
pela equipa educativa.

A organizagdo do tempo ndo letivo é também decidida a nivel do estabelecimento educa-
tivo, importando que o/a educador/a planeie e supervisione a sua concretizacdo, tendo em T ERT T
conta as finalidades que a distinguem da componente letiva, mas assegurando uma coerén-
cia de principios educativos entre estes dois tempos.

Neste contexto global, cada sala organiza-se de forma a dar resposta ao desenvolvimento
e aprendizagem de um determinado grupo de criangas.
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Cuidar e educar
estao intimamente
relacionados

Relacao entre o/a
educador/a e as
criangas

Organizacao do ambiente educativo da sala

A educacéao pré-escolar é um contexto de socializagdo em que a aprendizagem se con-
textualiza nas vivéncias relacionadas com o alargamento do meio familiar de cada crianga e
nas experiéncias relacionais proporcionadas. Este processo educativo realiza-se num deter-
minado tempo, situa-se num espago que dispde de materiais diversos e implica a inser¢ao da
crianga num grupo em que esta interage com outras criangas e adultos.

A organizacao do grupo, do espaco e do tempo constituem dimensdes interligadas da
organizagdo do ambiente educativo da sala. Esta organizagdo constituiu o suporte do desen-
volvimento curricular, pois as formas de interagao no grupo, os materiais disponiveis e a sua
organizagao, a distribuigdo e utilizagdo do tempo sdo determinantes para o que as criangas
podem escolher, fazer e aprender. Importa, assim, que o/a educador/a reflita sobre as opor-
tunidades educativas que esse ambiente oferece, ou seja, que planeie intencionalmente essa
organizagao e avalie 0 modo como contribui para a educagao das criangas, introduzindo os
ajustamentos e correcdes necessarios.

Organizacao do grupo

Na educacao pré-escolar, o grupo proporciona o contexto imediato de interagéo social e
de socializagdo através da relagdo entre criangas, criancas e adultos e entre adultos. Esta
dimensao relacional constitui a base do processo educativo.

Ha diferentes fatores que influenciam o modo préprio de funcionamento de um grupo, tais
como as caracteristicas individuais das criancas que o compdem, o maior ou menor nimero
de criangas de cada sexo, a diversidade de idades ou a dimens&o do grupo.

Estes fatores sdo influenciados pelas condigdes institucionais em que o jardim de infancia
se insere e pelas caracteristicas demograficas da populacdo que serve. A decisdo da compo-
sicdo etaria deve, porém, corresponder a uma opgao pedagdgica, tendo em conta que a inte-
ragdo entre criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes diversos é
facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem. A existéncia de grupos com criancas de
diferentes idades acentua a diversidade e enriquece as interagbes no grupo, proporcionando
multiplas ocasides de aprendizagem entre criangas.

Qualquer que seja a composicao do grupo, a relagdo individualizada que o/a educador/a
estabelece com cada crianga € facilitadora da sua inclusdo no grupo e das relagdes com
as outras criancas. Na educacao de infancia, cuidar e educar estdo intimamente relaciona-
dos, pois ser responsavel por um grupo de criangas exige competéncias profissionais que se
traduzem, nomeadamente, por prestar atengcdo ao seu bem-estar emocional e fisico e dar
resposta as suas solicitagdes (explicitas ou implicitas). Este cuidar ético envolve assim a
criagdo de um ambiente securizante em que cada crianca se sente bem e em que sabe que é
escutada e valorizada.

A relacao que o/a educador/a estabelece com as criangas assume diversas formas, que
tém de ser intencionalmente pensadas e adaptadas as situagdes. Estar atento/a e escutar as
criangas, ao longo dos varios momentos do dia, permite ao/a educador/a perceber os seus
interesses e ter em conta as suas propostas para negociar com elas o que serd possivel
fazer, ou para se decidir em conjunto o que € de continuar ou o que esta terminado, para se
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passar a uma nova proposta. Neste processo relacional, o/a educador/a: apoia as atividades
escolhidas pelas criancgas e a realizagdo das que propde; valoriza de forma empatica os tra-
balhos apresentados pelas criangas, as suas descobertas e as solugdes que encontram para
resolver problemas e dificuldades; estimula quem tem mais dificuldade em partilhar o que
pensa; modera debates e negociagdes; propde ainda ideias que levem as criangas a terem
vontade de melhorar o seu trabalho.

As dindmicas de interacdo que se estabelecem tém implicagGes nos processos de apren-
dizagem, no sentido de promover:

Respeito por cada crianca e sentimento de pertenga a um grupo - a forma como o/a
educador/a esta atento/a e se relaciona com as criancas, apoia as interacoes e relagoes
no grupo, contribuem para o desenvolvimento da autoestima e de um sentimento de per-
tencga que permite as criangas tomar consciéncia de si mesmas na relagdo com outros.

Desenvolvimento da
A vivéncia num grupo social alargado constitui ainda a base do desenvolvimento da drea | =[Gt e i
ciéncia de si e senti-
mento de pertenca

de Formacao Pessoal e Social e da aprendizagem da vida democratica, o que implica que
o/a educador/a crie situacdes diversificadas de conhecimento, atengdo e respeito pelo
outro, bem como de desenvolvimento do sentido critico e de tomada de decisdes baseada
na negociacao.

Trabalho cooperado — O trabalho entre pares e em pequenos grupos, em que as criancas
tém oportunidade de confrontarem os seus pontos de vista e de colaborarem na resolucao
de problemas ou dificuldades colocadas por uma tarefa comum, alarga as oportunidades
educativas, ao favorecer uma aprendizagem cooperada em que a crianga se desenvolve e i
aprende, contribuindo para o desenvolvimento e para a aprendizagem das outras. Traba- | {dloi (1 o= )

Lhar em grupos constituidos por criangas com diversas idades ou em momentos diferentes aprendlz?gem das
outras criancas

de desenvolvimento permite que as ideias de uns influenciem as dos outros. Este processo
contribui para a aprendizagem de todos, na medida em que constitui uma oportunidade de
explicitarem as suas propostas e escolhas e como as conseguiram realizar.

Entendimento da perspetiva do outro — O desenvolvimento social faz-se através de duas
vertentes contraditérias: a necessidade de relagdo de proximidade com os outros e o
desejo de afirmagao e de autonomia pessoal.

Neste sentido, o/a educador/a deve apoiar a compreensao que as criangas tém, desde
muito cedo, dos sentimentos, intencdes e emogdes dos outros, facilitando o desenvolvimento
da compreenséo do que os outros pensam, sentem e desejam. Cabe também ao/a educa- |
dor/a, em situagdes de conflito, apoiar a explicitacdo e aceitacdo dos diferentes pontos de  |ELECIEET LIS ECE
vista, favorecendo a negociagao e a resolugdo conjunta do problema. VISt

Regulacao da vida em grupo — A participagdo das criangas no processo educativo atra-
vés de oportunidades de decisdo em comum, de regras coletivas indispensaveis a vida so- T e

cial e a distribuicao de tarefas necessarias a organizagao do grupo constituem experién- | CLE LG
deveres

cias de vida democratica que permitem tomar consciéncia dos seus direitos e deveres.

As razdes das normas que decorrem da vida em grupo (por exemplo, esperar pela sua
vez, arrumar o que desarrumou, etc.) terdo de ser explicitadas e compreendidas pelas crian-
cas, como o respeito pelos direitos de cada uma, indispensaveis a vida em comum. Estas
normas e outras regras adquirem maior forga e sentido se todo o grupo participar na sua
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elaboracdo, bem como na distribuicdo de tarefas necessarias a vida coletiva (por exemplo,
regar as plantas, tratar de animais, encarregar-se de por a mesa, distribuir refeigoes, etc.)

Participacao no planeamento e avaliagao — Ao participarem no planeamento e avalia-
¢ao, as criancgas estao a colaborar na construgao do seu processo de aprendizagem. Pla-
near e avaliar com as criancgas individualmente, em pequenos grupos ou no grande grupo
sao oportunidades de participagao e meios de desenvolvimento cognitivo e da linguagem.
Esta participacdo é uma condicdo de organizagdo democratica do grupo, sendo também
suporte da aprendizagem nas diferentes areas de conteudo.

Organizacgao do espago

Os espacos de educacdo pré-escolar podem ser diversos, mas o tipo de equipamento, os
materiais existentes e a sua organizacéo condicionam o modo como esses espacos e mate-
riais sdo utilizados enquanto recursos para o desenvolvimento das aprendizagens.

A organizagao do espago da sala é expressao das intengdes do/a educador/a e da dinami-
ca do grupo, sendo indispensavel que este/a se interrogue sobre a sua fungao, finalidades e
utilizagdo, de modo a planear e fundamentar as razées dessa organizagao.

A reflexao permanente sobre a funcionalidade e adequacao dos espagos permite que a
sua organizacdo va sendo modificada, de acordo com as necessidades e evolugdo do grupo.
Esta reflexdo é condicdo indispensavel para evitar espagos estereotipados e padronizados
que nao sdo desafiadores para as criancgas.

0 conhecimento do espago e das suas possibilidades é uma condig¢ao do desenvolvimento
da independéncia e da autonomia da crianga e do grupo, o que implica que as criangas com-
preendam como esta organizado e pode ser utilizado, participando nessa organizacéo e nas
decisdes sobre as mudangas a realizar. Esta apropriagdo do espago da-lhes a possibilidade
de fazerem escolhas, de utilizarem os materiais de diferentes maneiras, por vezes imprevis-
tas e criativas, e de forma cada vez mais complexa.

A importéncia dos materiais na aprendizagem das criangas implica que o/a educador/a
defina prioridades na sua aquisi¢ao, de acordo com as necessidades das criangas e o projeto
curricular de grupo. A progressao do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas, ao
longo do ano, levara a introducdo de novos espacos e materiais, que sejam mais desafiadores
e correspondam aos interesses que vao sendo manifestados.

A escolha de materiais devera atender a critérios de qualidade e variedade, baseados na fun-
cionalidade, versatilidade, durabilidade, seguranca e valor estético. A utilizagdo de material reu-
tilizavel (caixas de diferentes tamanhos, bocados de canos, interior de embalagens, bocados de
tecidos, pedacos de madeira, fios, etc.), bem como material natural (pedras, folhas sementes,
paus) podem proporcionar inimeras aprendizagens e incentivar a criatividade, contribuindo ain-
da para a consciéncia ecoldgica e facilitando a colaboragdo com os pais/familias e a comunidade.

Na organizacao deste espacgo nao pode ainda ser descurada a forma como sao utilizadas
as paredes. O que estd exposto constitui uma forma de comunicagéo, que sendo represen-
tativa dos processos desenvolvidos, os torna visiveis tanto para criangas como para adultos.

Por isso, a sua apresentagdo deve ser partilhada com as criancas e corresponder a preocu-
pacoes estéticas.
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0 espaco exterior € igualmente um espaco educativo pelas suas potencialidades e pelas Potencialidades
oportunidades educativas que pode oferecer, merecendo a mesma atencao do/a educador/a | J{ife- i oo
que o espago interior. Se as atividades que se realizam habitualmente na sala também po- | Ll E L)
dem ter lugar no espaco exterior, este tem caracteristicas e potencialidades que permitem
um enriquecimento e diversificagdo de oportunidades educativas.

0 espaco exterior € um local privilegiado para atividades da iniciativa das criangas que, ao
brincar, tém a possibilidade de desenvolver diversas formas de interagdo social e de contacto
e exploracdo de materiais naturais (pedras, folhas, plantas, paus, areia, terra, agua, etc.) que,
por sua vez, podem ser trazidos para a sala e ser objeto de outras exploracdes e utilizagdes.
E ainda um espaco em que as criangas tém oportunidade de desenvolver atividades fisicas
(correr, saltar, trepar, jogar a bola, fazer diferentes tipos de jogos de regras, etc.), num am-
biente de ar livre.

Estas multiplas fungdes do espaco exterior exigem que o/a educador/a reflita sobre as
suas potencialidades e que a sua organizagao seja cuidadosamente pensada, nomeadamen-
te no que se refere a introdugdo de materiais e equipamentos que apelem a criatividade e
imaginacdo das criancas e que atendam a critérios de qualidade, com particular atencao as
questdes de seguranga.

0 espaco educativo inclui ainda os espagos comuns a todo o estabelecimento educativo
(hall, corredores, biblioteca, refeitdrios, salas polivalentes, etc.) que o/a educador/a, utiliza espagos comuns ao
e rentabiliza, tendo em conta as decisdes tomadas por toda a equipa educativa do estabele- | 5ell 1)
cimento educativo.

Utilizagao de

Organizacao do tempo

0 tempo educativo tem uma distribuigao flexivel, embora corresponda a momentos que
se repetem com uma certa periodicidade. A sucessao de cada dia, as manhés e as tardes tém
um determinado ritmo, existindo, deste modo, uma rotina que é pedagdgica porque é inten-
cionalmente planeada pelo/a educador/a e porque é conhecida pelas criangas, que sabem o
que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessao, tendo a liberdade de propor
modificagdes. Nem todos os dias sdo iguais, as propostas do/a educador/a ou das criangas
podem modificar o quotidiano habitual.

Planeamento da
rotina pedagdgica

0 tempo diario inscreve-se num tempo, semanal, mensal e anual, que tem ritmos préprios

. - . Coa . . Planeamento do

e cuja organizacgao tem, também, de ser planeada. A vivéncia destas diferentes unidades de tempo semanal,
tempo permite que a crianca se va progressivamente apropriando de referéncias temporais | el LlEl

que sdo securizantes e que servem como fundamento para a compreensao do tempo: pas-

sado, presente, futuro.

Porque o tempo é de cada crianga, do grupo e do/a educador/a, importa que a sua organi- e
zac&o seja decidida pelo/a educador/a e pelas criangas. Um tempo que contemple de forma R TE Ey e
equilibrada diversos ritmos e tipos de atividade, em diferentes situagdes — individual, com ou- | e EREE
tra crianga, com um pequeno grupo, com todo o grupo — e permita oportunidades de aprendi-
zagem diversificadas. Trata-se de prever e organizar um tempo simultaneamente estruturado ——

e flexivel, em que os diferentes momentos tenham sentido para as criancas e que tenha em  FEEFRTEES
conta que precisam de tempo para fazerem experiéncias e explorarem, para brincarem, para | L ERERE )
experimentarem novas ideias, modificarem as suas realizagdes e para as aperfeigoarem.
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Numa perspetiva sistémica e ecoldgica, as relagdes e interagdes que se estabelecem en-
tre os diferentes intervenientes do processo educativo sdo essenciais para o desenvolvimen-
to desse processo. O ambiente educativo da sala de jardim de infancia e do estabelecimento
educativo proporcionam multiplas formas de relagdes reciprocas, que se enumeram, dado o
papel que o/a educador/a desempenha na promogao dessas relagdes e no aproveitamento das
suas potencialidades, para a educagdo das criancas e para o seu desenvolvimento profissional.

Relacgoes entre criangas e criangas e adultos

A relacao que o/a educador/a estabelece com as criangas e 0 modo como incentiva a sua par-
ticipacéo facilita as relagdes entre as criangas do grupo e a cooperacao entre elas. A agao do/a
educador/a permite também que as criangas beneficiem de oportunidades que sdo proporciona-
das pela frequéncia de um estabelecimento educativo, alargando as suas relagdes com outras
criangas de diferentes idades e niveis educativos. Este contexto, possibilita que participem no de-
senvolvimento de atividades e projetos com outras criangas e grupos, que compreendam e acei-
tem regras de convivéncia que envolvem criangas de diferentes idades (cuidados com os mais
novos, apoio dos mais velhos), e ainda que tenham contactos e relagées com diferentes adultos.
Estas situagGes ampliam e enriquecem a sua aprendizagem e as suas competéncias sociais.

As experiéncias que a criancga realiza no jardim de infancia tém, também, influéncia nas
relacdes familiares, pois o que crianca transmite em casa sobre o que faz e aprende é motivo
de conversa com os pais/familias, o que facilita as relagdes familiares, contribuindo para o
interesse dos pais/familias em participarem no processo educativo desenvolvido no estabe-
lecimento educativo. A crianca é assim mediadora entre a escola e a familia.

Relagdes com pais/familias

Os pais/familias e o estabelecimento de educagado pré-escolar sao dois contextos sociais
que contribuem para a educacado da mesma crianga; importa, por isso, que haja uma relagao
entre estes dois sistemas.

As relagdes com os pais/familias podem revestir varias formas e niveis, em que se pode
distinguir a relagdo que se estabelece com cada familia, da relacdo organizacional que impli-
ca coletivamente os pais/familias.

A relagdo que o/a educador/a estabelece com cada familia centra-se na crianga e tem em
conta que sao coeducadores da mesma crianga. Esta relagdo assenta numa comunicagao
que se realiza através de trocas informais (orais ou escritas) ou em momentos planeados
(reunides com cada familia). Estes momentos constituem ocasides para conhecer as suas
necessidades e expetativas educativas, ouvir as suas opinides e sugestoes, incentivar a sua
participacao, e, ainda, para combinar as formas de participacao que melhor correspondem as
suas disponibilidades. A avaliagdo que o/a educador/a realiza do processo desenvolvido por
cada crianga e dos seus progressos torna-se um recurso fundamental nessa comunicacao.

O planeamento de estratégias diversificadas permitird que todos participem. Se ha pais/
familias que poderdo, eventualmente, vir ao jardim de infancia para contarem uma histdria,
falarem da sua profissdo, acompanharem visitas e passeios, etc., para os que ndo podem vir a
sala serdo encontradas outras formas de obter o seu contributo para o que se esta a realizar,
garantindo que todas as criangas vejam representados os contributos dos seus pais/familias.
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As reunides de pais/familias sdo um meio de participagado coletiva em que o/a educador/a
partilha as suas intengdes educativas, o processo a desenvolver e/ou desenvolvido com o
grupo, assim como envolve as familias na elaboragao do projeto curricular do grupo. Este
envolvimento facilita a participagao dos pais/familias e a sua compreensao do trabalho pe-
dagagico que se realiza na educagao pré-escolar.

A contribuic&o coletiva dos pais/familias tem também expressao ao nivel do estabelecimento
educativo, numa relagéo organizacional, que os implica enquanto grupo. Os pais/familias, en-
quanto primeiros e principais responsaveis pela educagao das criangas, tém o direito de conhe- |l s el =1y o)
cer, escolher e contribuir para a resposta educativa que desejam para os seus filhos. Este é 0 sen- | skl
tido da constituicdo de associagdes de pais e da sua participagao no projeto educativo, enquanto
forma global como o estabelecimento educativo se organiza para dar uma melhor resposta a
educagao das criancas, as necessidades dos pais/familias e as caracteristicas da comunidade.

Participacao coletiva
dos pais/familias

Este contacto entre pais/familias cujos/cujas filhos/as frequentam o mesmo estabelecimento T
educativo ou grupo de jardim de infancia permite também a criacdo de relagdes informais, de |2 F i
solidariedade e de apoio mutuo entre familias, que as ajudem a desempenhar as suas fungoes
educativas e a tomar decisdes sobre a educacao dos filhos/as. O/a educador/a e/ou o estabeleci-
mento educativo podem proporcionar condigdes para que essas relacoes se estabelecam.

Relacoes entre profissionais

0 estabelecimento educativo devera também favorecer as relacoes, e o trabalho em equi-
pa, entre profissionais que tém um papel na educagao das criancas. Esse trabalho em equipa
pode realizar-se a varios niveis:

= Reunibes regulares da equipa que trabalha com o mesmo grupo de criancgas: educa- ” :
. B ] . . . Reunides da equipa
dor/a, auxiliar de agdo educativa/assistente operacional, animadores/as da componen-  FERFEEEHR TR
te de apoio a familia ou outros profissionais que intervenham com as criangas em tem- | el e 4l el [
po letivo (professor/a de educacdo especial ou professor/a com especialidade numa  [REEEES
determinada area). Este trabalho ¢ indispensavel para desenvolver uma agéo articu-
lada, que se integra na dindmica global do grupo e no trabalho que se esta a realizar.

Encontros periddicos entre todos/as os/as educadores/as do estabelecimento/de- Encontros de todos
partamento de educacgdo pré-escolar, para debater e refletir sobre a acdo pedaglgi- | =1 el e ool g L
ca desenvolvida e tomar decisdes conjuntas sobre aspetos que dizem respeito ao seu | EllEHEl NG
trabalho, no estabelecimento educativo. Esta relacdo de cooperagdo, em que os/as

educadores/as coordenam, planeiam e avaliam, em conjunto, a sua acao, constitui um

meio de desenvolvimento profissional e de melhoria das praticas com efeitos na educa-

cdo das criancas. Cabe ao diretor/a pedagdgico/a ou coordenador/a pedagdgico/a, em

colaboragdo com os educadores, encontrar as formas e os momentos deste trabalho

de equipa. Estas equipas podem ainda beneficiar do apoio de outros profissionais, tais

como psicologos, trabalhadores sociais, etc., que, enriquecendo o trabalho da equipa,

facilitam a procura de respostas mais adequadas as criangas e as familias.

Encontros entre profissionais de diferentes niveis educativos que, no estabelecimento

i ) L - ) Encontros entre
educativo, estiveram ou irdo estar encarregados da educagdo das mesmas criangas, no- [0
meadamente educadores/as de creche, educadores/as do jardim de infancia e profes- | ClECHEIEE
sores/as do 1.2 ciclo. Ndo cabe apenas individualmente ao/a educador/a, mas a toda a e s
organizacao educativa garantir a articulagdo e a continuidade do processo na educacao
de cada crianga.
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A colaboragao dos pais/familias, e também de outros membros da comunidade, o contributo
dos seus saberes e competéncias para o trabalho educativo a desenvolver com as criangas é um
meio de alargar e enriquecer as situagdes de aprendizagem. O/A educador/a, ao dar conhecimen-
to aos pais/familias e a outros membros da comunidade, presencialmente ou a distancia (blogue,
plataforma da escola, etc.), do processo e produtos realizados pelas criangas a partir das suas
contribuicoes, favorece um clima de comunicagao, de troca e procura de saberes entre criangas
e adultos.

Para além da contribuicdo da comunidade para a aprendizagem das criangas, o estabeleci-
mento educativo beneficia da colaboragao com organizagdes, servigos e recursos da comunidade
proxima e alargada (autarquias, servigos de saude, seguranca social, policia de seguranca pu-
blica, centros culturais e desportivos, instituicdes de ensino superior, etc.) para realizar as suas
finalidades educativas. A cooperacao com estes recursos da comunidade pode assumir a forma
de parcerias formais, através de acordos ou protocolos com continuidade, ou ser solicitada pon-
tualmente. Estas parcerias, para além de contribuirem para a realizacéo das finalidades educati-
vas do estabelecimento educativo, podem ainda facilitar a relag&o entre estes servicos e os pais/
familias, através da disponibilizagao de informacdes sobre as suas fungdes e funcionamento.

O contributo prestado pelos diversos recursos da comunidade ao estabelecimento educativo
traduz-se num compromisso de dar conta dos resultados dessa cooperagdo. Garantir esta devo-
lucdo da visibilidade ao funcionamento do estabelecimento educativo e permite, nomeadamente,
que a comunidade em geral compreenda as finalidades, as funcdes e os beneficios pedagagicos
da educac3o pré-escolar.

Sugestoes de Reflexao:

= Como facilita a insercao de cada crianga no grupo?

= Como surgem as regras de funcionamento do grupo? Como sao explicitadas e decididas? O que cos-
tuma fazer quando nao sdo cumpridas?

= Que espacos/areas existem na sala? Que oportunidades de aprendizagem s&o proporcionadas pelas
diferentes areas e materiais? Como e por qué foram evoluindo ao longo do ano? Qual o contributo e
participagao das criangas para essa evolugdo?

= Como é organizada a rotina diaria, semanal e anual? Como é que estes diferentes momentos con-
tribuem para as aprendizagens das criancas? Qual o seu papel nesses diferentes momentos e na
promogcao das aprendizagens que proporcionam?

= A rotina didria inclui momentos em que as criangas estdo em grande grupo, pequenos grupos, a pares
e individualmente? Quais as potencialidades educativas destes diferentes tipos de organizagao do
grupo? A partir do que observou, reflita sobre o que as criangas aprenderam em diferentes situagoes
de interagdo, nomeadamente em pequenos grupos e a pares.

= Como apoia as escolhas das criangas? Respeita as suas opgoes, integrando os seus interesses? Da
sugestdes que permitam alargar as suas propostas?

= Como inclui os profissionais que colaboram na educagéo do grupo (assistentes operacionais/auxilia-
res de acgdo educativa, animadores, e outros) no desenvolvimento da agéo educativa?

= Os pais/familias sentem-se a vontade para participar na dindmica da sala? As estratégias para pro-
mover a colaboragdo das familias sao suficientemente diversificadas para dar oportunidades para
que todos participem?

= Tem conhecimento dos projetos pedagdgicos de grupo das outras salas? Esses projetos e o seu de-
senvolvimento sdo debatidos em equipa?

= Como envolve os membros da comunidade no processo educativo das criancas?
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Il - AREAS DE CONTEUDO

Consideram-se as “areas de contetido” como ambitos de saber, com uma estrutura pro-
pria e com pertinéncia sociocultural, que incluem diferentes tipos de aprendizagem, nao
apenas conhecimentos, mas também atitudes, disposices e saberes-fazer. Deste modo,
a criancga realiza aprendizagens com sentido, sendo capaz de as utilizar noutras situagoes
quotidianas, desenvolvendo atitudes positivas face as aprendizagens e criando disposicdes
favoraveis para continuar a aprender.

O tratamento das diferentes areas de conteldo baseia-se nos fundamentos e principios
comuns a toda a pedagogia para a educacao de infancia, pressupondo o desenvolvimento
e a aprendizagem como vertentes indissociaveis do processo educativo e uma construgao
articulada do saber em que as diferentes areas serdo abordadas de forma integrada e glo-
balizante.

A perspetiva holistica, que caracteriza a aprendizagem da crianca e que esta subjacente ao
brincar, estard também presente na abordagem das diferentes areas de contetido. Ao brincar,
as criangas vao-se apropriando de conceitos que lhes permitem dar sentido ao mundo e em
que o/a educador/a pode reconhecer o contributo para a aprendizagem de diversos tipos de
conhecimento, tais como, a lingua, a matematica, as ciéncias. E esta curiosidade e interesse
das criangas por explorar e compreender que dara progressivamente lugar a sua participagao
no desenvolvimento de projetos de aprendizagem mais complexos, que mobilizam diferentes
areas de conteudo. Nao h3, assim, uma oposigcdo, mas uma complementaridade e continuidade,
entre o brincar e as aprendizagens a realizar nas diferentes areas de conteudo.

Esta perspetiva de continuidade entre brincar e aprender articula-se com o reconheci-
mento da crianga como sujeito e agente do processo educativo, que Lhe garante o direito de
ser escutada nas decisGes relativas a sua aprendizagem e de participar no desenvolvimento
do curriculo. No contexto relacional e de interagao social do jardim de infancia, e partindo
das experiéncias e saberes Unicos da crianga, considerada como capaz de construir a sua
aprendizagem, cada uma aprende e contribui para a aprendizagem e progresso das outras.

A distingdo entre areas de conteldo corresponde a uma chamada de atengao para apren-
dizagens a contemplar, que devem ser vistas de forma articulada, dado que a construcao do
saber se processa de forma integrada, e ha inter-relages entre os diferentes conteldos,
bem como aspetos formativos que lhes sdo comuns. As areas de conteldo sao, assim, refe-
réncias a ter em conta na observacéao, planeamento e avaliagao do processo educativo e ndo
compartimentos estanques a serem abordados separadamente.

Baseando-se nestes principios e fundamentos, a designacao das areas de conteudo apre-
senta algumas semelhancas com as utilizadas noutros niveis do sistema educativo. Esta
designacao, com o intuito de favorecer a articulagao da educagao pré-escolar com o ensino
basico e facilitar a comunicacéo entre educadores e professores, ndo significa que a educa-
¢ao pré-escolar se deva centrar numa preparagao para o 1.2 ciclo, mas sim num desenvolvi-
mento de saberes e disposicoes, que permitam a cada crianca ter sucesso, ndo s6 na etapa

seguinte, mas também na aprendizagem ao longo da vida.
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O/A educador/a tem um papel fundamental no processo de aprendizagem de forma a:

= articular a abordagem das diferentes areas de contelido e dominios, para que se in-
tegrem num processo flexivel de aprendizagem que corresponda as suas intengdes
pedagdgicas e que, tendo a participagdo da crianca, faca sentido para ela. Esta articula-
¢ao podera partir da escolha de uma “entrada” por uma area ou dominio, para integrar
outros;

= planear oportunidades de aprendizagem progressivamente mais complexas, tendo em
conta o que observa e avalia sobre o desenvolvimento e aprendizagem de cada crianga
e a evolugao do grupo;

= apoiar cada crianga para que atinja niveis a que ndo chegaria por si so, facilitando uma
aprendizagem cooperada, que dé oportunidade as criangas de colaborarem no proces-
so de aprendizagem umas das outras;

= diferenciar o processo de aprendizagem, propondo situagdes que sejam suficientemen-
te interessantes e desafiadoras para a crianga, mas de cuja exigéncia nao resulte de-
sencorajamento e diminuicdo da autoestima.

Para clarificar melhor o desenvolvimento e aprendizagem em cada érea e a sua articula-
¢do com outras, adotou-se uma estrutura global, com adaptacdes em alguns dominios que
fazem parte da Area de Expressao e Comunicacao e cujas razoes serdo explicitadas na intro-
ducdo a esta area. Assim, cada 4rea contempla:

= um texto introdutério, que fundamenta o seu sentido e algumas relages com outras
areas e dominios. Estas articulagdes, também retomadas ao longo do texto, sao apre-
sentadas a titulo indicativo, cabendo a cada educador/a encontrar outras possibilida-
des;

= especificacdo de diferentes componentes, que integram o desenvolvimento da area,
com indicacao das aprendizagens globais a promover em cada uma;

= apresentacao de exemplos de algumas situagdes que ilustram a evolugao do processo
de aprendizagem. Estes exemplos ndo constituem listas de verificagcdo, nem esgotam
as aprendizagens a realizar, constituindo referéncias para situar a observagéo do/a
educador/a e os progressos das criangas;

= exemplos de estratégias, que poderao ser utilizadas pelo/a educador/a para promover
essas aprendizagens. Estas sdo também indicadas a titulo exemplificativo, cabendo a
cada educador/a escolher as mais adequadas ao seu contexto e grupo ou definir outras;

= no final, é apresentada uma sintese das aprendizagens a promover em cada compo-
nente, seguida de um conjunto de sugestdes de reflexdo, que o/a educador/a podera
utilizar individualmente ou em conjunto com outros profissionais.

Esta forma de apresentagdo tem como finalidade apoiar o/a educador/a na construcéo e
gestao do curriculo, ndo pretendendo ser limitativa das suas opgoes, praticas e criatividade.
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1. Area de Formacao Pessoal e Social

A area de Formagao Pessoal e Social é considerada uma darea transversal, porque, embora
tenha uma intencionalidade e conteldos préprios, estd presente em todo o trabalho educativo
realizado no jardim de infancia. Tal deve.se ao facto de esta ser a ver com a forma como as
criangas se relacionam consigo proprias, com os outros e com o mundo, num processo de
desenvolvimento de atitudes, valores e disposigdes, que constituem as bases de uma apren-
dizagem bem-sucedida ao longo da vida e de uma cidadania auténoma, consciente e solidaria.

A area de Formagao Pessoal e Social assenta, tal como as outras, no reconhecimento da
crianga como sujeito e agente do processo educativo, cuja identidade Unica se constréi em
interagéo social, influenciando e sendo influenciada pelo meio que a rodeia.

E nos contextos sociais em que vive, nas relacdes e interagdes com outros e com o meio
que a crianca vai construindo referéncias, que lhe permitem tomar consciéncia da sua identi-
dade e respeitar a dos outros, desenvolver a sua autonomia como pessoa e como aprendente,
compreender o que esta certo e errado, o que pode e nio pode fazer, os direitos e deveres
para consigo e para com os outros, valorizar o patrimdnio natural e social.

E nessa inter-relagdo que a crianga vai aprendendo a atribuir valor aos seus comportamen- "
) ) o Educacé&o para os
tos e atitudes e aos dos outros, reconhecendo e respeitando valores que sao diferentes dos | /[l
seus. A educacao pré-escolar tem um papel importante na educagdo para os valores, que ndo
se “ensinam”, mas se vivem e aprendem na acao conjunta e nas relagdes com os outros.

Sé&o os valores subjacentes a pratica do/a educador/a e o0 modo como os concretiza no
quotidiano do jardim de infancia que permitem que a educagao pré-escolar seja um contexto
social e relacional facilitador da Formacao Pessoal e Social. Ao demonstrarem atitudes de
tolerancia, cooperacdo, partilha, sensibilidade, respeito, justica, etc. para com as criangas e
adultos (outros profissionais e pais/familias), os/as educadores/as contribuem para que as
criangas reconhecam a importancia desses valores e se apropriem deles.

O desenvolvimento da Formacao Pessoal e Social baseia-se na organizagdo do ambiente ”

) , ) ; . ) , Contexto democrati-

educativo, construido como um ambiente relacional e securizante, em que a crianga € va-  FUERL T

lorizada e escutada, o que contribui para o seu bem-estar e autoestima, e, ainda, como um

contexto democratico em que as criangas participam na vida do grupo e no desenvolvimento
do processo da aprendizagem.

0 ambiente educativo estard também organizado como um espaco que favorece a educa-
cdo estética, sendo que a educagdo pré-escolar proporcionara também multiplas oportunida-
des de apreciar a beleza noutros contextos e situagdes, contactos com a natureza, a paisagem
e com a cultura, que favorecem o desenvolvimento do sentido estético. A Formagao Pessoal | (Ml I e
Social contribui, assim, para o desenvolvimento de valores éticos, mas também estéticos. semtido eststica

A area de Formacdo Pessoal e Social, tendo contelidos proprios, esta intimamente rela-
cionada com todas as outras areas de conteudo, que contribuem ou sdo uma ocasido para o
seu desenvolvimento. Assim, os saberes, a curiosidade e o desejo de aprender das criangas
sdo alargados através do contacto com as diversas manifestagdes de cultura a que €SSas | ou);1v (o (o) oo 11 e[l o

areas correspondem, permitindo, simultaneamente, desenvolver projetos que as mobilizam, | e UERIESELEES
de cultura

de modo articulado e globalizante.
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Desenvolvimento
da criatividade

Reconhecimento
e aceitacao das
caracteristicas

individuais

Identidade e igual-
dade de género

Reconhecimento e

de lacos de pertenga
social e cultural

Ao participar ativamente no seu processo de aprendizagem, a crianga vai mobilizar e in-
tegrar um conjunto de experiéncias, saberes e processos, atribuindo-lhe novos significados
e encontrando formas prdprias de resolver os problemas, o que Lhe permite desenvolver nao
s0 a autonomia, mas também a criatividade.

Dada a transversalidade da area de Formacao Pessoal e Social, diversas aprendizagens
enunciadas nesta 4rea sdo retomadas noutras areas, entendendo-se essas aprendizagens
como correspondendo a um processo progressivo que, realizado ao longo da educacéo pré-
-escolar, tera continuidade ao longo da vida. Nessas aprendizagens interligadas consideram-
-se quatro componentes:

= Construcao da identidade e da autoestima;
= Independéncia e autonomia;
= Consciéncia de si como aprendente;

= Convivéncia democratica e cidadania.

Construcao da identidade e da autoestima

A construcao da identidade passa pelo reconhecimento das caracteristicas individuais e pela
compreensao das capacidades e dificuldades proprias de cada um, quaisquer que estas sejam.

Nas criangas em idade pré-escolar, a nogao do eu esta ainda em construgao e é influen-
ciada positiva ou negativamente pelo modo como os adultos significativos e as outras crian-
cas a reconhecem.

A construcao da autoestima depende, assim, da forma como os adultos, nomeadamente
o/a educador/a, intencionalmente valorizam, respeitam, estimulam a crianga e encorajam os
seus progressos, pelo modo como apoiam as relagdes e interagdes no grupo, para que todas
as criancgas se sintam aceites e as suas diferencgas consideradas como contributos para en-
riquecer o grupo e ndo como fonte de discriminacao ou exclusao.

Ser menino ou menina é um aspeto central na construcao da identidade e as criangas em
idade pré-escolar vao assumindo comportamentos conformes com as expetativas culturais
sobre o que é apropriado fazer enquanto membro de um ou de outro grupo, manifestando
esteredtipos culturais referentes aos homens e as mulheres. Importa que o/a educador/a
esclareca estes esteredtipos discriminatérios com as criangas, questionando situagdes que
vao ocorrendo na vida do grupo, e que também reflita sobre as suas atitudes, os materiais,
recursos e atividades que propde.

Neste processo de construcao de identidade e da autoestima, o reconhecimento das ca-
racteristicas singulares de cada crianca desenvolve-se simultaneamente com a percecao
do que tem em comum e do que a distingue de outros, pelo que o reconhecimento de lagos
de pertenga social e cultural faz também parte da construgdo da identidade e da autoesti-
ma. Esta construcao é apoiada pelo/a educador/a, ao respeitar e valorizar a cultura de cada
crianga e da sua familia.

Aprendizagens a promover:

= Conhecer e aceitar as suas caracteristicas pessoais e a sua identidade social e cultural,
situando-as em relacdo as de outros.

= Reconhecer e valorizar lagos de pertenca social e cultural.
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Estas aprendizagens podem ser observadas, por exemplo, quando a crianga:

= Identifica as suas caracteristicas individuais (sexo, idade, nome, etc.), e reconhece semelhancas e
diferengas com as caracteristicas dos outros.

= Verbaliza as necessidades relacionadas como o seu bem-estar fisico (tem fome, tem que ir & casa de
banho).

= Expressa as suas emogdes e sentimentos (esta triste, contente, etc.) e reconhece também emogdes
e sentimentos dos outros.

= Manifesta os seus gostos e preferéncias (alimentos, locais, jogos, etc.).
= Mantém e justifica as suas opinides, aceitando também as dos outros.

= Demonstra prazer nas suas produgdes e progressos (gosta de mostrar e de falar do que faz, de comu-
nicar o que descobriu e aprendeu).

= Revela confianga em experimentar atividades novas, propor ideias e falar em grupo.

= Aceita algumas frustragdes e insucessos (perder ao jogo, dificuldades de realizar atividades e tare-
fas) sem desanimar, procurando formas de as ultrapassar e de melhorar (pedindo ajuda do/a educa-
dor/a ou de outras criangas, ensaiando outras formas de fazer, ou procurando novos materiais).

= Representa papéis e situagdes da sua cultura familiar em momentos de jogo dramatico.
= Reconhece a sua pertenca a diferentes grupos sociais (familia, escola, comunidade, entre outros).

= Identifica e valoriza tragos da sua cultura familiar, mas também os de outras culturas, compreenden-
do o que tém de comum e de diferente e que as culturas vao evoluindo.

O/A educador/a promove estas aprendizagens quando, por exemplo:

= Valoriza e respeita cada crianga, manifestando essa atitude de modo a que constitua um modelo da
relagdo entre criangas.

= Estd atento a cada crianga e ao que esta pretende transmitir, verbal ou ndo verbalmente.
= Identifica e valoriza o comportamento positivo da crianga.
= Apoia a crianga a expressar opiniées sobre o que vé, ouve ou sente.

= Respeita a diferenca e tira proveito da diversidade como meio de enriquecimento do ambiente educa-
tivo e do processo de aprendizagem.

= Manifesta respeito pelas culturas familiares de cada crianca, (tendo, por ex., na sala materiais repre-
sentativos dessas culturas).

* Promove o sentido de pertenca da crianga a uma comunidade, facilitando as interagdes com pessoas
e recursos e com o contexto préximo.

= Alarga as referéncias culturais das criangas através do contacto com diferentes recursos e formas
de cultura.
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Independéncia para
saber cuidar de si,
assumir responsabi-

lidades na sua
seguranga e
bem-estar

Autonomia para

fazer escolhas e
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Independéncia e autonomia

Adquirir maior independéncia significa, na educagdo pré-escolar, ser progressivamente
capaz de cuidar de si e utilizar os materiais e instrumentos a sua disposigéo. A independén-
cia das criangas e do grupo passa também por uma apropriagdo do espago e do tempo que
constitui a base de uma progressiva autonomia.

A construcdo da autonomia envolve uma partilha de poder entre o/a educador/a e as
criancas, que tém a possibilidade de fazer escolhas e tomar decis6es, assumindo progres-
sivamente responsabilidades pela sua seguranca e bem-estar, ndo sé no jardim de infancia,
mas também em diversas situacdes da vida, demonstrando progressivamente consciéncia
dos perigos que pode correr e da importancia de habitos de vida saudavel.

A construgao dessa autonomia passa por uma organizagao social participada do grupo
em que as regras, elaboradas e negociadas entre todos, sdo compreendidas pelas criangas,
e em que cada uma se compromete a aceita-las, conduzindo a uma autorregulagio do com-
portamento. Esta autonomia passa igualmente pela decisao coletiva sobre as tarefas neces-
sarias ao bom funcionamento do grupo e a sua distribuigao equitativa. Esta participacdo da
vida no grupo permite as criangas tomarem iniciativas e assumirem responsabilidades, de
modo a promover valores democraticos, tais como a participacao a justica e a cooperacao.

Aprendizagens a promover:

= Saber cuidar de si e responsabilizar-se pela sua seguranca e bem-estar.

= Iradquirindo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisdes e assumir responsabilida-
des, tendo em conta o seu bem-estar e o dos outros.

Estas aprendizagens podem ser observadas, por exemplo, quando a crianga:

= Realiza de forma cada vez mais independente as tarefas indispensaveis a vida do dia a dia (vestir-se,
despir-se, lavar-se, comer utilizando adequadamente os talheres, etc.).

= Conhece os materiais disponiveis, a sua localizagdo e se apropria progressivamente da utilizagdo de
jogos, tintas, pincéis, lapis etc., servindo-se deles com cuidado e arrumando-os quando j& n&o precisa.

= Conhece os diferentes momentos da rotina didria, a sua sucessao, o que faz em cada um deles e para qué.

= Escolhe as atividades que pretende realizar e vai adquirindo progressivamente maior autonomia na
selegdo dos recursos disponiveis para as levar a cabo, sem perturbar o grupo.

= Se encarrega das tarefas que se comprometeu realizar, executando-as de forma cada vez mais auténoma.

= Adquire um maior controlo do seu corpo, forga, agilidade, equilibrio e coordenagdo muscular que lhe
permitem realizar progressivamente movimentos mais complexos e precisos (subir e descer esca-
das, trepar, encaixar, recortar, etc.).

= Conhece e compreende a importancia de normas e habitos de vida saudavel e de higiene pessoal e
vai procurando p6-los em pratica (distingue os alimentos saudaveis e a sua importéncia para a saude,
porque é importante fazer regularmente exercicio fisico, porqué e quando é preciso lavar as maos e
os dentes, etc.).

= Tem consciéncia dos riscos fisicos que pode correr e adota normas de seguranga em casa, no jardim
de infancia e na rua (tem alguma consciéncia e cuidado em situagdes em que se pode magoar, pedin-
do ajuda quando necessita, conhece e cumpre os cuidados a atravessar ruas, identifica o rétulo de
perigo de produtos, etc.).

= Se preocupa com o bem-estar e seguranca das outras criangas, alertando o adulto quando se apercebe que
alguma corre perigo.




AREAS DE CONTEUDO Area de Formacdo Pessoal e Social

O/A educador/a promove estas aprendizagens quando, por exemplo:

= Da oportunidade e tempo a crianga para realizar as tarefas do dia a dia.

= Organiza as areas e materiais da sala, com a participagdo das criangas, para que se apropriem da
utilizagdo do espaco e da localizacao dos diferentes tipos de material.

Observa a utilizacao do espaco para saber da sua adequacgao ao grupo e consulta as criangas na sua
modificagao.

Fala com as criancas sobre os momentos da rotina e sobre o que se faz em cada um deles.

Facilita as escolhas das criancas, dando-lhes tempo para decidir, apoiando as suas iniciativas para as
enriquecer e complexificar.

Negoceia as tarefas necessarias a vida do grupo (tratar dos animais, arrumacao da sala).

Incentiva as criangas a encontrarem as suas formas préprias de resolugao de problemas, ajudando-
-as quando recorrem ao/a educador/a.

Sensibiliza as criangas para os problemas de seguranga (materiais perigosos, seguranga rodoviaria,
etc.).

Tendo em conta o contexto, os interesses e questdes colocadas pelas criangas, promove a importan-
cia dos habitos de vida saudavel.

Envolve as familias na construgdo da independéncia e autonomia, nomeadamente nos cuidados de
seguranca e saude.

Consciéncia de si como aprendente

A construgao da autonomia nao passa apenas pela participagdo na organizagao social do
grupo, mas esta também presente no desenvolvimento do processo de aprendizagem, em
que as criangas escolhem o que querem fazer, fazem propostas e colaboram nas propostas
do/a educador/a e das outras criancas, cooperam na elaboracao de projetos comuns, sendo
assim envolvidas no planeamento e na avaliagdo da aprendizagem.

O desenvolvimento da consciéncia de si como sujeito que aprende tem como ponto de o :
Consciéncia de si

partida o que as criangas sabem e faz sentido para elas, tendo o/a educador/a um papel o T

essencial ao refletir com as criancas sobre o processo de aprendizagem — 0 modo como | GlZCUlE
fizeram, que saberes consideram ter adquirido e como podem continuar a aprender —, valo-

rizando os diversos modos de aprender. Este processo é facilitado quando o/a educador/a

dialoga com as criancgas sobre o que estéo a fazer, coloca questdes e da sugestdes, dando
oportunidade para que elaborem, retomem e revejam as suas ideias, envolvendo-se numa
construgdo conjunta do pensamento.

A participacdo no seu processo de aprendizagem, em que cada crianga se vai aperce-

bendo do que aprendeu, como aprendeu e como ultrapassou dificuldades, permite-lhe ir to- | ALl ClER
¢ao da aprendizagem
e a construcgao
autoconfianga e o gosto por aprender, para que progressivamente se va tornando capaz de [ el

mando consciéncia de si enquanto aprendente. Esta consciéncia promove a persisténcia, a

autorregular a sua aprendizagem, isto é, “aprenda a aprender”. pensamento
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Partilha das aprendi-
zagens com o grupo

A consciéncia de si como aprendente ndo é apenas individual, mas alarga-se e enrique-
ce-se pela partilha das aprendizagens no grupo. Cabe ao/a educador/a apoiar as criangas a
cooperarem entre si, a exporem as suas ideias e a debaterem a forma como fizeram e po-
deriam melhorar, a fim de que cada crianga contribua para a aprendizagem de todos e tome
também consciéncia de si como aprendente.

Essa consciéncia, iniciada na educagao pré-escolar, ira ajudar a crianga a enfrentar os
desafios que se lhe vao ser colocados posteriormente e ao longo da vida.
Aprendizagens a promover:

= Ser capaz de ensaiar diferentes estratégias para resolver as dificuldades e problemas
que se lhe colocam.

= Ser capaz de participar nas decisdes sobre o seu processo de aprendizagem.

= Cooperar com outros no processo de aprendizagem.

Estas aprendizagens podem ser observadas, por exemplo, quando a crianga:

= Manifesta curiosidade pelo mundo que a rodeia, formulando questdes sobre o que observa.

= Revela interesse e gosto por aprender, usando no quotidiano as novas aprendizagens que vai realizan-
do.

= Expressa as suas opinides, preferéncias e apreciagdes criticas, indicando alguns critérios ou razdes
que as justificam.

= Contribui para o funcionamento e aprendizagem do grupo, fazendo propostas, colaborando na procu-
ra de solugdes, partilhando ideias, perspetivas e saberes e reconhecendo o contributo dos outros.

= Participa na planificagao de atividades e de projetos individuais e coletivos cada vez mais complexos,
explicitando o que pretende fazer, tendo em conta as escolhas dos outros e contribuindo para a ela-
boracao de planos comuns