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Editorial

A NOESIS, DE NOVO

A NOESIS ca esta de novo e de novo vestida, com um grafismo mais actual, um novo
logotipo e, sobretudo, as seguintes linhas orientadoras:
A NOESIS quer ser, cada vez mais, uma revista das escolas e para as escolas. Ou seja:
reconhece que hd um saber especifico que é produzido na propria escola e que é qtil para
os professores conhecerem e trocarem entre si. Que ha que valorizar o muito que se faz
de bom nas escolas ¢ da-lo a conhecer 4 comunidade. E que ha que tornar acessivel
e operacional aquilo que a investigacio vai revelando sobre a aprendizagem dos alunos
para a melhorar. A NOESIS quer ser este instrumento de relagio entre as escolas,
de ponte entre os professores, os investigadores e outros profissionais e de divulgacio
de boas praticas junto da comunidade.
Para ser cada vez mais Gtil aos professores e a0s alunos, a NOESIS passa a incluir
uma separata com actividades para os alunos que os professores podem fotocopiar
e utilizar nas aulas.
Porque se reconhece cada vez mais a importéncia do Jardim-de-Infincia e do 1.2 ciclo,
a NOESIS passa a abranger também estes niveis, sem prejuizo dos 2.2 e 3.2 ciclos, do
secundério, do ensino profissional e da educagio de adultos, procurando um maior
equilibrio nos conteddos e uma distribui¢do mais equitativa por todas as escolas.
Porque € cada vez mais importante saber o que se passa no mundo, urmna nova rubrica
“La fora” apresentari medidas de politica educativa, debates ou estudos relevantes levados
a cabo noutros paises. E porque ha que enriquecer o ensino com os resultados da
investigagdo. uma nova rubrica “Reflexio e acgho” apresentard estudos, procurando
deles retirar conclusdes e recomendages para a organizagio do sistema ou para
o curriculo educacional.
Mantém-se os dossiers tematicos procurando-se alternar os temas mais genéricos
(como o deste numero sobre a inovagio e “as escolas que mexem”) com outros mais
especificos (como o préximo dedicado ao ensino experimental das Ciéncias);
as reportagens sobre boas praticas escolares; a entrevista a personalidades das artes,
da ciéncia ou da cultura em geral {que agora se desdobra incluindo-se também uma
entrevista a alguém ligado ao mundo da educagio).
Dé-se a conhecer a vida e o ponto de vista dos professores através do “Didrio de um
professor” que incluird ainda uma sugestdo didactica.
A rubrica "Com olhos de ver” propora actividades de “leitura” de imagens (fotografias,
pinturas, cartazes...) que desenvolvam o sentido critico e a criatividade de professores
e alunos.
Sern ser possivel apresentar e explicar, de uma s6 vez, todas as caracteristicas desta
nova NOESIS, fique o/a leitor/a com a certeza de que estamos abertos ao seu contri-
buto e as suas sugestdes (através do e-mail revistanoesis@min-edu.pt) e que o nosso
principal critério editorial consistira em procurar contribuir para a melhoria da

educacao em Portugal.

Maria Emiha Brederode Santos
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a ensinar Inglés como actividade extra-curricular no 1.2 ciclo.
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ESCOLA MOVEL
PARA FILHOS
DE FAMILIAS
ITINERANTES

Se Macmé ndo vai @ monta-
nha, & a montanha que vai até
Maomé. Esta maxima pode
ser aplicada a Escela Mével,
um projecto-piloto de ensing
a distancia que segue os alu-
nos para onde quer que estes
v30. Pensada para os filhos
de familias inerantes, no-

meadamente profissionais do

circe, feirantes e vendedores
ambulantes, esta iniciativa, da responsabilidade da Direcco-Geral de
Inovacée e Desenvolvimento Curricular [DGIOC), abrange 12 alunos do
3.° ciclo do ensino basico, com idades compreendidas entre 0s 12 2 os
15 anos.
De acordo com o recenseamento realizado pela DGIDC, existern
actualmente 83 alunos itinerantes, matriculados entre o pré-escolar e
0 3.% ciclo, gue chegam a mudar de escola mais de dez vezes em cada
ano lective. No ensino secundério, ndo se encontra matriculado
nenhum filho de profissicnais itinerantes, o que sugere que o percur-
50 escolar destes alunos n3o vai alémn da escolaridade obrigatdria.
Estes alunos, que acompanham a familia de terra em terra, mudam de
escola tdo frequenternente gue acabam por ter dificuldade em estabe-
lecer uma relagdo afectiva com celegas e professores, em seguir os ma-
nuais escolares adoptados em cada um dos estabelecimentos e em
estar presentes nos momentos previstos para a avaliacdo.
Para dar resposta a estes jovens, cujas taxas de insucesso e abando-
no escolar sdo muito elevadas, o Ministério da Educacdo aposta na
Escola Mével, uma plataforma de ensino a distancia gue permite aos
filhos das farnilias itinerantes terem acesso ao ensino, independente-
mente do local onde se encontrem.
Os alunes acedem a esta Escola Mdvel através de um computador par-
tétil comn ligacao & Internet, disponibilizade pela Portugat Telecom [PT],
que lhes possibilita 0 acesso a umna plataferma virtual de ensino, onde
esldo digitalizados os manuais do 3.° cicle elaborados pelas editoras
que integram esta iniciativa, a Porto Editora e a Texto Editores,
Recorrendo as novas tecnologias, 0s alunos podem comunicar, atra-
vés de correio electronico, com um professo/tutor, para além de terem
a possibilidade de participar em féruns de debate com os outros estu-
dantes envolvidos no projecto. ::
EB

ESPACO NOESIS

A Direcgdo Geral de Inovagao e [e-
senvalvimento Curricular (DGIDC)
conla agoera Com um navo espaco -
o Espaco Noesis - cujo lema e
disponibilizar informacdo e pro-

0 Espaco Noesis pretende afirmar-
-se pela sua dindmica, através de
uma programacao variada e de
qualidade, bem como pela inter
accao com os seus utilizadores, i

mover o didlogo com o plblicoe 1
com os professores. Trata-se de
um espace multi-funcional com
uma biblioteca, uma livraria e, ain-

espo

noesis

da, uma area de exposicdes e de
apresentacao de projectos educa-
tivos. E, entag, um espaco aberto
as escolas para a divulgacdo de
boas praticas, quer ao nivel

organizacional, quer pedagdgico-
-didactico,

A GRIPE VAI A ESCOLA

A gripe esta na ordem do dia. O projecto Gripept.net, dinamizado pela
Fundacdo Calouste Gulbenkian, Direcgao-Geral de Salde, Ciéncia Viva,
Publico e Novis, pretende moenitorizar, em tempo real, a propagag3o da
gripe em Portugal.

Para sensibilizagdo e esclarecimentae das criancas e dos jovens, a equi-
pa Gripept.net langou um concurso para as escolas em trés modalida-
des:

- Galeria de Arte, dirigida a alunos da educacdo pré-escolar e do ensino
basico e na qual se pretende que seja elaborado um cartaz alusivo a gri-
pe, em formato A3;

- "Area de Projecto”, dirigida a alunos do Ensino Bésico e que consta do
desenvolvimento de um projecto de pesquisa em grupo;

- Jornalismo Cientifico, dirigido a alunes do Ensino Secundario e desti-
na-se a elaborar uma "Newsletter” sobre o tema da gripe.

0O site Gripept.net, que serve de superte a esta iniciativa term um espaco
reservado a professores, com informaco mais aprofundada, e um outro
para as escolas, organizado segundo quatro areas: “Queres ser gripdme-
tro?” [para participacdo no sistema de vigildncia e propagac3o da gripe
em Portugall ;"Infogripe” [com informacado cientifical; “Concurses™ e
"Trivial”. ::

TF

GRIPERT, . NET




Podera haver uma educacao de qualidade sem
arte e sem ensino artistico” Qual o papel da ar-
te e da criagdo artistica na formacas intelec-
tual? De gue modo essa formacac pode influir
na evolucao da arte e na diversidade cultural a
nivel planetario? Como fazer chegar a todos,
independentemente das suas condicdes socio

aconomicas, um ensino de qualidade?

Sao eslas algumas das questdes que orien-
laram a Conteréncia Mundial sobre a Educacao
Artistica - Desenvolver as Capacidades Criativas pa
ra o séuilo e, que teve tugar em Lishoa, entre 6
e 9 de Marco, numa organizacao conjunta da
UNESCO, do governo portugués e de organiza

coes nao governamentais [ONGs] como a
INSEA, ISME, IDEA e Mus-e.

Este projecto segue as recomendacées do
Congresso Mundial sobre 2 Condicao de Artista
da UNESCO (Paris, 1997] e da Conferncia
intergovernamentai sobre as Politicas Cultu-

rais para o Desenvolvimento (Estocolme, 198

que reafirmaram o papel fundamental da di-
mensao interdisciplinar da Educacao Artistica

NFERENCIA MUNDIAL DA UNESCO SOBRE EDUCACAD ARTISTICA

ne ensing e, tambem, no reforco das artes e da
diversidade culiural

Os debates abardaram temas como a actual
importancia ecenomica e social da criatividade
e 05 novos papeis da arte; os efeilos da ecuca-
cao artistica em diversos dominios, tais como
coesdo social, nao-violéncia, conhecimento do
patriménio, melhoria das capacidades de
aprendizagem, resolucao de conflitos, irabatho
de equipa e criatividade; estratégias para a pro-
mocdo de politicas de educacao artistica; for-
macao dos docentes e papel deos artisias no
processo educativo.

Terminou com uma declaragao sobre a impor-
tancia das disciplinas da Educacdo Artistica e
do seu impacta no desenvolvimento intelectual
e pessoal, bem como no comportamento etico
e social das criancas e jovens.

Esta conferéncia for antecedida pele Corigresso
Internacional de InSEA, subordinado ao tema
Dialogos Interdisciplinares na Educagao Artis-
lica, gue decorreu no Institute Politécnico de
Viseu, de 1a 5 de Marco. i

| de Inovaciio e de

Desenvol\;imento Curricular

MEBS

hrecgio

0 FASCINIO DOS ASTROS

O projecto Fascinio dos Astros contribui para despertar o in
teresse pela ciéncia e pela astronomia, desde ha sete anos,
na Escola Profissional de Torredeita, no distrito de Viseu.
Este projecto, integrade no Programa Ciéncia Viva, decorre
no Planetario e Observatdrio da escola, de acordo com um
programa que se adequa aos diferentes publicos-alvo:
criangas do pré-escolar e de 1.2 ciclo, jovens dos ensincs
basico e secundario e adultos em tempos de lazer ou de aprendizagem

Equipado com uma das melhores ferramentas de apresentacdo para planetarios
¢ tecnologias informaticas de projeccdo [o Digital Skyl, o planelaria projecia ima-
gens em alta definicdo e permite observar um extenso campo de estrelas, repro
duzindo cores, tamanhos, magnitudes e movimentos.

A Via Lactea, o sistema solar, as constelacdes, o equador, os pontos cardeais e os
polas sao alguns dos elementos apresentades numa fantastica combinagdo de
duas e trés dimensdes. Para além destas projeccdes, as sessdes integram também

visionamento de videos, dramatizacdes e audicdo de lendas, historias e masicas. =
Estas sessdes decorrem de segunda a sexta, mediante marcagao:

Tel: 232 990 200; Fax: 232 990 202; E-mail: escolaf@fjs-torredeita.com.pt.

Ds

DEBATE NACIONAL SOBRE EDUCACAO

No ano em que se completam vinte anos sobre a
aprovacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo, a
Assembleia da Repdblica decidiu promover a realiza-
rao de um debate nacional sobre educagao, atribuin-
do ao Conselho Nacional de Educagéoe a responsabili-
dade pela sua organizagdo.

0 debate a realizar deverd ser um momente mobilizador
de toda a sociedade portuguesa para dar opinido - atraves
de didtogos on-iine, de semindrios, audigdes, etc. - sobre a
educacao e as escolas que termnos, exprimir ideias e for-
mular sugestées de medidas e solucdes gque permitam
construir uma visao e delinear caminhos a percorrer nos
préximos anos, :

Para mais informacdes:
217 935 245
cnemef@mail.telepac.pt
MEBZ
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PRIMAVERA DA EUROPA 2006:

DEBATENDO 0 NOSSO FUTURO FAZEDORES DE CIENCIA

“Qual a tua praoposta para a Europa?” - esta é Prever, observar, conjecturar, medir e
uma das guestdes que sera debatida no dmbi- concluir sao apenas alguns dos ver-
to da iniciativa Primavera da Europa, subordi- bos envolvidos no métade de aprendi-
nada ao tema "Debatendc o nosso futuro™, que zagem experimental desenvolvido pe-
procura mobilizar os jovens para o debate e o la Escola Americana em parceria com
dialogo sobre as questdes europeias, a Fundagac Calouste Gulbenkian. O
Dirigida sobretudo as escolas com ensino se- objectivo desta iniciativa é apostar no
cundario, embora aberta a outros niveis de en- efeito multiplicador das boas praticas,
sino, esta iniciativa tera lugar no dia da Europa, investindo na formacdo de 50 profes-
2 de Maio. == sores que, por sua vez, formarao cu-
Para mais informacdes, consultar: tros docentes. Este método, que pre-

www.springday2006.org ou tende estimular o entusiasmo e a
www.gaeri.min-edu.pt curiosidade natural das criancas nes-
Ana Ferreira tas matérias, ja estd a ser aplicado
Direccao-Geral de Formagao Vocacional nalgumas escalas portuguesas com
i% e 27 ciclos, nomeadamente na
EB1 do Linhe. na EB 2,3 de S. Jodo da
Galiza, na €8 2,3 Vieira da Silva, em

Carpaxide, e na EB 2,3 Mestre Dominges Saraiva, no Algueirdo. A intencao é demonstrar

gue os objectivos do curricule do ensino basico podem ser atingidos através de métodas de
aprendizagem experimental que d3o acs alunos a possibilidade de fazer ciéncia, construin-
do conceitos tedricos a partir dz acgdo. O modeto incentiva os estudantes ao didtoqgo, tiran-
do partido das suas guestdes para estabelecer a ligacio entre os conceitos cientificos e o
mundo real, com a realizacdo de experiéncias que recarrem a utilizacio de materiais de uso
corrente. =

EB

VAMOS FAZER UMA OPERA! EDUCACAO PARA A SAUDE
Na Fundacao Calouste Gulbenkian, a partir de | Mais importante do que ter uma bateria de respostas pre-
Junho, o Projecto Educativo do Servico de MU- | paradas para todas as questdes colocadas no campo da
sica organizard uma oficina musical e vocal, de | Educagae Sexual, é os professores ouvirem os alunos, faci 4
expressdo dramdtica e artes plasticas, conce- | litando o didlogo na sala de aula, de modo a permitirem que # :
bida e orientada por Erica Mandillo e Luis | o0sjovens, em conjunto, cheguem as suas prdprias conchu- R : =
rees per B S ; e Pop . educacao
Velez e destinada a criancas. sbes. Foi esta uma das posigdes defendidas por Daniel sexual

Partindo da audicdo guiada da obra A Flauta | Sampaio no 4.° Simpésic de Sexologia, subordinado ao te-
Mdgica, de W. A, Mozart, “recriar-se-3" apeca | ma da Educacdo Sexual, que decorreu na Universidade
por cada um dos participantes, através de ex- | Lusdfona, de 19 a 21 de Janeiro.

certos de érias, duetos e conjuntos em versdo | De acordo com o Grupo de Trabalho da Educacdo para a Saude, presidido por Daniel Sampaio, do
portuguesa, da representacdo das cenas-cha- | qual tambérn fazem parte Miguel Oliveira da Silva, Margarida Gaspar de Matos e Maria Isabel

A Simposio de Sesologia

ve com didlogos e coreografias elaborados pe- | Baptista. 8 Educacao Sexual vai ser abordada no ensino basico, tanto de uma forma transversal,
las proprias criancas, e da manufactura de | como enquadrada numa drea de Educacdo para a Promoc3o da Saldde, integrada numa das trés
aderecos, mascaras, marionetas, etc. areas curriculares nao disciplinares existentes.

MEBS Nas escolas do ensino secundario, serdo criados gabinetes de atendimento e apoio aos alunos, em
parceria com os centros de sadde. &

EB




OBSTACULOS A EDUCACAC BASICA
DAS CRIANCAS

A Human Rights Watch, uma organizacao ndc gover-
namental que actua na defesa dos Direitos Humanos,
publicou recentemente um relatério com os principais
obstaculos gue, a nivel mundial, impedem o acesso das
criangas a escola.

Intitulado Failing our children: Barriers to the right to educa-
tion, este relatério, disponivel na pagina da Internet
www.hrw.org/reports/2005/us0905.pdf, identifica sete obs-
taculos. Para cada obstdculo, ha uma recomendacdo que os
governos deverdo ter em consideragdo na prepara¢do de um
plano de accdo cuja meta é cansequir que, até 2015, todas as
criancas frequentem e completern a educacao basica.

0Os custos associados & escola surgem como o primeiro obs-
taculo. De acerdo com o relatdrio, ha ainda custos conside-
raveis associados & escolarizacdo que impedem as criangas
das familias mais pobres de frequentar a escola.

0 segundo obstaculo estd associado a SIDA. Estima-se que
14 milhdes de criangas em tedo o mundo ficaram orfas per
causa desta pandemia e, consequentemente, em situacao de
pobreza.

Em terceiro lugar, o relatdrio aponta os problemas relacio-
nados com a discriminagdo e a falta de acessos as escolas
[criangas do mundo rural, de minorias étnicas e religiosas,
criancas refugiadas, indigenas, detidas, etc.).

A violéncia surge de seguida. Nesse caso, o relatorio refere-
-se & violéncia dentro e em redor da escola, aos castigos cor-
porais e & violéncia sexual.

0 trabalho infantil & igualmente registado como uma barrei-
ra no acesso 3 escola, prevendo-se que atinja 246 milhdes de
crian¢as em todo o mundo,

No caso particular das raparigas, hd um outro constrangi-
mento: a tradicional tendéncia para dar prioridade & educa-
¢3o dos filhos em detrimento das filhas, especialmente
quande ha dificuldades econdmicas.

Ne final, o relatério menciona os aspectos que estdo asso-
Cados a assisténcia internacional e a falta de medidas con-

cretas por parte dos Governos, ndo obstante o compromisso
assumido no Férum Mundial da Educacdo, em Dakar, no ano
2000, =

Noticias... aléem fronteiras

APRESENTACAO DE FERRAMENTAS MULTIMEDIA
PARA APRENDER PORTUGUES

As varias ferramentas multimédia disponiveis para a aprendizagem da
Lingua Portuguesa foram apresentadas no Salao Expolangues, que decor-
reu em Paris, de 18 a 21 de Janeiro.

Na 24.2 edicdo deste saldo, consagrado & promocao das linguas e das cul-
turas, ao desenvolvimento das relacdes internacionais e a defesa do pluri-
linguismo, foram divulgadas as diferentes opgdes, destinadas a alunos que
tém portugués come lingua ndo materna e a luso-descendentes com co-
nhecimentos do idioma. Para os primeiros, ¢ Instituto Camdes desenvol-
veu o Centro Virtual Camées, uma plataforma na Internet que promove o
ensino da lingua, ao mesmo tempo que da a conhecer a cultura nacional e
apresenta materiais de apoio para os professores de Portugués. Aos se-
gundos, foi disponibilizada a Escola Virtual, desenvolvida pela Secretaria de
Estado das Comunidades Portuguesas e a Porto Editora, para ¢ ensinc a
distdncia dos luso-descendentes e portugueses residentes no estrangeiro.
Neste espaco, além de rateriais didacticos interactivos, de docurnentacac
e de accdes de informacao sobre ¢ ensine do Portugués, foram projecta-
dos diversos filmes de promogdo da lingua, da cultura e do turismo em
Portugal, bem como curtas-metragens de autores lusos. 1

E8
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UM CURRiCUL_O EUROPEU PARA PRCOFISSIONAIS
DE ORIENTACAQ

Melhorar o actual sistema de orientagae para a procura de percursos de
educacao/formacao e emprego no territdrio europeu é o objectivo do
projecto European Guidance and the Evaluation of Informal Skills
{EGEIS], apresentado, no dia 27 de Janeiro, em Roma, numa canferéncia
internacional. Coordenado pele Servizi per {'Organizzazione del Lavoro e
{a Creazione dell’ Occupazione, este projecto analisou & comparou,
durante dois anos, os sistemas de orientacao utilizados nes diferentes
paises e, por fim, produziu um modelo europeu de curriculo para os pro-
fissionais de orientacao. Para além deste, o projecto desenvolveu um
curso piloto de formacao para conselheiros de orientagao em formato
CD-Rom. Ambos os produtos pretendem reforgar a capacidade dos pro-
fissionais de orientacdo nas tarefas de recanhecimento de competéncias
adquiridas em contextos considerados nao formais. Este reconhecimen-
to @ fundamental para a concretizagdo de projectos de educacdo ao lon
go da vida, associados a processos de mobilidade no espago europeu, =
DS
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Didrto

Rut Patvicto

Basta entreabrir, devagarinho, a porta da sala de aula para
perceber que estamos diante de um professor que estabelece
uma relacgao privilegiada com os alunos. As criancas, dispostas
em grupo, trabalham com entusiasmo, parecendo perfeitamente
conscientes das tarefas a desempenhar. E dessa relacdo
privilegiada que Rui Patricio, professor do 1.2 ciclo na
Escola EB 1 da Arruda dos Vinhos, da conta no seu didrio.

Fotografias de Carlos Silva

26 de Setembro de 2005 - Segunda-feira
Livyos de cabeceira,
Ontem, domingo, andei a pensar em formas de motivar as criangas para a leitura. S3c maioritaria-
mente do 4.2 ano de escolaridade e, por isso, ler bem assume um papel fundamental no seu desen-
volvimento social e escolar. Para ler bem hd que treinar diariamente, tal qual um
jogador de futebol, para jogar bem, treina todos os dias! J& falimos vérias vezes
da importéncia da leitura e da liberdade que ela nos di de podermos ser quem
quisermos e de podermos ir onde quisermos! Decidi falar-lhes nos “livros de
cabeceira”. Disse-lhes para pedirem aos pais para os levarem a uma livraria e os
deirarem escolher livros, para irem & biblioteca local ou, simplesmente, para
requisitarem livros do bad da escola, o que acontece semanalmente. A semelhanga do
ano passado, vou voltar a fazer um mapa, com o nome de todas as criangas, e afix4-lo
na sala para elas poderem escrever o nome do livro que escolheram ler,
agsim como o nome do autor e o nimero de psginas. Sempre que
iniciarem outro livro, registardo ali os dados. Tenho de motivar
também os encarregados de educagio para, por sua vez, motivarem
e incentivarem este “treino” diirio dos filhos, Hoje cumpri o
delineado e, para j4, a aceitagdo foi boa. Muitos disseram que jé
léem diariamente em casa.

-."-\1‘-
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16 de Janeiro de 2006 — Segunda-feira

Hoje, fomos ao teatro. Foi um dia diferente para todos, principalmente para aqueles gue nunca
entraram mma sala de espectficulos, pelo menos cam a beleza do Politeama. Depois de uma viagem
calma de autocarro até Lisboa e de um curto trajecto a pé, observados do alto pelo Castelo de
830 Jorge, eis que chegémos A porta do Teatro Politeama onde assistimos & pega “Alice no Pais das
Maravilhas”. Alqumas criangas olhavam para a fachada do teatro j& com um brilhozinho nos olhos.
Cutras entretinham-se a tentar alcangar os pombos que por ali andavam. Outras ainds, estavam na
brincadeira... Depois de alguma espera, ¢ue fez com que as mochilas do lanche ficassem mais
leves, entr&mcs no teatro, mas & hora marcada... ndo aconteceu nada! Alguém se atrascu e, assim,
86 meia hora depois entraram as primeiras personagens em cena e os olhos das tais criangas esbu-
galharam-se por completol No decorrer do especticulo continuei a observar, aqui e ali, as expres-
soes dos meus alunos. Uns mantinham-se confortavelmente encostados nas cadeiras. Outros quase que
encostavam o nariz 4 cabega do colega da frente tal era a concentragiol O teatro terminou e
regress&mos A Praga do Rossio onde nos esperava o autocarro. Durante © regresso, uma sirene
despertou o interesse das criangas. Uns diziam gque era uma perseguigdo, outros diziam cue ndol
Sinceramente ndo percebi do que se tratava. Amanha, vamos falar e trabalhar acerca do teatro.

E se fizéssemos um texto colectivo? NAo. Vou escutar a opinifo deles scbre o que mais gostaram,
o que menos gostaram, se esperavam outro tipo de histéria e, depois, wvou junté-los em grupos de
quatro para elaborarem e ilustrarem um texto. Vou deixfi-los optar pela forma de texto que
preferirem, mas tentarei indicar-lhes a forma em diflogo, dque & aquela gue temos vindo a
trabalhar ultimemente. Serd uma boa oportunidade para dramatizarem os textos. Para a Matemdtica,
vou tentar adaptar o “Problema do Dia” ao tema da aula: a ida ac teatro. Vou estar atento aocs
textos para poder dai tirar ideias. Também & um desafio para
mim. Gosto disso. Vou aproveitar para relembrar a importfncia na
nossa histéria do Castelo de §. Jorge, que alguns viram quando
estévamos na Praga do Rossio. Vamos ver quem se lembra do cque
por 14 aconteceu.

17 de Janeiro de 2006 — Terca-feira

Conforme planeado, hoje falémos scbre o teatro. A excitago ainda era grande, pelo menos para
alguns. Perquntei se tinham contado a histéria a familia e praticamente todos responderam afirma-
tivamente. Entao, decidi questionar alguns que me pareceram mais hesitantes scbre o que haviam
contado e verifiquei que faltavam bocados da histéria! Apesar disso, a grande maioria compreendeu
a histéria perfeitamente e quase todos elegeram a Alice como a personagem preferida. Juntei-os em
grupos de quatro e pedi-lhes que produzissem o tal texto scbre o que tinham visto e sentido.
Acrescentei a ideia do didlogo mas, ac contrério do que esperava, nfc tive sucessoc e a dramatiza-
gio ficou comprometidal Ilustraram o textc, como & hébito, e revelaram um aspecto espantoso.

Direcclio Geral de Inovaglio e de
Desenvolvimento Curricular
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Todos referiram a suposta perseguigdo na estrada! Um dos textos com-
parou-a mesmo aos filmes americanos! Cuanto ao “Problema do Dia”
acabei por retiré-lo de um livre adaptando-—o, tanto quanto possivel,
ao tema do dia de hoje. Tinha como titule “A festa dos nimeros” e o
objectivo era, com os nimeros de 0 a 10, criar desafics que envol-
vessem o cédlculo mental. Estes desafios comegaram com uma fase de
motivagdo, neste caso, uma introdugdo. Assim, o zero tinha resolvido
fazer uma festa, convidou os outros nimeros para uma danga e, a
partir dagui, surgiram varios desafios encadeados. Um aluno inventou
mesmo uma questio a partir deste problema. Eles gostam muito desta
actividade e estfo sempre a ver quem & o primeiro a fazer depressa
€ bem! Faldmos também sobre o Castelo de §. Jorge. Muitos ndo o
consequiram ver mas todos se lembraram da histéria que ele encerra,
principalmente a dos Cruzados.

23 de Janeiro de 2006 — Segunda-feira

- Qreleve do Portrtgal

Ontem, domingo, andei a pensar na semana que se aproxima e nos temas das aulas a leccionar.

HA duas semanas, realizé&mos o trabalho em “egtagbes” scbre os rios de Portugal. Alguns meninos,
de manhd cedo, tém tido frio e j4 se falou na aula que em Arruda dos Vinhos faz muito frio
porque esté situada num vale. Entdo vamos comecar a semana a trabalhar o relevo de Portugal.
Com os rios o trabalho em “estagdes” resultou. Vamos experimentar com o relevo.

Vou fazer quatro grupos (estagdes) e incluirei os alunos do 32 ano nestas estagbes. Vou
organizar tarefas de modo a que todos os meninos passem por todas as “estagbes” e, assim,
realizem as actividades programadas para cada uma delas e no tempo estipulado (mais ou menos

20 a 25 minutos). Na “estagdo” de Lingua Portuguesa, os alunos ficardo perto do computador onde
terdo de construir um texto em grupo com base na técnica do “estaleiro”. Ap6s a pesquisa em
alguns livros e revistas de uma histéria scbre serras e montanhas, encontrei uma sobre vulcdes.
Daqui, retirei palavras soltas e algumas frases que escrevi em tiras de papel. Com base neste
material e nas suas ideias, as criangas terfio de construir um texto, organizando e interligando
o que lhes foi facultado e o que elas préprias idealizarem, sendo
“obrigatdério” usar todas as palavras e frases. No final, o texto
deverd ser ilustrado. Ser& também engragado fazer a comparagdo entre
O texto original e os diferentes textos por eles criados, abrindc um
espago de debate e incentivando-os para trabalhos semelhantes. Esta
técnica permite elaborar um texto colectivo, no computador, a partir
da “matéria-prima” dada. Na “estagdo” de Estudo do Meio, os alunos
decalcardo, em papel vegetal, um mapa de Portugal Continental

e respectivas Regies Auténomas. Depois, a partir de etiquetas que
disponibilizarei com o nome das principais elevagbes do pais e com
a ajuda de um mapa de Portugal em trés dimensdes, irdc catalogar

as respectivas serras. Para a “estagfo” de MatemAtica, arranjei

um “Problema do Dia” adaptado ac relevo. Aqui, os alunos serdo




confrontados

cam um magico
gue lhes colocard
um problema:
calcular as
medidas reais

de uma serra

a partir das
medidas indicadas
numa serra em
miniatura. Depois
de ultrapassado este problema, o desafic
serd o de construir um gré&fico de barras

a partir de uma tabela dada com as maiores
elevagbes de Portugal. Para tal, os alunos
vao ter de descobrir o valor que devem
atribuir a cada quadricula. Na “estagdo” de
Expressdo Plastica, os alunos vac utilizar
terracota, cartolina, papel de lustro e
fésforos para construir uma pequena maqueta
onde se pretende que identifiquem as
diferentes formas do relevo - montanha,
serra, cume, encosta, base, vale, planalto,
planicie — e ainda rio e afluente, colando
etiquetas nos fésforos que, a sequir,
fixardo nos respectivos lugares. Iremos,
também, realizar mais um “desenho pintado”.
Hoje, segunda-feira iniciédmos a aula com o
habitual “Bom-dia” e “Como estdo todos?”.
Escrevemos o sumirio para que todos ficassem
a perceber o que ia acontecer. Depois de
todos os alunos distribuidos, comegou o
trabalho. Ao fim do tempo previsto (25 minu-
tos), os alunos de cada “estagdo” concluiram
o6 trabalhos e fizemos a primeira rotagio:
os aluncs que estavam na “estagdo” de Lingua
Portuguesa passaram para a de Expressac
Plastica, estes passaram para a de Matemi-
tica que, por sua vez, passaram para a de
Estudo do Meio e, finalmente, estes passaram
para a de Lingua Portuguesa.

Por fim, ndo podiamos terminar a aula sem
fazer o sumariado “desenho mugical”.

Bloco de notas

S ecoin Ah———

Esta actividade destina-se a alunos do pré-escolar ao 4.2 ano do
ensino basico. Sendo centrada nas expressdes plastica e musical,
€ Optima para descontrair os alunos e, 20 mesmo tempo,
trabalhar alguns aspectos abaixo referidos.

Objectivo:
Descontrair 0s alunos depois de uma actividade mais exigente

(ideal para finalizar uma aula); desenvolver o sentido de escuta;
expressar sentimentos; expandir a criatividade.

Material necessirio:

1 folha de papel branco para cada aluno (preferencialmente papel ca-
valinho); 1 lapis de cor ou cera (cada um apenas podera usar uma cor
e, se possivel, nao devera haver cores repetidas entre eles);

1 leitor de cassetes ou de CDs; 1 cassete ou CD com pequenos
excertos de misicas, de estilos diversos e com diferentes ritmos.

Digposicdo das mesas das criangas:

Deverdo estar dispostas em rectangulo.

Antes de comegar:

Depois de todas as criangas terem escolhido uma cor, o professor
devera pedir a cada uma para escrever o seu nome numa folha em
branco ou, se ainda nio souberem escrever, para fazerem um trago
que as identifique em frente do respectivo nome. Sucintamente, deve-
ra ser explicada a importincia do cumprimento das regras de funcio-
namento da actividade, sendo preferivel a realizagdo de uma tentativa
prévia para que todos possam perceber as normas a seguir.

Vamos comegar:

As criangas 56 podem desenhar enquanto estiverern a ouvir masica.
A misica para durante aproximadamente cinco segundos, Nesse pe-
riodo de tempo, cada crianga deveré dar a folha ao colega do lado di-
reito e receber a folha do colega da esquerda sem recorrer a palavra;
quando a miisica recomega a tocar, as criangas voltam a desenhar; 20
aviso do professor de que se trata da altima misica (que serd um pou-
co mais extensa), os alunos deverdo finalizar os desenhos que tém.

~ . .
Duragéo da actividade:
Cada excerto de miisica ndo devera exceder os 30 segundos (podera
ser menos extensa, consoante as caracteristicas da turma e o nitmero

de alunos): o niimero de excertos de masica dependera do niimero
de criangas. Todas deverdio desenhar em todos os desenhos.

Rui Patricio

ey
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A REFORMA DAS ESCOLAS
EM INGLATERRA

O governo inglés langou, no final de 2005, as bases de uma importante
reforma do sistema escolar, com a publicacdo do Livro Branco: Padrdes mais
elevados, melhores escolas para todos — mais escolha para os pais e alunos’.

Texto de Teresa Gaspar
Consetho Nacional de Educagio

A ideia central do Livro Branco é a de in-
centivar as escolas piblicas a tornarem-
-se autdénomas, constituindo-se em asso-
ciagdes patrocinadas por grupos de pais,
instituigbes de solidariedade ou empre-
sas, podendo, desse modo, adquirir a
natureza de trust schools, com as suas
proprias regras de funcionamento e com
orgaos de direcgdo independentes do
Estado. A mudanga proposta é justificada
pela necessidade de melhorar o desem-
penho das escolas, permitindo que os
pais possam escolher livremente a que
consideram mais adequada, independen-
temente de ser pablica ou privada.

Esta reforma apresenta uma visio radi-
calmente diferente do modo de orga-
nizagdo do servigo piblico de educacio
existente na maioria dos paises europeus.
Pela sua novidade em termos de politica
de educacdo, vale a pena passar em revis-
ta as principais ideias apresentadas no
Livro Branco.

A RAZAQ DA REFORMA

O Livro Branco parte da constatacio da
melhoria dos niveis de aprendizagem
dos alunos, desde 1997 até agora, resul-
tante do forte investimento feito na edu-

cagio. O refor¢o do tempo lectivo dedi-
cado is aprendizagens em lingua ma-
terna e matematica no ensino primério e
a reforma curricular no key stage 3 para
os alunos entre 11 e 14 anos, os progra-
mas desenvolvidos em escolas de zonas
deprimidas, a valorizagdo profissional
dos professores, a expansio da rede de
escolas secundarias especializadas (spe-
cialist schools) com diversificagdo curricu-
lar em dez dreas de especialidade, a gene-
ralizacdo da utilizagdo das TIC como re-
curso educativo, sdo, entre outras, apre-
sentadas como medidas que contri-
buiram para o bom nivel que a educacio
alcangou durante este periodo.

No sentido de dar um novo impulso ao
esfor¢o de uma melhor educacio para to-
dos e reconhecendo que as desigualdades
sociais de origem de muitos alunos nio
foram ainda compensadas por uma verda-
deira equidade educativa, a etapa agora
anunciada visa transformar o sistema, até
aqui centrado no sucesso das institui¢des
escolares, num sistema orientado para o
sucesso, necessidades e aspiragdes dos
pais e dos alunos. Assim, os trés grandes
desafios desta reforma serdo: adaptar a
educacio as necessidades de cada crian-
¢a, de modo a que nenhuma fique para
trds e nenhuma seja impedida de desen-

volver o seu potencial; colocar os pais no
centro das preocupagdes do sistema, dan-
do-lhes mais possibilidades de escolha e
envolvimento activo no processo de
aprendizagem dos filhos € no modo como
as escolas sdo geridas; e responsabilizar
as escolas e os professores pela resposta
aos pedidos dos pais e da comunidade lo-
cal, injectando dinamismo e inovacio no
seu funcionamento.

Para concretizar estes objectivos, o Livre
Branco aponta para a mudanga do sis-
tema escolar, conferindo a cada escola a
liberdade e a flexibilidade necessarias
& realizagdo de uma educaciio adaptada
& livre escolha de pais e alunos.

UM NOVO ESTATUTO PARA

AS ESCOLAS

As experiéncias de organizagio de novos
tipos de escolas em parceria com enti-
dades privadas foram iniciadas ha alguns
anos € tém-se mostrado positivas. No en-
sino secundério, a experiéncia das Spe-
ciafist Schools consiste no estabeleci-
mento de parcerias com patrocinadores
do sector privado e com apoio financeiro
adicional do governo, de modo a conferir
uma identidade prépria a cada escola de
uma &rea de especialidade escolhida,
tendo em conta os seus objectivos especi-
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ficos e o cumprimento do curriculo nacional. Estas escolas tém
tido um desenvolvimento crescente, representando cerca de 75
por cento do total de escolas secundarias existentes.

Qutro tipo de escolas que tem vindo a ser ensaiado denomina-
-se Academies. Criadas em areas geogrificas deprimidas, onde o
insucesso e o abandono escolares apresentavam niveis muito
elevados, as Academies sdo escolas publicas independentes, pa-
trocinadas por empresas ou organizagdes de solidariedade que
estabelecem parcerias inovadoras entre a administragdo central
e as entidades locais de educagao. Dispondo de uma larga mar-
gem de liberdade para desenvolverem estratégias educativas di-
versificadas e escolherem o seu préprio pessoal e forma de or-
ganizagdo, as Academies sdo inteiramente financiadas pelo
Estado, procurando responder is necessidades educativas da
comunidade. O seu estatuto € semelhante ao de uma instituicdo
de solidariedade social.

Com base nestas experiéncias, 0os mentores da reforma con-
sideram que € possivel ir mais longe, criar maior diversidade
e efectiva possibilidade de escolha para os pais, para o que
sera preciso que: todas as escolas tenham a liberdade de mol-
dar o seu proprio projecto; as boas escolas sejam capazes de
se expandir ou associar com outras escolas no sentido de
alargar a sua influéncia; todas as escolas se esforcem perma-
nentemente por serem melhores; a participagio dos pais se-
ja facilitada e possa gerar mudanca; as novas respostas ga-
nthem raizes nas suas comunidades.

Para a concretizagio desta "visdo', o Livro Branco considera que,
numa primeira fase, as escolas secundérias devem transformar-
-se em trust schools, ou seja, adquirir um estatuto de autonomia
semelhante ao das Academies, que lhes permita reforgar a sua li-
deranga, envolver na sua direcgdo outros parceiros sociais que
as ajudem a alcangar os padroes de qualidade desejados. A mu-
danga da natureza juridica das escolas puablicas em trust schools®
obriga a que a comunidade local e os pais sejam consultados.

A REFORMA DA ADMINISTRAGCAQ EDUCATIVA

Ao centrar a reforma na liberdade de escolha dos pais da que en-
teridam ser a melhor escola para os seus filhos, o Livro Branco
apresenta as grandes linhas de mudanca da administragio do
sisterna necessarias 4 sustentabilidade da reforma. A transfor-
macdo do papel das autoridades de educacdo, até aqui direc-
tamente responséaveis pela gestdo da oferta educativa, passara a
ser o de comissdes encarregues de fazer a ligagio entre os pais
e alunos € os recursos educativos existentes na comunidade.
Nesse sentido, as novas funcdes que lhes serfio atribuidas pas-
sam por promover a escolha, a variedade e condiges justas de
acesso as escolas, por assegurar o transporte dos alunos e pela
capacidade de intervir sempre que as escolas ndo cumpram as
condigdes a que se propuseram.

A avaliagdo do desempenho das escolas continuara a ser assegu-
rada pelos servigos de inspecciio (Ofsted), estando todas elas obri-
gadas ao cumprimento do curriculo nacional e respectivo regime
de avaliagio, bem como ao cumprimento das regras de prestagéo
de contas estabelecidas. De uma forma geral, as autoridades locais
serdo ainda responsaveis por: melhorar a informagéo aos pais no
momento em que os filhos iniciam a escola priméria ou secun-
daria, através de conselheiros especializados; alargar o direito ao
transporte gratuito para um maximo de trés escolas secunddrias,
num raio de seis milhas, as criancas de familias desfavorecidas; fa-
cilitar a existéncia de quotas de admissdo para alunos que vivam

fora das dreas tradicionais de influéncia da escola.

AS REACCOES A REFORMA DAS ESCOLAS

As primeiras reac¢des de contestagdo a reforma anunciada
partiram do partido do governo, o Partido Trabalhista. Embora
aceitando a necessidade de conferir maior independéncia as
escolas, varias personalidades tém-se manifestado contra a ideia
de abrir a rede publica de educacfio ao sector privado, reduzin-
do o papel das autoridades locais de educagdo, o que conside-
ram ser uma politica tradicionalmente defendida pelo Partido
Conservador. Também os sindicatos de professores e algumas
associagdes de pais tém manifestado reservas, receando que
esta reforma possa criar um sistema de duas vias socialmente
discriminatdrias. A lei foi ja aprovada no Parlamento. Vale a pe-
na acompanhar os proximos acontecimentos! =

'White Paper Higher Standards, Better Schools for All - More Choice for Parenis
and Pupils. Department for Education and Skills, 2005.

‘As Trust Schools constituem-se na base de uma associagao particular sem fins
lucrativos.




16|17 Entrevista Jorge Sampaio

Quando o tema ¢ a educacao,

quase nao ¢ preciso fazer
pergunias. Depois de dado o mote, Jorge Sampaio fala de forma

praticamente ininierrupla sobre wm assunto que considera crucial
para o desenvolvimento do pais. Aborda as bandeiras que defendeu
ao longo dos seus dois mandatos como Presidente da Reptiblica
durante os quais deu especial atencdo a educacdo: o combate ao
msucesso e abandono escolares, a valorizacdao das ofertas
profissionalizantes, a importancia da formacdo ao longo da vida

e, actma de tudo, a batalha pela qualificacao dos portugueses que,
na sua opiniao, tem dez anos para ser ganha.




Escola publica: um mostruario

No final do seu segundo mandato como Presidente da
Repiiblica, quais as recomendagdes que gostaria de deixar
para o futuro, no dominio da educagio?

A primeira preocupacgdo vai para a comunidade educativa
como um todo. A comunidade educativa abrange os alunos e
os professores, mas também as autarquias e as empresas. Dai
que. cada vez mais, tenha de se viver a comunidade escolar
como uma unidade civica e pedagdgica que seja capaz de dar
resposta aos alunos provenientes de todos os estratos sociais.

Como pode dar-se resposta 4 necessidade de haver uma
escola para todos?

O alargamento da composi¢do social existente nas nossas
escolas implica mais imaginacio criativa para desenvolver
projectos que déem resposta a esta situacgio. Esta realidade
implica que os professores tenham de estar mais horas na
escola e que déem mais apoio aos estudantes que tém
dificuldades, ndo os deixando ficar para tras. Quanto as
autarquias, tém de perceber que, por mais importante que seja
investir nas acessibilidades, € fundamental dar especial
atengdo as escolas e promover, sempre que possivel, uma
ligagéio 4s empresas. Tenho chamado a atengdo para o facto
de a aposta na educacgéo ser prioritaria. Esta aposta exige
mais empenho por parte dos alunos € mais trabalho colegial
por parte das equipas pedagogicas. Fundamentalmente, tem
de haver uma responsabilizagio por parte de todos os
intervenientes no processo educativo, que pressupde

0 desenvolvimento de uma cultura de avaliacio.

para o futuro

Daquilo que observou no terreno, durante os seus mandatos,
como acha que pode ser dado mais apoio aos alunos?

O ensino naoc pode ser uma rotina. As aulas ndo podem ser
dadas de uma forma rotineira. Eu estive em muitas escolas,
onde assisti a muitas aulas e reconhego que é dificil conseguir
apanhar tudo & velocidade com que a matéria é dada, devido
a extensdo dos programas. Numa escola, sentei-me na ultima
fila e assisti a uma aula inteira sobre os Lusiadas. Apercebi-
-me de que, se a aula era dificil de acompanhar por mim, o
que ndo seria para aqueles alunos de 14 anos? E por esse
motivo que € fundamental haver um complemento de Estudo
Acompanhado.

Pensa que esse apoio aos alunos é fundamental para combater
o0 insucesso escolar?

As discussdes actualmente em curso sobre o ensino

¢ esta radicalizacio de posicoes denotam uma relativa
incompreensdo mutua de dois aspectos: primeiro, que os
professores sdo fundamentais e, como tal, 1ém de ser
valorizados; segundo, que apesar de os professores serem
cruciais, a escola nio existe em funcio dos professores, mas
sim dos alunos e dos resultados que estes obtém. Nao é
irrelevante que tenhamos 40 por cento de insucesso escolar

¢ se mantenha tudo na mesma. Aqueles alunos s6 tém aquela
oportunidade na vida e, por isso, essa oportunidade tem de
ser efectiva, Reconhego que dar aulas pode ser muito dificil,
devido aos problemas disciplinares e a falta de condiges
materiais, mas as solugdes para os problemas também
dependem da vontade e da imaginacao dos conselhos
executivos e dos professores. Claro que as condigbes de
trabalho também s&o importantes e, nas nossas escolas,
faltam espagos para os professores trabalharem. Na Finlandia,

os professores tém uma sala pequena para trabalhar, equipada
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com um computador. Os alunos estao
em casa a estudar mas, quando tém
uma davida, podem enviar um e-mail
ao professor que, depois, lhes responde.

Mas os pais também tém um papel

a desempenhar...

Falta-me, ainda, falar no papel dos pais.
Ha dias, vi na televisdo uma reportagem
sobre bairros problematicos onde os
professores vo as barracas saber por
que € que os alunos faltaram e
Incentiva-los a ir &s aulas. Esta atitude
tem muito mérito, mas nio podemos
pensar que a escola consegue resolver
todos os problemas das familias. Tem
de haver uma articulacdo com os
centros de saade, com as assistentes
sociais. Temos dez anos a frente em que
devemos ser muito exigentes e até
relativamente implacaveis se queremos
ganhar a batalha da qualificagio dos
portugueses.

Como pode ganhar-se esta batalha?
Durante estes dois mandatos a visitar
escolas em aldeias e cidades, apercebi-
-me de que é necessario ter uma enorme
exigéncia quanto & escola pablica.

A escola publica tem de ser um

mostrudrio daquilo que queremos para

O alargamento da composi¢cdo social existe
para desenvolver projectos que dé

o futuro. Dai que a escola pablica nao
possa tornar-se a escola dos mais
pobres e dos filhos dos imigrantes,
enquanto a escola privada abrange os
filhos daqueles que tém posses para
pagar as mensalidades. Nao coloco em
causa a escola privada, antes pelo
contrario, mas o que € certo € que um
pais que se pretende verdadeiramente
democratico tem de ter uma escola
publica forte e capaz. A massificagio do
ensino requer uma enorme exigéncia ao
nivel da qualidade. Nos, nesse campo,
temos muito a fazer, embora também
acontecam coisas verdadeiramente
extraordinarias na escola publica, como,
por exemplo, nos estabelecimentos onde
existem 20 nacionalidades diferentes.

Na sua altima Presidéncia Aberta,

em que deu grande destaque ao tema
da educacao disse que, as vezes,
preferia ver um buraco na estrada e ter
uma escola melhor. Qual a mensagem
implicita nesta frase?

Essa frase, dirigida aos autarcas, signi-
fica que nao basta investir numa circu-
lar magnifica a volta da terra, quando

se tem uma escola onde entra agua

pelo tethado. Essa responsabilidade

das autarquias pelos edificios da rede
escolar do pré-escolar e do 1.2 ciclo é
positiva, uma vez que a proximidade
¢ decisiva nestas questdes, porque pres-
supde uma defini¢ao das prioridades.
A escola é crucial. E por esse motivo
que, quando ia visitar as povoagbes,
fazia questao de me deslocar aos estabe-
lecimentos de ensino e de falar com os
alunos. Quando via os miados com as
bandeirinhas, ia devagar e aproveitava
para lhes perguntar como estavam ¢ o
que gostavam mais de fazer. E o que é
CUTIOSO € que, como sou um bom
observador de caras, raramente me
engano e até sou capaz de adivinhar
quem € que gosta mais de Matematica.

Como € que consegue adivinhar quais
s30 0s alunos que gostam mais de
Matematica?

Porque tém uma cara muito mais viva,

com uns olhos muito expressivos.

Chamou frequentemente a atengéo para
o facto de as escolas serem a chave para
o desenvolvimento do pais. Quer desen-
volver esta ideia?

A batalha da qualificagao tem de ser
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ganha fundamentalmente na escola € € por isso que estou
obcecado com a educacao. Ndo podemos continuar a deixar
alunos para tras. Tem de haver uma preocupacio acrescida
com a exclusdo e com o insucesso escolar, encarando o
insucesso come uma chaga do sistema ¢ nio dos alunos.
Parece-me absolutamente crucial vibrar com o insucesso
para encontrar solugdes para o combater.

léegsposta a esta situagdo.

Sl S

A qualificagio diz respeito aos jovens,
mas também aos adultos.

Tive o grato prazer de presidir a um jari
de validago de competéncias e foi uma
experiéncia extraordindria, porque as
pessoas se transformam. Ha adultos que
térm uma enorme experiéncia, nalguns
casos extremamente interessante, mas
falta-thes um diploma. E muito gratifi-
cante para estes adultos o reconheci-
mento das suas competéncias porque as
pessoas tém a aspiracido de aceder a
uma qualificacdo. Também vi como se
processava a educacio ao longo da vida
em varios ponto do pais e é uma
descoberta ver senhoras de 70 anos

a comegar a trabalhar na Internet.

E necessario, entio, apostar na diversifi-
cagdo dos percursos escolares, investin-
do nas ofertas profissionalizantes?

E uma das estratégias fundamentais
para o pais, primeiro que tudo para
formar os alunos e, depois, para
combater o insucesso escolar. Ha quem
coloque em causa se as vias profissionali-
zantes serdo estigmatizadoras do estatuto
social dos estudantes, reproduzindo os
modelos das velhas escolas técnicas
mas, pessoalmente, acho que precisa-
mos de cursos com uma dimensio

profissionalizante que, ao mesmo tempo que proporcionam
uma boa formagéo de base, conferem uma qualificaco
profissional que da acesso ao mundo do trabalho. Nos temos
muita falta de quadros intermeédios. As empresas queixam-se
da falta de quadros intermédios que sao indispensaveis num
processo produtivo e, por esse motivo, satido os esforcos
recentes no sentido de diversificar os percursos formativos.

as nossas escolas implica mais imaginacdo criativa

0 PRESIDENTE DA REPUBLICA QUE MUDOU
0 DESTINO A DUAS IRMAS

Na altura com apenas dez anos, as gémeas Andreia

2 Oriana Belchior pareciam ter o destino tragado. Depois
de terminarem o 4, ano de escolaridade, na escola de
Mafomedes, uma aldeia do concelho de Baiao, as irmas
trocaram os livros e os cadernos pela lida da casa

e o trabalho no campo.

Corria 0 ano de 1998, quando Jorge Sampaig, numa Semana
da Educacao, conheceu as duas irmas que, por falta de
recursos financeiros por parte da familia, tinham
abandonado a escola no fim do 1.° ciclo. O entdo Presidente
da Republica nao se canformou com a situagao, tende-se
implicado pessoalmente na alteracao de um destino que se
afigurava tudo menos bem tracade.

A influncia do Presidente da Repdblica foi determinante
para que a Camara Municipal de Baido assegurasse

o transporte de Andreia e Oriana e, no dia seguinte, as duas
irmas passaram a frequentar a Escola Basica Mediatizada
[telescolal de Teixeira, a cinco quilémetros de Mafomedes.
Hoje, a frequentarem o ensino superior, em Coimbra, as
gémeas assumem que se chegaram onde chegaram foi
porque aprenderam a dar valor a escola, mas também
porque foi a forma que encentraram de agradecer ao
Presidente que um dia lhes modificou, para sempre,

o tracado do destino.

Uma a frequentar Direito e a outra Radiologia, pode dizer-se

que tiveram sorte. Mas Jorge Sampaio, tal como o préprio
reconhece, também teve sorte. Porque é sempre uma sorte
poder contribuir para dar uma oportunidade a quern

a agarra com ambas as maos.

EB

do Geral de Inovaglio e de

Desenvolvimento Curricular

Direce
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Qual o papel a desempenhar pelos

professores?

Portugal precisa de ter ofertas educati-
vas diversificadas, necessita de qualifi-
cagdo como de pio para a boca. O pais
tinha um atraso tao brutal ao nivel da
educagdo que, 30 anos depois do 25 de
Abril, ainda temos de fazer um esforgo
enorme para inverter esta situagéo, que
requer uma transformacéo significativa
e pressupoe uma grande mobilizagio
por parte dos professores. E fundamen-
tal que os professores se mobilizem
para diminuir as taxas de insucesso
escolar. Tal como um médico se deveria
questionar se ndc conseguisse tratar
uma grande percentagem de doentes
ou um advogado se perdesse mais de
50 por cento dos casos, também um
professor tem de pensar em estratégias
para promover o sucesso dos seus
alunos. Nio resisto a tentagio de dizer
— embora possa ser coniroverso — que
se acho perfeitamente correcto que o
movimento sindical defenda os seus
associados, que s@o os professores,
também tem de perceber que o mundo

mudou, que existem novas exigéncias as quais os professores
tém de corresponder desenvolvendo projectos educativos.

E terem projectos educativos implica que ndo possam estar a
espera que tudo seja determinado a nivel central. Conto
sempre uma historia, sem revelar pormenores, que me
parece ilustrativa. No Dia Contra a Droga, fui a uma escola
secundaria, onde contactei com uma professora que nio deu
nenhuma aula sobre a toxicodependéncia porque nao tinha
nenhum papel do Ministério da Educaciio a especificar o que
deveria dizer aos alunos. Isto é extraordinario! Entdo a
senhora ndo tem obrigacio de ler o jornal, nem que seja na
véspera, para saber o que pode dizer aos alunos durante 40
minutos? Os professores sdo lideres - podem conduzir os

alunos.

A historia real das irmis Oriana e Andreia Belchior que
conseguiu, através da sua acgo, fazer voliar a escola,

¢ emblemaitica da forma como se envolveu no combate

a0 abandono e insucesso escolares. Pode contar-nos

© que se passou?

Foi uma sorte! Na primeira Semana da Educaggo do meu
mandato, fui a Baifio, acompanhado pelo entdo Ministro da
Educagiio, Eduardo Marcal Grilo, pela Presidente de Camara
€ pelos Directores Regionais da Educagao. Foi nesse local que
conheci as irmis Oriana e Andreia Belchior que, na altura com

e ——
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10 anos, ja tinham abandonadoe a escola.
A maée precisava que elas trabalhassem
no campo, porque o pai tinha dificulda-
des fisicas e a escola, ainda por cima,
ficava longe. Elas tinham um ar esperto
e, 14 esta, demonstravam vontade de

continuar a estudar.

Os olhos brilhavam? Gostavam
de Matematica?
Sim, os olhos brilhavam porque

que ja estavam no 11.2 ano, mas
também havia aqueles que vinham
com maior dificuldade, porque se
tinham levantado as quatro da manhé
para mungir as vacas e, por isso, mal
falavam. A Camara Municipal da
Guarda tinha uns programas muito
interessantes para prover a estes
alunos, uns ainda fizeram o 6.2 ano

e depois desistiram. Havia uns alunos
que ndo tinham pai ou que tinham um

Durante dois mandatos a visitar escolas em aldeias e cidades,
apercebi-me de que é necessdario ter uma enorme exigéncia
quanto a escola publica.

queriam estudar. Perguntamos-lhes se
queriam continuar na escola e respon-
deram que sim. Conseguiu conjugar-se
esforcos, a Camara tratou do transporte
¢ elas voltaram a estudar e agora ja
estdo na faculdade, uma em Direito

¢ outra em Radiologia.

Ha mais algum episédio que gostasse
de relatar?

Também tentdmos fazer a mesma
coisa no tempo em que o Ministro da
Educago era David Justino, organiza-
mos uma Semana da Educagio na
Guarda. Tomamos um autocarro que
apanhava criangas a partir das seis da
manh3 para entrarem na escola por
volta das oito. Nesse autocarro, havia
de tudo. Havia alunos espertissimos

pai alcodlico, que tinham uma série
de irméos, enfim, que tinham uma
uma série de problemas que nio eram
faceis de resolver. Houve um deles que
tentdmos ajudar - ainda estou a ver a
cara dele -, mas nio deu tanto resulta-
do, ele 56 estudou até ao 6.2 ano, mas,
enfim, de qualquer modo, agora é
jardineiro na Camara. [sto tudo para
dizer que cada caso é um caso e, para
nio se perderem pelo caminho,

é necessdrio ter alguém que os
acompanhe. As camaras tém de ter
assistentes sociais que fagam ligacéo
com o Ministério do Trabalho e da
Solidariedade Social e com o
Ministério da Educac@o. Foi precisa-
mente is$0 que vimos, recentemente,

em Cinfies, onde a autarquia criou um

e

gabinete para seguir as criangas
provenientes de familias que tém
problemas.

Quais as ilagdes a extrair destas
experiéncias?

Estas experiéncias provam que é
possivel fazer mais por estes alunaos

e que nds nio temos o direito de achar
que hé portugueses dispensaveis.

E se é verdade que aquelas duas irmas
tiveram sorte, eu também tive sorte,
porque foi um exemplo que resultou,
que poderia nao ter resultado,

4 semelhanga de muito outros. Mas
quantas manas e quantos irmaos nao
havera no pais que também precisam
de ajuda?
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Escolas que mexem

Encontrar resposta para os estudantes de

outras nacionalidades que frequentam a escola. Ler livros aos

alunos que os cativem para o mundo da leitura. Descobrir, atraves
do ensino experimental, uma explicacao para acontecimentos do
dia-a-dia. Ou apostar na diversificacao das vias profissionalizantes
para ir de encontro as expectativas dos jovens. S3o algumas formas
que as escolas encontraram de se “mexer”, criando propostas
inovadoras, quando confrontadas com situacoes concretas, de
alunos reais. Vale a pena partithar solucoes, delineadas no terreno,
ao longo das paginas do dossier da Noesis que, hoje, como sempre,

se constitui como uma revista das escolas para as escolas.
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® Questdes e razoes

PROCURA-SE:

ESCOLAS QUE MEXEM !

As enormes e rapidissimas mudangas econémicas, tecnolégicas,
sociais e politicas que se tém feito sentir nestas ultimas décadas
por todo o mundo ~ e talvez mais ainda em Portugal — tém

necessariamente consequencias sobre o sistema educativo

e a escola, requerendo respostas educativas inovadoras.

Texto de Maria Emilia Brederode Santos

A globalizagdo da economia e as deslocagoes populacionais a que da origem, por
exemplo, tém consequéncias sobre a frequéncia escolar, particularmente visiveis em
Portugal: um estudo recente revela que as escolas portuguesas ja sao frequentadas por
alunos de 120 nacionalidades e que sao 80 as diferentes linguas maternas desses
alunos. Trata-se de um fenémeno tdo recente que, destes alunos, 80 por cento nio
nasceu em Portugal®,

As novas tecnologias e a Sociedade do Conhecimento requerem uma populagio
mais qualificada. Os esforgos de Portugal no sentido de uma escolaridade para todos,
a tempo inteiro, acessivel em qualquer momento da vida, tem expressio, por exem-
plo, no prolongamento da escolaridade obrigatoria, na generalizagéo do pré-escolar,
nas tentativas de criar “novas oportunidades’ em mudangas profundas no papel da
escola € no “mandato do professor”

A instauragdo de regimes democraticos e de novos espacos de cidadania - em
Portugal quase coincidentes com o 25 de Abril, 2 adesio 4 Comunidade Economica
Europeia (CEE) € o desenvolvimento autarquico - requerem novas competéncias de
cidadania, com consequéncias nas finalidades, na organizaciio e no curriculo escolares,

Mas estas mudangas tanto podem ser “sofridas” ¢ provocar mudangas impostas nas
escolas como podem ser procuradas e assumidas como oportunidades de inovagio
criadora,

A verdade € que as inovagdes criadas pelos actores no terreno sobretudo os pro-
fessores) serdo mais adequadas a realidade préxima e mais bem aceites pelos pro-
prios. Por exemplo, alunos e professores sentiram a necessidade de ensinar portugués
* Ministério da Educagio. DGIDC (2005), Portugueés Lingua Néo Materna

Fotografias de Henrique Bento

como 2. lingua antes que os estudos
viessern revelar a dimenséio da nova imi-
gragdo em Portugal ¢ que se tomassem
medidas a nivel central.

Mas estas inovacdes locais correm 0
risco de se esgotar num eterno reco-
mego, pequenocs fogachos de entusiasmo
¢ criatividade, aos quais, por muito boa
vontade e competéncias que existam, fal-
tarao certamente saberes e meios para s¢
concretizarem, desenvolverem € apro-
fundarem,

LIm breve recordar da evolugao das es-
tratégias de apoio a inovagio mostra-nos
algumas das alternativas existentes € 0
caminho percorrido.




DIFERENTES ESTRATEGIAS
FACE A INOVACAO

As mudancas de fundo tém exigido
respostas educativas novas, ora de ori-
gem local, muitas vezes de uma sd esco-
la, de um professor mais criativo ou de
um grupo de professores “carolas’, ou de
origem central, muitas vezes por influén-
cias exteriores, designadamente euro-
peias ou da OCDE.

A verdade é que estes dois tipos de
inovagio tém vantagens e inconvenien-
tes mas nota-se, por entre recuos € para-
gens varias, uma tendéncia cada vez
maior para reconhecer, valorizar e pro-
curar dinamizar as inovagdes com ori-

gem nos actores do terreno.

 E—————

-3 Mudar “de cima para baixo™: 0 "decreto
das experiéncias pedagégicas”

Vamos historiar e concretizar um pouco essas estratégias. A mais tradicional é a
estratégia designada por “top-down approach” ou “abordagem de cima para baixo’
E uma estratégia dedutiva que faz das escolas e dos professores executores de reformas
e de inovagdes concebidas por outros, a nivel central. Traduz uma visio centraliza-
dora, linear, racional, vertical e uniformizadora, do centro para as escolas.

Esta visio esta corporizada no decreto-lei n.2 47 587, de 10 de Margo de 1967, o cha-
mado “decreto das experiéncias pedagdgicas’ que diz no seu predmbulo:

“Considerando a necessidade de promover a gradual adaptacio dos planos de estu-
do, programas, textos, métodos e condigdes de ensino aos progressos verificados nos
diversos dominios do conhecimento humano e 4s conquistas alcangadas no campo da
pedagogia;

Considerando que é de aconselhar a realizagio de experiéncias pedagdgicas, quando
as circunstincias as possibilitem, como maneira segura de aferir o mérito das inovagtes
projectadas; antes de as pdr em vigor, e como forma também de as tornar conhecidas e
thes proporcionar maiores condigdes de éxito..” .
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“"N&o se reforma por decreto” - foi uma frase que se tornou banal.

O Estado toma a iniciativa de langar
uma ou mais “experiéncias pedagbgicas”
num namero limitado de estabeleci-
mentos de ensino. Analisa ¢ avalia a im-
plementagio dessas experiéncias, forma
professores em bola de neve, produz ma-
teriais, avalia e generaliza a “experiéncia”
a todos os estabelecimentos.

Nesta estratégia, que também presidiu
a reforma dita de Veiga Simio e 2 que foi
desencadeada pela Lei de Bases de 1986,
a introdugho de inovagdes no sistema
educativo era da iniciativa do Estado, que
também tentava controlar inteiramente a
sua implementagdo.

As escolas aplicavam um “modelo” aca-
bado, uniforme e, quando se encontra-
vam altera¢des a esse modelo, estas eram
entendidas como deturpacdes, fruto de
incompreensio, insuficiéncia de meios,
ma vontade, falta de preparagio ou de
lempo, mas nunca como uma contribui-
¢do para a construgio da inovagio.

As vantagens desta estratégia consis-
tem na eficicia com que se conseguem
introduzir inovacdes, sobretudo de estru-
tura ou de conteiidos, mas estas revelam-
-se, muitas vezes, construgbes teoricas
com pouca adequacgio a realidade — ou,
pelo menos, & diversidade das realidades.
Constatou-se que dificilmente se envol-
viam os parceiros, nomeadamente os pro-
fessores, e que, portanto, dificilmente se
transformavam muitos dos métodos e
modos de fazer, atitudes e valores. “Nao se
reforma por decreto” — foi uma frase que
se tornou banal.

Ora, ao mesmo tempo que era apro-
vada por quase unanimidade a Lei de
Bases do Sistema Educativo — em 1986

-, Portugal entrava na CEE que, embora nio tivesse, entio, uma politica educativa
explicita, financiava projectos: “O investimento de dezenas de milhares de contos
(- ) tem permitido apoiar e gerar dinamicas pedagégicas locais de que sdo exem-
plos os Clubes Europeus, o Programa Educagéo para Todos, o Projecto Minerva, o
Projecto Histéria ao Vivo, o Viva a Escola, o Programa do Cinema e Audiovisual”
etc. Assim se dinamizavam as escolas e se desenvolvia nas escolas portuguesas

uma “cultura de projecto”

—» Mudar de "baixo para cima”: o SIQE

Em 1993, criava-se o Sisterna de Incentivos a Qualidade da Educacio (SIQE). No
predmbulo do Despacho n.2 113/ME/93, um texto um pouco ambiguo dizia:

“Fazer a reforma em cada escola, mobilizar as comunidades educativas, aperfeigoar
os modos de ensino para melhorar as aprendizagens sio alguns desafios que hoje se
colocam as escolas portuguesas (..);

Considerando que se torna necessério criar oportunidades para que as pessoas € as or-
ganizagGes escolares invistam, cada vez mais, na construgio da qualidade da educagio..”

Este despacho que, no preambulo, ainda parece adoptar a estratégia anterior, reco-
nhece, nos objectivos, o papel fundamental dos actores da educagio e atribui ao Estado
a missao de apoiar — sobretudo financeiramente — esses processos de transformacio a
partir do terreno, bem como os seus actores locais, nomeadamente os professores, de
forma a criar condigoes para que estes desenvolvam os seus proprios projectos de ino-
vagao educacional.

As consequeéncias desta nova estratégia s3o notdrias: um grande dinamismo nas es-
colas, onde se multiplicam os projectos de diferente natureza, se ensaiam solugBes no-
vas para problernas locais, se aproveitam recursos diversificados.

Mas constatou-se que esta agitagio, esta animacio, nem sempre produzia os resul-
tados esperados e sobretudo — porque eram projectos muito frageis, que viviam do en-
tusiasmo de um professor ou de um grupo de professores — qualquer pequena mudan-
ta dava cabo deles. Nio se rentabilizava o trabalho feito nem para os anos seguintes
nem para outras escolas; parecia, pois, pouco eficaz.

— Mudar “em vaivém"™: o "Boa Esperanca”

Por isso, foi criado o Programa Boa Esperanga, pelo Despacho n.2 6 366,98, de 17 de
Abril, justificando-se, assim, uma nova estratégia de apoio & inovagio "em “vaivém”:

“ Sabendo-se que no centro dos processos de inovacio se encontram as bolsas de ri-
queza pedagogica existentes nas escolas, torna-se decisivo apoiar, estimular e divuilgar
as experiéncias bem sucedidas, lan¢ando e aprofundando uma estratégia deliberada de
incentivo a inovagio capaz de associar a edificagdo de instituicdes educativas de qua-
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lidade & investiga¢io sobre os processos de mudanga, por forma a contribuir para a
methoria global do sistema.”

Assim, o Programa Boa Esperanga corporiza, conscientemente, uma nova estra-
tégia de conceber e apoiar a inovagdo, nio como um modelo acabado a implemen-
tar de cima para baixo nem como um projecto exclusivamente local e temporal-
mente limitado e sim como uma ¢onstrugio em vaivém, entre a estrutura central
do Ministério da Educagdo (ME) e as escolas, entre a teoria e a pratica, que reco-
nhece a complexidade do real, as suas contradigdes, 0s seus avangos € recuos, mas
também que € possivel tragar caminhos nessa complexidade; uma construgio que
reconhece o saber especifico dos professores criado nas escolas e a necessidade de
uma distdncia, um recuo, uma reflexio que é possivel introduzir com protagonis-
tas exteriores € instrumentos tedricos apropriados.

Sendo local, contextualizada — o que é uma inova¢do num sitio e num tempo
pode ndo ¢ ser noutros — a inovagdo néo deixa de poder ser conhecida e rentabi-
lizada para outros sitios e outros tempos.

Os apoios & inovagdo nas escolas, coerentemente com esta concepgio, seriam “por
medida’, isto é, conforme o pedido e o interesse das escolas e o diagnostico feito pelos
acompanhantes e consistindo em apoios diversificados e contratualizados, financeiros
mas também humanos, designadamente cientificos ¢ formativos,

— Mudar na horizontal : as redes "Da escola para a escola”

Entretanto, desenvolviam-se, quase sem se dar por isso, e a partir sobretudo das
produgdes editoriais e do recurso 2os avangos tecnoldgicos, outras estratégias de
apoio & emergéncia, sustentabilidade e disseminacio das inovagdes: “Da escola pa-
ra a escola” foi 0 nome genérico dado a redes de escolas para apoio mituo, inter-
cimbio de experiéncias ¢ de materiais.

Nesta estratégia, o Estado tem apenas uma fungio incentivadora ¢ organizadora
de redes de instituiges com fungdes e experiéncias idénticas e de ponte entre ins-
tituigdes de natureza diferente, visando o estabelecimento de rela¢des reais e vir-
tuais que permitam que cada escola se desenvolva como uma instituigio “apren-
dente” e “ensinante’, isto €, que seja simultaneamente formadora e aprendiz em

relagdo a instituigdes congéneres ou complementares.

Assim se constituiu uma rede de esco-
las com jornais electronicos e um peque-
no apoio técnico, cientifico e financeiro
exterior. Outras redes semelhantes liga-
ram escolas com projectos artisticos,
outras de projectos de educagio e media,
educagdo para os direitos humanos e,
ainda, de educagfio ambiental. Ao Estado
cabia sempre um papel incentivador,
inicialmente coordenador, organizador e
redistribuidor de conteiidos.

-> Uma “viragem" nas relacdes
Estado-escolas

Estas quatro estratégias delineiam uma
viragem nas relagdes Estado-escolas, que
consiste em partir do local para o geral,
da escola para as politicas, dos profes-
sores para um certo conhecimento edu-
cativo e mais da prética para a teoria do
que vice-versa.

A uma maior relevincia e autonomia
das escolas para a emergéncia, sustenta-
¢ao € disseminagio das inovagdes corres-
ponde um novo papel para a entidade
central: cabe-lhe identificar, reconhecer,
apoiar as escolas nas respostas educati-
vas novas, incentivar e organizar redes de
intercimbio de informagdes e materiais;
regular, avaliar e contribuir para a sua
disseminagéo; e estudar problemas, res-
postas e o proprio processo de inovagio.

Para o desempenho destas fungdes faz
falta umna espécie de “observatorio de ino-
vagbes” a nivel central, um sistema des-
centralizado de “acompanhamento” das
inovagdes e condigdes de autonomia res-

ponsavel para as escolas. =

¢lio e de
to Curricular

Direccio Geral de Ingva
Desenvolvimen
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INOVACAO,
INSEGURANCA

E
ACOMPANHAMENTO

Texto de Ana Maria Bettencourt
Escola Superior de Educagdo de Setibal
Fotografias de Henrique Bento

A inovacgdo educativa é

indispensavel para que a escola
responda aos tempos em que Vivemos
e aos alunos que a frequentam.
Enganam-se aqueles que afirmam
que bastaria regressar ao passado
para que se resolvessem os problemas
de hoje. A escola que excluia grande
parte dos alunos ndo serve nem

a democracia nem a sociedade

do conhecimento. Actualmente,

o mandato da escola €, pois,

bem diferente.

A solucio dos problemas que se colocam ¢ de grande
complexidade, exigindo capacidade de inovagao. A esco-
la tem de ser capaz de organizar novas formas de traba-
lho e de responsabilizagao das equipas pedagogicas nos
percursos escolares, Estas mudangas geram inseguranga
nos professores, o que requer a criagao de espagos de re-
flexdo colectiva e apoio. [novagdo nao pode significar im-
proviso. Exige planeamento, analise e capacidade de cor-
reccao de percursos.
Segundo Bonami e Garant, existem algumas condigbes
indispensaveis ao desenvolvimento de inovagoes, entre
as quais: {1} capacidade estratégica (autonomia e capa-
cidades de gestio}; {ii) modos de agir que favorecam a
implicagdo, a interactividade e a investigagao-acao; (ii)
dispositivos que permitam iniciar, apoiar, difundir e ava-
liar as inovagdes; (iv) condi¢bes de apoio, tais como
“.. coordenacdo interescolar em redes mais ou menos
formalizadas, novos profissionais da formagao, do acom-

panhamento e da avaliagdo” *




E

As Novas Areas Curriculares sao um investimento
importante em tempo de trabatho dos professores
e uma oportunidade de reorganizacao pedagdégica.

COMO GERIMOS AS INOVACOES?

Em Portugal, temos lidado mal com a
inovagiio educativa. Gostaria de convo-
car, embora de modo muito breve, a ex-
periéncia das Novas Areas Curriculares
{NAC), que ocupam um espaco central
no curriculo do ensino basico, visando a
concretizagio de objectivos como a reso-
lugéo de problemas de aprendizagem e
integragio dos alunos, bem como a edu-
cagio para a cidadania.

Num estudo sobre esta matéria integrado
no projecto Cidadania, Autoridade e
Integragdo, de Bettencourt, AM.; Gomes
da Silva, C; Matias, N.; Gaspar, T.; Costa,
M. IED, ESE de Setibal, 2005, foram
analisadas as propostas curriculares, es-
tudadas praticas desenvolvidas neste
contexto e obstaculos colocados 4 con-
cretizacio dos seus objectivos.

As NAC s@o um investimento impor-
tante em tempo de trabalho dos profes-
sores ¢ uma oportunidade de reorga-
nizagio pedagogica. A andlise realizada
confirmou a fragilidade do apoio a esta
inovacdo. A sua concepgao assentou em
estudos amplamente divulgados junto
das escolas, mas a experiéncia ficou orf3,
a partir da mudanga de governo (2002).
Se & certo que as escolas organizaram al-
gum material bibliografico e reunides de

preparacdo, ndo existiu uma estratégia
para a gestdo da inovagio entendida, de-
signadamente como acompanhamento,
analise de praticas, avaliagdo dos objec-
tivos prosseguidos, produgio de conhe-
cimento e avaliagdo. Mesmo assim, uma
parte significativa dos professores entre-
vistados considerou que as NAC consti-
tuem um elemento essencial para o
conhecimento e apoio individualizado
aos alunos.

Verificou-se, no entanto, ser em muitos
casos insuficiente o trabalho das equipas
pedagdgicas e a sua responsabilizagio
pelas aprendizagens dos alunos, prevale-
cendo o trabalho solitario dos profes-
sores. Os manuais € a experiéncia profis-
sional foram os meios mais referidos
pelos docentes questionados como fonte
de formacio e informacéo, o que revela a
insuficiéncia de trabalho colegial e de es-
pacos de reflexio conjunta. Ficamos com
o sentimento de que gerimos muito mal
as inovag¢des e que, mais grave ainda, nos
interrogamos pouco sobre o que falha
nestes processos.

*Boeeck |1998), Systémes scolaires et pilolage de

linnovation, pag. 8.

A IMPORTANCIA DO

ACOMPANHAMENTO

0 acornpanhamento, assente em
espatos de reflexdo contextualizados,
sobre as praticas desenvolvidas é
essencial para ¢ bom andamento das
inovacdes na perspectiva da resolugao
dos problemas das escolas, designada-
mente quando dirigido aos responsa-
veis pelas escolas e aos conselhos

de turma.

E essencial criar uma ruptura com os
paradigmas existentes na formacgao
continua, que deve ser encarada coma
estratégia de apoio a0 desenvolvimento
educativo e ao desenvalvimento
profissional dos professores. O espago
pertinente de formacao para a inovagao
n3o devera ser o professor individual,
mas sim o professor em todas as suas
dimensoes colectivas, profissionais e
organizacionais [Névoa, A)

A salde das inovagoes em Portugal
depende, em grande parte, de sermos
capazes de romper com os modelos
dominantes de formacae continua,
para reorganizarrmos 0s meios
existentes [designadamente nas
instituicdes de formagao de
professores), colocando-o0s a¢ servico
da resolucao de problemas das
escolas e dos alunos e, por isso,

da sustentagao da inovacao.
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® No terreno

ESTRANGEIRQGS,
nao estranhos

A Escola
Secundaria de Gil
Vicente, com

a chegada de
imigrantes ao

bairro da Graga,
meteu maos a obra
e deu resposta as
necessidades desta
nova populacéo.
Criou um curso
nocturno para o ensino de
Portugueés a adultos, em 2001,
que tem tido cada vez mais
adesdo. Foi ainda integrando,
a partir dessa data, alunos
estrangeiros, ndo falantes de
Portugués, nas turmas
do ensino diurno

e procurou progressivamente
solugdes adequadas.

Texto de Maria Jodo Queiroga e Nuno Soares
Escola Secundaria de Gil Vicente
Fotografias de Henrique Bento

o




A menor alteragio social reflecte-se, em primeiro lugar, na escola. No final dos anos 90,
era impossivel ndo notar a presenga, cada vez mais numerosa, de estrangeiros em
Lisboa. Na Escola Secundaria de Gil Vicente, na Graga, duas professoras tomam a ini-
ciativa de criar um curso de Portugués como Lingua Ndo Materna destinado a imigran-
tes, com o intuito de facultar um conhecimento da nossa lingua que lhes permitisse

uma mais rapida insergio no pais.

Na legislagdo dos cursos extra-escolares encontraram um enquadramento que possi-

bilitou a organizagdo de um projecto a que aderiram, no ano lectivo de 2001,/2002,

cidadaos maiores de dezasseis anos das mais diversas nacionalidades, essencialmente

oriundos dos paises do leste da Europa.

Para os restantes alunos dos cursos nocturnos da escola, esta presenca criou um au-

mento de curiosidade por outras culturas e deu ao espago de aprendizagem um cerio

‘cosmopolitismo’. Para a instituigdo no seu todo, o curso para estrangeiros ndo passa-

va ainda de uma ‘graca’ A escola preocupava-se com uma adaptagao as alteragdes

varias que as sucessivas equipas ministeriais da educagao levavam a cabo

Anomalia ou mudanca?

Nesse mesmo ano, na lista de nomes de
uma turma de 7.2 ano, encontrava-se um
escrito com uma grafia especial: Nadiya.
A inser¢io de uma ucraniana de doze
anos no sistemna de ensino portugués cor-
respondia ao estipulado na lei das equi-
valéncias. Os professores daquele conse-
tho de turma, porém, teriam de tornar efi-
caz o estipulado nesse documento legal:
viam-se confrontados com alguém que
ndo entendia quase nada do que lhe era
dito! Tal como em todas as situagbes do
quotidiano escolar, coube aos docentes a
invengio de solugdes, apesar da lei € para
la dela. Disponiveis, apenas os apoios
pedagdgicos acrescidos, e foi a estes que
SE recorreu.

Este era um caso atipico, mas nada o fa-
ria prever: no final do 2.2 periodo lectivo,
a aluna era avaliada com niveis iguais ou
superiores a trés em quase todas as disci-
plinas. Na tentativa de aumentar a sua
proficiéncia em Lingua Portuguesa, o
professor desta disciplina reconsiderou
0s objectivos a atingir e a avaliagdo a apli-
car. Assim, o consetho de turma e a co-

missdo executiva proviséria aceitaram,
por ndo haver outra alternativa honesta,
a mengio de ‘avaliada em portugués lin-
gua nio materna’ no registo de classi-
ficactes da aluna.

A escola publica é para todos os que

quiserem estudar - medidas concretas
Em 2002/2003, o Governo encerra os
cursos nocturnos na escola. Gragas a

tenacidade das professoras e ao apoio da
nova comissao provisoria, foi possivel a
continuagio do curso de Portugués como
Lingua Nio Materna em condigdes
minimas de funcionamento. A comuni-
dade imigrante parecia agora sofrer alte-
ragdes: os cidaddos oriundos da Asia
(India, Bangladesh, Paquistio e China)
estavam interessados numa aprendi-
zagern mais formal do Portugués. A estes
juntaram-se estudantes estrangeiros ao
abrigo dos programas europeus Erasmus
e Comenius.

De dia, o crescimento de matriculas de
alunos estrangeiros nio falantes de Por-

tugués foi exponencial. J4 ndo se tratava

0 OUTRO LADO

No final do Verao de 2001, eu e a minha
familia viemos para Portugal. Loge
nesse ang comecei a frequentar

a escola. No inicio, para mim era tuda
muito diferente: a escola, 0 ensino, as
pessoas, os habitos, j@ para ndo falar
do mais importante que é a lingua.

0 meu primeiro ano na escola, 0 7.°
ano, foi o mais dificil e mais longo,
porque nas aulas eu n3o entendia nada
e fora da escola ndo conhecia ninguém.
Quando as pessoas que me queriam
conhecer vinham falar comigo, eu ndo
conseguia dizer nada pois nado sabia
Portugués. Nesta altura € que eu tive
muita ajuda, entendimento e apoio

dos professores. Nas férias de Verao
de 2002, conheci a minha methor
amiga ucraniana, a Catarina — com

a companhia e a felicidade dela, era
muito mais facil estar num pais
estranhe. No ano lectivo seguinte, na
escola, comecei a dar-me com uma
colega da turma, a Cétia e tornamo-nos
grandes amigas. Ela ajudou-me muito
com o Portugués e nao s6. No 8.° ano,
comecei a perceber algumas coisas
nas aulas e ja era mais facil. Durante
2003 e 2004, senti mais alguns avangos
na lingua. Em 2004, apareceram mais
pessoas de Leste na escola e, como

a minha melhor amiga tinha deixado
de estudar, comecei a dar-me com
elas. Por isso, durante estes anos
nunca me limitei a estar s6 com
portugueses ou 54 com ucranianos,
nem a falar s6 uma lingua. Neste
momento, sinto-me bem com
portugueses e ucranianos, sinto-me
bem em Portugal e na Uerdnia. Ainda
bem gue eu tive esta oportunidade de
conhecer outras pessoas, outra cultura,
outra Historia, outro pais, outros
costumes e outra Lingua.

Nadia Kubasova
Escola Secundaria de Gil Vicente
MG




de um caso isolado, encarado de forma
quase familiar, Era necessirio entender a
situagio e criar um sistema de avaliacio
assumido pela escola e aceite pelo
Ministério da Educagio (ME). Enquanto
se esperava pela resposta das instancias
superiores sobre avaliagio de estran-
geiros, o grupo de Portugués do 3.7 ciclo

do ensino basico definiu critérios de ava-

liagio e formas de acompanhamento des-
tes alunos. Ao conselho pedagogico foi
apresentada esta particularidade que, em
inicio de ano lectivo, foi considerada ape-
nas como um aspecto, importante, mas
ndo mais do que um pormenor. O nime-
ro de alunos nio falantes de Portugués
néo era ainda suficientemente grande pa-
ra que a escola alterasse substancialmen-
te a sua forma de trabalho: para estes alu-
nos criavam-se planos individuais de tra-
batho em sala de aula e aulas de apoio
pedagdgico acrescido, de acordo com as

disponibilidades lectivas dos professores.
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Dmeletes com os avos possiveis

Este foi o cenario possivel também em
2003/2004, com um crescimento cons-
tante do nimero de alunos e de naciona-
lidades, a que juntou um factor suple-
mentar — as varias comunidades toma-
ram conhecimento do trabalho da escola,
quer através dos adolescentes que ja a fre-
quentavam, quer através dos adultos do
curso nocturno que matricularam filhos,
sobrinhos e outros parentes no regime
diurnoc.

A avaliagdo nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e de Portugués foi objecto de
regulamentagio interna baseada nos ob-
jectivos dos programas nacionais € nos
niveis do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas.

No final deste ano, mais de dois tergos
dos professores do 8.2 grupo tinham ja al-
guma experiéncia de ensino a alunos es-
trangeiros, nomeadamente enquanto pro-
fessores de apoio. As diversas actividades
desenvolvidas no 3.2 ciclo, de acordo com
os planos individuais de trabalho, permi-
tiram reunir algumas experiéncias e de-

ram material de reflexao.

Tentar integrar com eficacia

Foi elaborado um projecto, a apresentar
ao ME, solicitando um alargamento da
carga horaria que permitisse a criagdo de
aulas de Portugués como Lingua Nio
Materna para os alunos deste ciclo.

A autorizacio foi dada, embora corres-
pondesse apenas a metade do tempo jul-
gado necessério. Felizmente, os alunos
estrangeiros que se Inscreveram em
2004,/2005, no 7.2 ano de escolaridade, j&
tinham algum dominio do Portugués, pe-
lo que as horas puderam ser distribuidas
aos alunos dos 8% e 9% anos. Todos os
alunos do ensino basico nao falantes de

Portugués tiveram aulas especificas para
melhoria da sua proficiéncia, de acordo
com as suas necessidades e em fungio
dos resultados demonstrados num teste
diagnostico oral e escrito realizado pela
escola. Os alunos do ensino secundério,
ao escolherem cursos viarios, nfo sio fa-
cilmente agrupéveis por niveis de profi-
ciéncia por causa da sua mancha horaria.
Para além do mais, a escola viu-se obrigada
a estabelecer prioridades, considerando
que este ciclo de ensino ndo € legalmente
escolaridade obrigatéria. Assim, até este
ano lectivo nio lhes foi proporcionado
mais do que um bloco de hora e meia

de apoio semanal.

Mais dificuldades

Neste mesmo ano, a escola reagiu mais
obviamente a presenga de um namero
elevado destes alunos por turma, O con-
junto de estrangeiros atingia ja um name-
ro elevado em relagéo ao total de alunos
da escola e os problemas detectados
eram da mais diversa ordem: heteroge-
neidade dos percursos curriculares reali-
zados nos paises de origem, grau de con-
tacto com a lingua e a cultura portugue-
sas, procedimentos de legalizacao e pro-
cesso de equivaléncias, alargamento dos
niveis etarios, aumento do namero de
elementos de cada nacionalidade (forma-
cdo de pequenas minorias), diversifi-
cacdo de nacionalidades e de linguas.
Até este ano lectivo, ja frequentaram a
escola alunos falantes de 33 linguas, que
utilizam 11 sistemas de escrita. Os profes-
sores das varias disciplinas sentiam mui-
tas dificuldades de comunicagio e um
grau elevado de frustracio por ser dificil
lidar com uma tal diversidade de pessoas
e culturas, acrescida de obstaculos 3
intercompreensao.




Wais possos

O Departamento Curricular de Linguas,
tentando obviar algumas dificuldades,
promoveu sessdes de formagio, com es-
pecialistas, abertas a todos os professo-
res, inclusive de outras escolas. No grupo
de Portugués fizeram-se reunioes de tra-
balho auto-formativas com produgdo de
materiais para aprofundar técnicas de
pedagogia diferenciada.

O projecto educativo da escola passou a
integrar objectivos concretos sobre as co-
munidades estrangeiras. E o conselho
executivo reiterou, para 20052008, o pe-
dido de horas suplementares que nos
permitiriam consolidar a experiéncia.
Gorada a expectativa de prosseguir o tra-
balho realizado, a escola contou com a
capacidade de iniciativa dos seus profes-
sores e alguma maleabilidade (pouca) de
horarios. O regime de complementos
educativos e apoios 20s alunos nio falan-
les de Portugués diversificou-se. Assim,
os alunos do 7% ano tém aulas de apoio
pedagogico acrescido, tutorias e oficinas
de gramdtica e escrita; os alunos do 82 ¢
92 anos frequentam aulas especificas de
Portugués como Lingua Nao Materna in-
tegradas nos seus horarios; os alunos do
ensino secundario tém aulas ao fim da
tarde; os alunos de lingua romena/mol-
dava (para além destas medidas) dis-
pdem de uma mediadora de nacionali-

dade romena que os acompanha.

dentro para fora

Neste processo, os professores respon-
saveis mantiveram contactos regulares
com varias institui¢des de ensino supe-
rior, estruturas governamentais e organi-
zaghes ndo governamentais. Por seu tur-
no, a escola recebeu intimeras solicita-
¢des: jornais, revistas, televisdes, Parla-
mento Europeu, Instituto Britanico, insti-
tuigdes do ensino superior e escolas de
ensino basico e secundério.

Dois dos professores envolvidos foram
convidados pela Direcgiao-Geral de Ino-
vacio e Desenvolvimento Curricular para
elaborar, juntamente com Isabel Leiria,
Professora na Faculdade de Letras de
Lisboa, um documento com orientagdes
a nivel nacional para o ensino e aprendi-
zagem do Portugués Lingua ndo Materna
de que ja foi divulgada uma parte: Perfis
Linguisticos dos Alunos que ndo tém como
Lingua Materna o Portugués Europeu.

Fazer o possivel, mas nao apenas

Tudo o que foi feito, e que ainda é pouco,
dependeu de algumas vontades e de per-
sisténcia. As solugdes foram encontradas
progressivamente e nunca sdo definitivas.
E necessario pensar em diagnésticos, pro-

gramas, materiais, métodos, professores,
horas, mas, sobretudo, na organizagio da
escola. E preciso encontrar caminhos na
lei e exigir que quem a faz saiba o que fa-
zemos.

A escola € um local de acolhimento de to-
dos os que a queiram frequentar. Cabe-
-lhe criar condigdes para o desenvolvi-
mento de um trabalho sério e conti-
nuado. Enfrentar novas realidades sociais
é um dado adquirido da condigfio de to-
dos os estabelecimentos de ensino. Néo
se trata, todavia, s6 de capacidade de ini-
ciativa e de trabalho esforgado. Mais uma
vez, é exigido que lide com problemas
sem poder efectivamente reflectir sobre
resultados. Pode dizer-se que aparente-
mente os alunos estio, de um modo
geral, integrados e que vido aprendendo
Portugués. E, contudo, um facto que dizer
isto ¢é dizer pouco e de forma pouco pre-
cisa. Ha dados, mas pouca possibilidade
de os comparar: as experiéncias multipli-
cam-se com condigdes que mudam cons-
tantemente. Como julgamos ser funda-
mental na nossa profissdo, persistimos e
vamos tratando o urgente, conscientes de
que podemos estar a deixar o importante
para Eras. i
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O numero de alunos
provenientes de outras
nacionalidades
matriculados nas escolas
portuguesas aumentou
15,7 por cento nos ultimos
quatro anos, verificando-se
uma subida no numero de
estudantes oriundos

do Brasil e dos paises

de Leste.

ALUNOS DE 120 NACIONALIDADES
NAS ESCOLAS PORTUGUESAS

Texto de Elsa de Barros
Fotografias de Henrique Bento

As escolas portuguesas sio frequentadas
por estudantes de 120 nacionalidades,
sendo 80 as linguas faladas pelos alunos
em casa. S50 estas as conclusdes de um
inquérito & uma amostra de mais de mil
estabelecimentos de ensino bésico e se-
cundario, realizado pela Direcgio-Geral
de Inovagio e Desenvolvimento Curricu-
lar, com o objectivo de caracterizar a
situacdo dos alunos que nio tém o por-
tugués como lingua materna.

De acordo com este estudo, cujos dados
foram tratados pelo Instituto de Estudos
Sociais e Econdmicos, verifica-se uma
alteragdo da estrutura do conjunto de pai-
ses de onde provém os alunos que fre-

quentam o sistema educativo portugués,
reflectindo os novos fluxos migratorios.
Apesar de Angola e Cabo Verde conti-
nuarem no topo da lista dos paises de
proveniéncia dos alunos que néo nas-
ceram em territorio nacional ou cujos
pais ndo tém o portugués como lingua
materna, o Brasil e a Ucrdnia passaram
para terceiro e quarto lugar, entre
2001,/2002 e 2004,2005. A percentagem
de alunos brasileiros representa actual-
mente 82 por cento, ascendendo 0s
ucranianos a 8 por cento.

Segundo os dados do inquérito, que inci-
diu sobre um universo de mais de 15 mil
estudantes, enquanto paises como O

Brasil, Ucrania, Franga, Moldavia, Ale-
manha e Sui¢a contam com um niimero
crescente de estudantes nas escolas por-
tuguesas, pelo contrario Cabo Verde,
Guiné-Bissau, $ao Tomé e Principe e n-
dia perdem peso entre os alunos que tém
o portugués como lingua ndo materna.
Também os jovens de origem cigana tém
vindo a diminuir nos estabelecimentos
de ensino nacionais, passando de 10,8
por cento para 0,3 por cento.

De entre as 80 linguas faladas pelos alu-
nos em casa, 08 crioulos dos paises dos
PALOP séo as mais comuns, seguidas do
ucraniano. A grande maioria dos alunos
fala com os colegas da escola em portu-
gués, havendo 5 por cento que comunica
com 08 Seus pares em crioulo,

|



O cruzamento de dados permite
constatar que o grau de proficiéncia
em lingua portuguesa esta relaciona-
do com a lingua falada em casa, sen-
do os alunos que falam portugués,
alemio, inglés e francés com os fami-
liares aqueles que revelam um maior
dominio do portugués.
Verifica-se, igualmente, uma associa-
io entre o nivel de aproveitamento
escolar e a nacionalidade. Entre os
estudantes melhor sucedidos nos es-
tudos contam-se os nascidos na
Moldavia, Suiga, Alemanha, Romé-
nia e Ucrénia.
O estudo salienta que, em termos
gerais, o grau de proficiéncia em
lingua portuguesa e o nivel de apro-
veitamento escolar dos alunos cuja
lingua materna ndo é o portugués
sao satisfatérios.
Numa escala de quatro valores (que
correspondem a "bom’, "satisfatorio’
“nio satisfatdrio” e "nao entende na-
da") 40,6 por cento dos estudantes
obtém o nivel “satisfatorio” e 30 por
cento 0 “bom? No entanto, um em
cada quadro alunos revela muitas
dificuldades no dominio da lingua
portuguesa € quase ¢inco por cento
“nio entende nada’
Quanto ao aproveitamento escolar,
60 por cento dos alunos com portu-
gués como lingua nao materna atin-
ge um nivel satisfatdrio, distribuin-
do-se os restantes 40 por cento, de
urna forma equitativa, entre os niveis
superiores € 0s niveis negativos. ::

Para mais informacdes, consultar

www.dgidc.min-edu.pt

PORTUGUES - LINGUA NAO MATERNA
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Portugués, Lingua
do Pais de Acolhimento

Adelina Gouveia e Luisa Solla
Alto Comissariado para a Imigragao
e Minorias Etnicas (2004)

Esta publicacdo, dirigida aos professores,
pretende apoid-los na construcao de uma
escola multicultural, em que seja dada
prioridade a0 dominio de Portugueés,
especialmente nos casos em que o
Portugués nao ¢ a lingua materna
- condicdn essencial para o exercicio pleno
da cidadamia em Portugal.

Trata-se de um mddulo de farmacao,
orgamzado por varios sub-temas: desafins
da diversidade linguistica e cultural;
aprender uma lingua; percursos cormuns,
percursos diferenciados; oralidade &
escrita na sala de aula; avaliacdo;
educacdo matematica, lingua materna

e lingua de escolarizac3o.

Em cada sub-tema podem encontrar-se
dois tipos de rubricas: "Para ler e pensar”,
constituida por textos tedricos para
reflexao; e "Para discutir e fazer”,

onde se sugerem actividades de auto &
hetero-formacéao para professores e de

utilizacdo em sala de aula com alunos.

Este mddulo de formacao, ao permitir

uma autonomia de utilizacdo, proporciona

uma adequagao aos interesses e
motivacdes dos professores, apoiando-os
na procura de caminhos.

Para aceder a este manual contactar:
ACIME - acimeldacime.gov.pt

TF

www.dgide.min-edu.pt/plnmaterna/
plnmaterna.asp

A Direccao-Geral de Inovagao e

Desenvolvimento Curricular dispde, na
sua pagina web, de um local destinado

ao Portugués Lingua Nao Materna, onde
se pode conhecer legislacio e publicagdes
de interesse, imprimir documentos

e estabelecer ligagdes com entidades que
desenvolvemn projectos neste dominio. #:
TF

Guia anotado de recursos

Filipa Amendoeira e Fernando Ribeiro
Instituto de Inovagao Educacional/Assacia-
Ao de Professores de Portugués (2000)

0 PLZ é uma ferramenta de trabalho e de
consulta que disponibiliza aos professores
pistas bibliograficas e didacticas. Trata-se

de um levantamento de recursos educativos,
editade em 2000 pele Instituto de Inovag3do

Educacional, no qual se apresenta uma
seleccdo de um conjunto de pistas
consideradas relevantes para ¢ ensino do
Portugués Lingua Nao Materna. 1

Para ter acesso a este material contactar:
DGIDC (4,71 €)

TF

cclio Geral de ),
: 1 novacio
esenvolvimento Curr';.:ulselrde

Dire
D
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® Feito e dito

UMA MALA ABERTA PARA
O MUNDO DA LEITURA

Ler, ler, ler. Ler livros de diferentes géneros literdrios,
autores e ilustradores. Ler por prazer, sem perguntas
de interpretacdo nem desenhos alusivos ao tema.
Ler a medida que se cresce, livros adequados a cada
faixa etaria. Ser conquistado para o mundo da
leitura, num processo de reconquista que se constroi,
dia-a-dia, na escola. E desta conquista das criancas
para o mundo da leitura que Dora Batalim fala
nesta entrevista, abarcando um percurso no campo
da literatura que vai do pré-escolar ao 1.2 ciclo.

Entrevisia de Elsa de Barros
Fotografias de Carlos Silva

que pode um professor fazer para levar os
seus alunos a ler?

A primeira coisa que um professor deve fazer é escolher
um livro ou uma histéria de que goste muito. O primei-
ro leitor dessa obra é sempre o professor. O que aconte-
ce € que, muitas vezes, os professores estdo mais preocu-
pados em colocar a leitura de uma histéria ao servigo de
um tema do curriculo.

Pensam na leitura como uma actividade atil,
Exactamente. E a leitura, mais do que ser atil, é sobre-
tudo uma actividade que abre canais artisticos em
quem lé. E por isso que ¢ tio importante ouvir ler his-
torias desde cedo.

Ouvir ler em voz alta ¢ fundamental?

E fundamental porque, para comecar, o leitor da vida ao
texto. Os livros, além de serem um corpo fisico, tém uma
alma invisivel. Essa alma invisivel tem a ver com a voz hu-
mana de que o0s livros precisam para ser lidos, para ser con-

tados, para viver. Essa alma acorda com

0 nosso clhar quando somos leitores ou
com a voz de alguém que I o livro.

Primeiro, o professor Ié porque os alunos
ainda nao sabem ler. Mas, depois, mesmo
quando os alunos ja sabem ler, o professor
tambérm deve continuar a ler em voz alta?
Deve continuar a ler pelo prazer de ler. Pa-
ra um aluno se tornar leitor, tem de come-
car por ouvir ler. A leitura comega pelos
ouvidos, sempre comegou. Principia por-
que nos contam muitas histdrias que gos-
tamos muito de ouvir e que nos levam a
perceber que vale a pena aprender a ler pa-
ra poder ler essas historias de que gos-
tamos muito. Por outro lado, ser ouvinte
permite desenvolver modelos de leitura, de
oralidade, que é fundamental treinar desde
o pré-escolar a0 ensino universitirio.




leitura para ser um prazer tem de ter algo de gratuito.

Tem de ser um prazer que, muitas vezes, exclui perguntar quem ¢ o narrador ou man
dar fazer um desenho sobre a histéria. Isto faz-me lembrar o episodio real de um alu-
no que, quando questionado pela professora sobre a historia que acabara de ouvir, lhe
respondeu “O professora, se ndo sabe como se chama a mée da Joana, leia o texto ou-
tra vez. Para que esta a perguntar?”
las também pode haver perguntas de interpretagao...
Pode e deve haver. E, por vezes, até sdo as criangas que s¢ adiantam a essas perguntas,
porque gostaram da histéria, porque esto dentro do enredo. O importante € que nio
se leia uma histéria s6 como pretexto para que, depois, se possa fazer perguntas sobre
essa historia, 4s quais os alunos tém de dar respostas que estdo certas ou estao erradas.
Jual o lugar do manual escolar?
O manual deve ser um livro a par de todos os outros gue nao dispensa todos 0s outros.
MNio tem de ser o lugar de aprendizagem da leitura por exceléncia. A leitura passa
pelas obras completas, mas também pelas cartas que 0s correspondentes escreverar,
pelos convites para a festa de anos ou pela conta do gas que tem de se pagar. A par da
leitura como prazer, temos de apostar na leitura que serve para viver no mundo real.
Ternos é de encontrar situacdes de leitura ou de escrita reais, que sejam de facto rele-

vantes no quotidiano da crianga.

A medida que a crianga cresce, como
vai evoluindo a descoberta da leitura?
Entre os trés e 0s ¢ingo anos, as rimas e
as lenga-lengas sao fundamentais, O jar-
dim de infancia deve ser inundado de
rimas apropriadas as diversas situagdes.
A par das rimas tradicionais, actualmen-
te verifica-se a transmissdo de novas
rimas relacionadas com a vida escolar.
Antigamente, as criangas aprendiam as
rimas tradicionais com as mées, as amas
ou as avos. Agora, fazem-no com as edu-
cadoras, que veiculam novas rimas que
apelam ao lavar as mios, ao ir comer, ao
colocar as perninhas a chinés.

Significa que as rimas cumprem uma
funcao.

As rimas cumprem uma série de funcdes
que tém a ver com o crescimento da crian-
¢a. Num mundo que ainda nio entendem,
as rimas dio-lhes uma no¢ao de constan-
cia, de equilibrio, de ritmo e de repeticio.
Além das rimas e lenga-lengas, ha ou-
tro tipo de leitura adequada para esta
faixa etaria?

E importante o contacto com livros que
privilegiam uma sequéncia narrativa ele-
mentar. Primeiro, na fase da leitura de
imagens, os livros devem ter ilustragoes
muito claras, com a forma e o fundo bem
delimitados. A seguir a esses livros de
imagens, vém os livros ilustrados com
histérias muito simples. Essas historias
podem-se ir complexificando. pelo adul-
to-mediador, & medida que a crianga vaj
crescendo.

A leitura de contos tradicionais tam-
bém é importante?

Os contos tradicionais com uma estrutura
narrativa simples, como os Trés Porqui-
nthos, os Trés Ursos, a Galinha Ruiva ou o
Coelhinho Branco, sdo indicados nesias
idades. Deve comegarse com histdrias
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curtas e simples para ir passando, gradual-
mente, para outras mais longas e comple-
xas. Estas hist6rias tradicionais, veicula-
das ao longo de séculos, sio universais
porque reflectem a realidade interior e a
condigdo universal: nascimento, morte,
saida de casa, desafios, erros, perigos, en-
contros, acontecimentos mégicos, velhos
sabios, tolos, artesaos, bruxas, fadas..

E quando a crianga faz seis anos e en-
tra para a escola, que historias devem
ser lidas?

A partir dos cinco anos, continuam as
historias tradicionais, que ji podem ser
mais longas e complexas, mas ainda de-
vem acabar bem, como o Capuchinho
Vermelho, a Cinderela ou a Bele Adorme-
cida. Isto porque, como as histérias tradi-
cionais operam 2o nivel do inconsciente,
a crianca s6 vai disponibilizar-se para fa-
zer essa viagem se souber que as histo-
rias acabam bem. E o facto de as histérias
acabarem bem pode implicar que os
“maus” sejam castigados.

Entdo, o que dizer daguelas historias
tradicionais viradas ao contrario em
que o lobo fica bom e se torna amigo
do Capuchinho Vermelho?

As criangas precisam de "maus” para or-
ganizar 0 seu mundo. Se nfo existirem
esses ‘maus; onde é que elas colocam a

Dossier Escolas que mexem

gaveta das coisas negativas que sentem?
Os contos tradicionais foram testados ao
longo dos séculos e t&m como fungao aju-
dar as criancas a organizar 0 mundo. A
realidade, ao principio, apresenta-se a pre-
to € branco, dividida entre bons e maus,
ricos e pobres, benitos € feios. Essas dis-

lebre ou tartaruga, corvo ou raposa? Esse
tipo de discurso € fundamental nesta fase
porque permite umna transi¢fio para o real,
para o concreto.

E as historias que acabam mal, a partir
de que idade devem ser lidas?

Por valta dos oito anos, as criangas ja tém

tingbes tdo antagbnicas permitem que,
mais tarde, as crian¢as consigam aper-
ceber-se de que no mundo real as pessoas
e as situagdes ndo sdo apenas a preto e
branco, mas sim mescladas.

Ate que idade as historias devem aca-
bar bem?

Até aos oito anos as histdrias devem aca-
bar bem e conter uma grande variedade
de ilustragdes. Deve-se, também, diver-
sificar os géneros literarios, incluindo na
biblioteca da aula livros de diferentes au-
tores e ilustradores.

E a seguir?

Aos sete anos, as fabulas sfo muito im-
portantes. Nas fébulas, temos habitual-
mente dois animais que corporizam duas
caracteristicas humanas, como a cobiga e
a gandncia, a esperteza e a vaidade. Estas
caracteristicas humanas muito concretas,
apresentadas em polos muito opostos,
permitem que a crianga se situe: sou mais

o treino de muitas narrativas para con-
seguirem aperceber-se de outros sentidos
nas narrativas que nao tém um final feliz,
como por exemplo os contos de Ander-
sen ou de Oscar Wilde. Nessa idade, as
criangas ja sdo capazes de relacionar os
episodios narrados com acontecimentos
da sua vida (relacionando, por exemplo, o
conto da vendedeira de fosforos com a
morte da avd), que as levam a ser capazes
de interpretar 2 historia.

E aos nove anos?

Aos oito, nove anos, as lendas desempe-
nham um papel fundamental, porque es-
30 a meio caminho entre o real e a Histo-
ria. S0 historias acerca de um local mui-
to concreto, de um individuo muito con-
creto e da histdria que se constroi sobre
esse individuo.

As lendas permitem fazer uma ponte

entre a Historia ¢ a Geografia.




Tém a ver com os mitos fundadores da
nacionalidade, que conjugam a Histéria
contada com a Historia brincada, fazen-
do uma ponte com outros conhecimen-
tos e relacionando-os entre si. Nesta idade,
as criangas gostam muito de biografias

que falam isoladamente de uma perso-

senta um ritual de crescimento, um ritual
de passagem para a adolescéncia.

Nas escolas, como € que se pode dar res-
posta as necessidades das criangas, que
passam por todas estas fases da leitura?
Se as escolas ndo puderem canalizar uma
verba muito avultada para a aquisicio de
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nagem que se destacou pelos seus feitos,

tornando-se um herdi.
[lepois, vem os livros de aventuras,
is longos e com varios capitulos?
A partir dos nove anos, os livros de aven-
turas representam uma continuidade,
uma forma de silenciosamente estar
acompanhado que permite partilhar esse
secreto prazer com os colegas que estio a
ler o livro a0 mesmo tempo. Essa partilha
conduz a uma nogdo de pertencer a um
universo ficcional paralelo, que tem a ver
com o interdito, com o mistério, com o
facto de os outros estarem de fora e ndo
poderem aceder a esse mundo. Nos livros
de aventuras, sdo os jovens, em grupo,
que enfrentam sozinhos todos os perigos,
conseguindo resolver todas as situagoes,
mesmo as mais arriscadas. Isso repre-

livros para a biblioteca escolar, em vez de
apostarem na compra de colecgdes, de-
vem investir na diversidade de géneros li
terarios, de autores e de ilustradores. A
existéncia de obras de todos os géneros
— poesia, teatro, contos, historias de fic-
¢80, historias mais realistas — permite ro-
dear a crianga de muitas possibilidades
que a inspirem para ler e para escrever.
Também é importante que os livros con-
tenham tipos de ilustragdes diferentes,
umas mais realistas e outras que pedem
que a crianga as interprete e se projecte
nessa interpretagio. E através dessa va-
riedade que a imaginacio € estimulada e
que se criam diversos modelos de leitura
¢ de escrita. :

Dora Batalim tern uma espécie de con-
dao: contagia tude e todos com o seu
entusiasmo, Através desse entusias-
mo, transfigura-se. Fala com os gran-
des olhos azuis, com as maos que ndo
param quietas, com as palavras gue
fluem, transportando novas palavras,
novas historias, novos mundos. Mas
nada se compara ao momento em que
abre a mala de viagem [pesadissimal)
cheia de livros de histérias. Nesse ma-
mento, transforma-se em contadora
de histérias. Nao pela entoacdo das
palavras ou pela dramatizagido do
enredo, mas antes pelo prazer de ler.
Apenas por ler.

Licenciada em Linguas e Literaturas
Modernas pela Faculdade de Letras da
Universidade Classica de Lisboa,
terminou a pds-graduagao na Faculda-
de de Psicologia e Ciéncias de Edu-
cacdo da Universidade de Lisboa, no
curso de Educacao e Leitura.

E professora de Literatura Infantil. na
Escola Superior de Educagao de Infan-
cia Maria Ulrich, celabora com o sector
de educacao do Centre de Arte Moder-
na da Fundacao Calouste Gulbenkian e
é formadora do projecto Levara Ler, da

Céamara Municipal de Cascais.

o Geral de Inovaclio e de

Desenvolvimento Curricular

Direcc
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L ) Na sala de aula
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A neve que caiu no fim de Janeiro ndo alterou apenas o domingo de milhoes de
portugueses. Modificou, também, a programagcao da turma do 3.° ano da Escola EBI
n.2 25 dos Olivais. Depois de o pai de uma aluna ter batido com o carro e de um
aluno ter visto deitar sal nas estradas, a turma mobilizou-se para responder a uma
nova questdo: por que se deita sal nas estradas quando neva?

Texio de Elsa de Barros
Fotografias de Carlos Silva

Nem de propdsito. A neve que caiu no domingo, dia 29 de
Janeiro, foi providencial para a turma do 3.2 ano da Escola EB1
n.% 25 dos Olivais. Na altura a estudar o tema da 4gua, os alunos,
na segunda-feira, chegaram a escola to entusiasmados que, ape-
sar do habito de respeitarem a regra do dedo no ar, tinham difi-
culdade em esperar pela sua vez para falar. Ao mesmo tempo
que contavam as novidades do fim-de-semana em que tinham
visto nevar pela primeira vez na vida, choviam novas perguntas.

A Maria Inés, que tinha ido passar o fim-de-semana 4 Serra da
Estrela, contou que o pai se tinha despistado com o carro.




nas estradas quando neva?

O Diogo, sempre muito atento, obser
vou de imediato: "Eu vi o limpa-neves a
deitar uma coisa para a neve € 0 meu
pai disse—-me que era sall” A Maria Inés
olhou para o colega, perplexa, sem per-
ceber o que teria o sal a ver com o aci-
dente de carro, e quis saber: "Para que
s¢ deita sal na neve?”

A professora, Graciete Lopes, poderia
ter optado por dar uma resposta apres-
sada 4 pergunta, passando de imediato
para a exploragéo do tema que tinha pro-
gramado, antes de saber que ia nevar,
Mas ndo. Decidiu tirar partide de um
acontecimento raro, que tinha conduzido
a uma pergunta imprevista, para trabalhar
uma nova questao na sala de aula.

Muito berm, se era para estudar uma
nova questdo, que fosse para o fazer co-
mo deve ser, decidiu Graciete, antes de
escrever, com um marcador grosso, nu-
ma cartolina “Por que razédo se pde sal
nas estradas quando neva?’ Os alunos,
sempre muito interessados, fizeram as
observagdes e colocaram as perguntas
que a professora registou por baixo do
mote da nova investigagao.

“Eu ja vi o limpa-neves a colocar sal
na estrada’ fez questdo de relembrar o
Diogo, orgulhoso por ter dado o mote

para a nova investigacio que tanto entu-
siasmo estava a motivar. “Pe-se sal na
neve para os Cartos nao escorregarem
avangou Beatriz, tentando relacionar o
que o Diocgo tinha observado com o aci-
dente de carro do pai da Maria Inés. O
André, sempre pronto para novas per-
guntas, langou de imediato uma questio,
sem esperar pela resposta 4 anterior: “Se,
em vez de sal, pusermos agua do mar, a
neve também derrete?”

E. por falar em novas questées, o Jodo
Nuno cortou a direito: “Por que é que o
sal derrete a neve e o agicar nio?" Os
colegas olharam-no incrédulos, surpre-
endidos com tamanha sabedoria: “Como
€ que sabes?’ O Jodo Nuno, orgulhoso
com a admiragio que tinha despertado,
retorquiu pausadamente, saboreando o
facto de estar a ser o centro das aten¢des:
“Bern... Saber, saber, ndo sei, mas calculo

que seja assim

DOIS BOIOES NO CONGELADOR

A professora registou todas as obser-
vacdes e questbes sobre o tema a inves-
tigar, mas ndo deixou que os alunos
perdessem o fio 4 meada. “Vamos por
partes’ ponderou. “O que podemos fa-
zer para responder & nossa pergunta?’,

questionou.

Os alunos avancaram, de imediato,
com propostas. "Procurar na Internet’
sugeriu 0 Jodo Nuno. “Ver nos jornais’
acrescentou a Andreia. “Fazer uma expe-
riéncia’ continuaram a Mariana e o
André. A professora ouviu as sugestdes
dos alunos e fez o ponto da situagio:
“Muito bem, entao, hoje, em casa, todos
vio pesquisar informacio sobre o tema
para trazerem amanhd. Vamos, também,
combinar quem traz o material para rea-
lizarmos a experiéncia. Precisamos de
dois boides de vidro, de sal, de uma co-
lher e de um marcador” Nio foi preciso
dizer mais nada. Logo de imediato, hou-
ve dois alunos que se comprometeram a
trazer os boides e o sal, uma vez que ja
existia na sala o restante material.

Escusado seré dizer que, nesse dia, nao
houve quem dissesse que néo queria fa-
zer ¢ trabatho de casa. Os alunos empe-
nharam-se nas tarefas e, na manha se-
guinte, todos estavam ansiosos por parti-
lhar os resultados das suas pesquisas. A
Andreia trouxe recortes de jornais, onde
se podia ler nas “gordas” “Principais es-
tradas cortadas pela neve’ "Neve bloqueia
pais durante sete horas, “Espanto na

Figueira’ “Evora de branco’ “Lengol em
Lisboa™ e “Boladas em Leiria” A Maria

Inés trouxe fotografias da familia a andar
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Dois alunos trouxeram, tal como
combinado, os boides de vidro e o sal. Estava
tudo a postos para realizar a experiéncia!

de trené na Serra da Estrela e o Jodo Nuno um retrato seu em grande estilo na Serra
dos Candeeiros. Até a professora levou para a aula imagens da paisagem observada da
sua casa em Tomar coberta por um manto branco!

O Joao Nuno resolveu fazer pesquisas na Internet, com a ajuda do pai e da mée, mas,
como fez questdo de salientar, “com pouca ajuda’; porque conseguiu fazer “quase tudo
s0zinho” Imprimiu paginas de noticias para afixar na parede da sala de aula e, ainda,
explicagoes acerca da forma dos cristais de neve

A Mariana e o André trouxerarn, tal como combinado, os boiges de vidro ¢ o sal.
Estava tudo a postos para realizar a experiéncial Sob a orientagio da professora,
a Mariana encheu um copo até meio de dgua. adicionou trés colheres de sopa de sal,
mexeu com uma colher e marcou o nivel da agua com um marcador. O André realizou
a mesma operacio no outro boido, mas néo acrescentou sal. Depois, os dois colegas
foram colocar os frascos no congelador... e so faltava esperar!

£ 0 ACUCAR, SERA QUE TAMBEM DERRETE A NEVE?

Da parte da tarde, os alunos vinham com uma vontade redobrada de ir para a sala
de aula. O que teria acontecido & agua que estava nos frascos? Haveria diferenca entre
a 4gua com sal e a 4gua sem sal? Iriam descobrir por que razdo se deita sal nas estra-
das quando neva?

A professora, apercebendo-se da impaciéncia, ndo fez os alunos esperar. A Mariana
e 0 André foram buscar os frascos ao congelador, colocaram-nos numa mesa, ¢ 0s
colegas foram, por grupos, observar o que tinha acontecido,

“O que aconteceu ao frasco que tinha agua simples?, perguniou Graciete Lopes.
"Congelou!’ responderam os alunos, sem hesitagio. “E ja repararam no risco que a

Graciete Lopes

“Por vezes, fico a pensar se me es-
tou a desviar da programacdo. Mas
acho que ndo. Julgo que é impor-
tante tirar partido dos interesses dos
alunos para construir novos conhe-
cimentos. E o mais curioso € que
acabo por verificar que os assuntos
se encadeiam uns nes outros, con-
duzindo aos temas que estavamos a
trabalhar. Por exemplo, no caso do
temna da agua, que era aguele que
estavamos a explorar, poderia ter
ignorado que tinha nevado, para nao
me afastar da programacao que es-
tava a seguir, mas achei preferivel
introduzir uma nova guestao na
planificacao. 5S4 faco questdo de nao
trabalhar experiéncias de uma for-
ma isolada. Escolho um tema e tra-
balho-o com principio, meio e fim,
relacionando as diversas areas es-
colares.

Por exemplo, quanto ao tema da
agua ja fizemos diversas experién-
cias que permitiram observar a dgua
nos diferentes estados, testar os
objectos que flutuam na dgua e 0s
que ndo flutuam, verificar a solubi-
lidade de varias substincias, consta-
tar que a gua quente dissolve me-
lhor o cha e descobrir como é que os
submarinos vao ao fundo do mar
A seguir, ainda vamos testar se &
acucar também derrete a neve”.




Mariana fez com o marcador?’ cha-
mou a atencio a professora. O Jodo
nio perdeu pela demora e avangou,
de imediato, com a observagdc e a
conclusdo: "A 4gua subiu no frasco
porque, quando congela, aumenta de
tamanho” “Muito bem’ disse a pro-
fessora, com um sorriso. “E o que
aconteceu a agua com sal?’ questio-
nou. Os alunos constataram que hio
tinha congelado e explicaram que “a
agua nao ficou congelada’ porque ‘o
sal ndo deixa a dgua congelar”

“Agora, ja sabem porque tem de se
deitar sal nas estradas quando neva,
nio sabem?, procurou sinietizar a
professora. “Sei, sei’ retorquiu, sem
hesitar, a Maria Inés, demonstrando
que tinha compreendido a relagdo en-
tre a experiéncia realizada e o aconte-
cimento que tinha protagonizado no
fim-de-semana. "Porque sendo acon-
tece 0 MeSMo que ao meu pai na Ser-
ra da Estrelal” .

Depois, a professora distribuiu um
guido sobre a experiéncia onde 0s
alunos tinham de escrever e desenhar
o0 material necessario para a realiza-
¢io da mesma, de relatar o procedi-
mento segwido e de registar o que ti-
nha acontecido. A seguir, a turma
partilhou os resultados do seu traba-
lho, pondo em comum aquilo que ti-
nham aprendido. “Quando ha neve
na estrada, o sal entra no meio das
moléculas de agua, que derretem e
ficam liquidas. Os carros, assim,
podem andar’, explicou & Beatriz, de-
monstrando que tinha compreendido

bem a experiéncia.

NA SALA DE AULA

EXPERIENCIA - ANTI-CONGELANTE

Objectivo

Mostrar que o sal torna mais

dificil a solidificacdo da agua.

Material

- dois copos de papel
- sal de mesa

- colher de sopa

- marcador

- congelador

“Sim, mas se o sal e o a¢ucar parecem
feitos de cristais, por que & que s6 o sal
faz a agua ficar liquida?’, voltou 4 carga o
Jodo Nuno, dando a entender que néo es-

Procediment

- Enche metade de ambos 0s copos com agua.

- Dissolve uma colher de sopa de sal num dos
copos corm agua.

- Escreve a letra S no copo que tem sal.

- Coloca ambos es copos no congelador.

- Observa os copos no dia seguinte.

Resultado

A agua salgada ndo congela ou se congela fica
menos dura do que a agua pura.

Porqué?

A agua pura congela a zero graus Cetsius, mas a
agua salgada congela a uma temperatura inferior.
Quanto mais sal estiver dissolvido na dgua, mais
baixa sera a temperatura 3 que a mistura congela,
uma vez que o sal impede as moléculas de agua
de se ligarem para formarem cristais de geto.

Adaptado de Ciéncias da Terra para Jovens, de Janice
VanCleave, Publicagdes Dam Quixote

novo desafio, dizendo precisamente
aquilo que este aluno queria ouvir:
“Para sabermos se isso é verdade, so
fazendo outra experiéncia’

tava disposto a abrir méao da sua questao.

A professora decidiu dar resposta a este
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® Repdrter na escola

DE OLHOS POSTOS NUM

Na Marinha Grande,

a Escola Secundaria
Calazans Duarte aposta nas
vias profissionalizantes
para evitar o abandono
escolar e garantir uma
transicdo com qualificagdes
para o0 mundo do trabalho.
Metodologias como a de
projecto e uma forte ligacdo
com o meio empresarial
fazem a diferenca e
garantem o SUCesso.

Texto de Dora Santos

Direc¢do-Geral de Formacao Yocacional
Fotografias de Henrique Bento

FUTURO PROFISSIONAL

Numa sala onde os livros ddo lugar ao computador com ligagdo a Internet, os alu-
nos do 2.2 ano do Curso de Educagio e Formagio de Electricista de Instalagdes
Eléctricas, percurso Tipo 2, da Escola Secundaria Eng. Acicio Calazans Duarte, na
Marinha Grande, fazem um pouco de tudo. Nesta sala, preparada para a disciplina de
Tecnologias de Informagao e Comunicagio, vulgarmente designada por TIC, os jovens
executam trabalhos "dois em um” trabalhos para outras disciplinas que, em simul-
taneo, se enquadram na de TIC, pois permitem desenvolver competéncias ac nivel da
informatica. Por ser extremamente versitil, esta é uma disciplina da qual “todos gos-
tam afirma Luis Ricardo, docente da disciplina e também director do curso.

A liberdade € grande: hé alunos a trabalhar em Word, outros em Excel, ha ainda
quem efectue pesquisas na Internet ou quem esteja a utilizar programas de desenho.
Marco Santos, de 16 anos, esta a construir um manual para electricidade. Decidiu-se
por este trabalho porque “nao ha manuais nesta area” O seu trabalho é “tipo dicio-
nario’ onde se descrevem conceitos como a “Lei de Ohm” Esta quase concluido, ap6s
muitas horas de pesquisa em sites como o google. Falta apenas a intredugio.

Este tem sido um trabalho que lhe tem permitido rever muita matéria ¢ do qual se
recordard quando um dia estiver a trabalhar. Mas, antes da passagem ao mundo do tra-
balho, ha ainda um passo muito importante: o estigio de seis semanas que esta pres-
tes a iniciar na Cimpor. Nessa empresa, ird montar quadros eléctricos.

Liliana Fazendeiro, de 17 anos, estd a construir um texto para a disciplina de
Cidadania e Mundo Actual sobre racismo e xenofobia. A sua preferéncia vai para
matérias mais praticas, que envolvam trabalho manual, mas reconhece que tam-




bém sio necessarias as disciplinas da
componente sociocultural pois “fazem
pensar e permitem o desenvolvimento
da nossa cultura geral”

Sendo a unica rapariga da turma,
sente-se “especial e bem tratada pelos
colegas e professores” Enveredou por
este curso porque gosta da area de elec-
tricidade, de montar instalagdes em ca-
sa, e, acima de tudo, queria terminar o
9.2 ano, Assim que o terminar, quer ir
trabalhar para “organizar a vida’ Mais
tarde, talvez volte a estudar nesta mes-
ma area. Se isso suceder, serd com toda
a certeza numa via profissionalizante,
pois a experiéncia ensinou-lhe que
“aprende mais e melhor quando tem
oportunidade de experimentar’.

As competéncias adquiridas por via da experiéncia sdo também referidas por
Sidénio Pedro, de 16 anos, como essenciais para a motivacdo: “Na escola onde andava,
no ano passado, ndo me conseguia interessar pelas matérias e, por isso, tinha imensas
faltas de comportamento. Agora é bastante diferente. Os professores ajudam-nos a gos-
tar do que estudamos’ Como exemplo, refere o professor de Matemitica que os des-
pertou para a disciplina através da Astronomia, levando-os 4 construgdo de um site que
nunca se esquece de recomendar:

“Nio se esqueca de o ir ver em www.astrocalazans.no.sapo.pt.”

O mesmo orgulho deposita no trabalho que tem em maos, o seu projecto final de
electrificacio de um prédio de cinco andares: “Tem cinco T1 e dez T2. O meu projecto
integra o célculo da poténcia por apartamento e do calibre do corte geral, todas as

O progresso dos alunos ao nivel
comportamental e cognitivo acaba
por ser uma das maiores
evidéncias nos Cursos de
Educacao e Formacao.

ligagSes necessarias e até o or¢amento. Também aqui colocamos a mar-
gem do lucro, os custos das deslocagBes, dos equipamentos e da mon-
tagem. Faz de conta que & uma empresa’”

PROGRESSO COMPORTAMENTAL E COGNITIVO

O progresso a0 nivel comportamental e cognitivo dos alunos acaba
por ser uma das maiores evidéncias nestes percursos, principalmente no
decorrer do 2.2 ano. Luis Ricardo, a proposito desta turma, refere ter
havido “uma evolugio muito positiva em todas as disciplinas” No inicio,
recorda o director de turma, “tivemos muitos problemas compor-
tamentais, mas agora estou até muito orgulhosc dos alunos. Ja percebem
que $6 tém a ganhar se tiverem um comportamento adequadao’

Este comportamento evidencia também uma mudanga de atitude
face a escola. Cesario 8ilva, coordenador do Departamento de
Educacdo e Formagio Profissional da escola, relembra que os alunos
que integram os Cursos de Educa¢io e Formagado, Tipo 2, represen-
tam, no inicio, muitas dificuldades para os professores, pois sio
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criundos de percursos muito irregulares € as turmas sao
sempre muito heterogéneas (sdo compostas por alunos com
0 6.2, 7.2 € com a frequéncia do 8.7 ano de escolaridade, carac-
terizados por um historial de repeténcias, muitas vezes su
cessivas). Os alunos, por seu turno, “assumem que esta € a
derradeira oportunidade para concluirem a escolaridade b
sica com competéncias profissionais’ Para contornar todas
estas dificuldades e o desanimo inicial dos alunos, os profes-

Nesta escola, alunos que se encontravam em vias de abandono escolar
sem 0 9.% ano passam a encarar a possibilidade de prosseguir estudos.

sores véem-se confrontados com a necessidade de desenvol-
ver estratégias que 0s remotivem para a aprendizagem.

Segundo Cesario Silva, na Escola S8ecundaria Calazans Duar-
te, uma das estratégias utilizadas passa pelo “estimulo a partir
de casos concretos do dia-a-dia’ em suma aprendizagens signi-
ficativas para estes alunos em todas as dimensdes. Muitas ve-
zes, a metodologia € a de projecto: “Procurdmos envolver todas
as disciplinas num mesmo projecto’

Um exemplo desta envolvéncia esti no trabalho que os "Osi’,
termo pelo qual sio designados os alunos do 1.2 ano do Curso
de Educagic e Formacgio de Operadores de Sistemas Infor-
maticos, tém em curso. Na disciplina de Aplicagdes Praticas de
Informatica, concebem o logétipo da turma que devera figurar
na pagina da Internet.

E ¢ precisamente com exemplos semelhantes ao descrito
que, nesta escola, alunos que se encontravam totalmente des-
motivados para os estudos, em vias de abandono escolar sem
terem concluido o 9.2 ano, passam a encarar a possibilidade de
prosseguir estudos. Exemplificativos desta mudanga de atitude
sdo os registos dos percursos escolhidos pelos alunos dos anos

anteriores. Tomando como referéncia apenas o Curso de
Educagio e Formagio de Serralharia Mecanica, dos 22 alunos
finalistas, 11 ingressaram no mercado de trabalho e os restan-
tes prosseguiram estudos nos Centros de Formagdo e nos
Cursos Profissionais na prépria escola (4 alunos).

UMA LIGACAQ COM Q TECIDO EMPRESARIAL

A Escola Secundaria Eng. Acacio Calazans Duarte ministra
outras formagdes de cariz profissionalizante, numa forte liga-
¢do com as necessidades empresariais da regido, nomeada-
mente no dominio da industria dos moldes. Nio admira, por
esse motivo, que tenha sido das primeiras institui¢des de ensi-
no publico a aderir 4 rede de escolas secundarias com cursos
profissionais.

No ano passado, iniciou-se nesta escola um Curso Profissio-
nal de Mecanica. Este percurso era uma novidade mas, dada a
experiéncia e tradi¢do da escola nas vias profissionalizantes, foi
encarado, de imediato, como uma progresséo natural e ajusta-
da quer aos interesses de muitos alunos quer as necessidades
do tecido empresarial.

Rafael Pedroso, de 18 anos, foi um dos jovens que, no ano
transacto, optou por este Curso. Quando inquirido sobre as ra-
zbes dessa opgio, frisou dois motivos pelos quais considera
vantajoso este percurso, quando comparado com outros do
mesmo nivel de escolaridade: “Posso vir a ter uma saida profis-
sional imediata” e "o facto do ano escolar estar organizado por
modulos, facilita-nos a aprendizagem, ao mesmo tempo que
nos obriga a dominar toda a matéria”

O Curso Profissional de Mecanica foi ainda considerado um
percurso bastante ajustado aos interesses e expectativas dos
alunos que frequentam o Curso de Educagio e Formagio de




Serralheiro Mecénico. Vania Santos, de 18 anos, fez esse percur-
s0, encontrando-se agora no 10.2 ano do Curso Profissional de
Mecanica. Dada a sua experiéncia, estd hoje “muito a vontade
nas aulas praticas’ No ano passado, testou os conhecimentos e
competéncias adquiridas num estagio de seis semanas, na em-
presa Planimolde. Foi uma experiéncia “muito enriquecedora’
ndo so pelo que pdde aprender, mas também pelo convivie com
os trabathadores "que a gjudavam imenso” e pelo facto de ter po-
dido perceber o que é o mundo do trabalho: "QOito horas fecha-
da numa sala... ndo podia chegar atrasada nem perder o ritmo.
O trabalho dos ocutros dependia do meu, mas fiquei a saber o
que esta por detrds de um objecto de plastico”

Apesar de ser um momento muito ansiado pelos alunos
dos Cursos de Educagio e Formagdo e dos Cursos
Profissionais, o estagio ¢ também um marco que causa mui-
to receio. No entender de Cesario Silva, "o motivo deste re-
ceio prende-se com o facto de os alunos perceberem que es-
te exige uma nova responsabilidade. Mas, 4 medida que de-
corre, &€ encarado com perfeita normalidade” Afinal, durante
0s percursos escolares e formativos, os alunos ja desenvol-
vem competéncias para os trabalhos que irdo executar. Por
exemplo, no Curso de Serralheiro Mecénico, aprendem a tra-
balhar com tornos, com fresadoras, com rectificadoras, a
efectuar os calculos, etc. Nos restantes percursos qualifican-
tes, de um modo geral, ganham competéncias relacionadas
com o saber fazer e também com o saber estar: conhecem
processos produtivos e organizagdo de planos, desenvolvem
nog¢des de qualidade, o sentido de responsabilidade e a capa-

cidade de trabalhar em equipa, entre muitas outras. ::

UMA ESCOLA ABERTA A COMUNIDADE

Detentora de grande experiéncia nos dominios da insercdo
de jovens no munde do trabalho e no desenvolvimento de
percursos qualificantes, a Escola Secundaria Eng. Acacio
Calazans Duarte dispde, ha ja dez anos, de uma Unidade de
Inser¢ao na Vida Activa ([UNIVA] que funciona de portas aber-
tas a comunidade.

Ai se dirigem jovens, muitas vezes licenciados, e até adullos
em busca de algum auxilio que os oriente na procura de um
emprego. Sempre que isto acontece, a escola, através da
UNIVA, assegura todos os passes que os jovens ou adultos
terdo de percorrer: ajuda a estruturar um curriculo; sensi-
biliza para que haja resposta a andncios e uma procura acti-
va de emprego de forma organizada {tendo em conta o mer-
cado local de trabalhol; prepara a entrevista e, em certos ca-
sos, sensibiliza os candidatos para a vantagem de darem a
conhecer aos potenciais empregadores programas de em-
prego que envolvern co-financiamento.

Para os alunos da escola, a UNIVA desempenha todas as fun-
¢des que se relacionam com a preparacdo da transicaoe para
o munde do trabalho [auxilio na fermulagde de um curriculo,
preparagac de entrevistas ou procura de empresas com as
quais a escola possa vir a desenvolver programas de esta-
gios). Esta & uma actividade que tem obtido bastante sucesso,
pois, conforme refere Cesario Silva, coordenador da UNIVA,
“mais de 50 por cento dos alunos acaba por ficar nas empre-
sas onde realizaram os estagios” e "muitos ainda hoje man-
tém esses empregos”. Se por qualquer razao 05 perdem, é
frequente que voltem a escala em busca de nove auxilio.

A UNIVA assume também, em articulagdo com os Servicos
de Psicologia e Orientacao, a divulgaco dos percursos esco-
lares e profissionais e as questoes relacionadas com acesso
a0 ensino supertor.

Paralelamente a UNIVA, este ano, a escola decidiu dar vida a
um Conselho Consultivo para a Formagdo Profissional que
integra representantes dos érg3os directivos da escola, do Ins-
tituto do Emprego e Formac3oe Profissional, do Instituto Poli-
técnico de Leiria, do Instituto Superior D. Dinis, de associacdes
profissionais e empresariais, bem como o coordenador do
Departamento da Educacao e Formacéo Profissional. :

D5

40 Geral de Inovagiio e de

Liesenvolvimento Corricular
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| MATEMATICA NO ENSINO BASICO:

Algumas reflexoes sobre as dificuldades
encontradas pelos nossos alunos

l- No ensino basico, os resultados dos alunos portugueses na disciplina
de Matematica tém sido preocupantes, tanto nas provas realizadas a
nivel nacional quanto nos testes incluidos em estudos internacionais.
O Gabinete de Avaliacdo Educacional (GAVE), com base nas provas de
afericdo dos 4.2 e 6.2 anos e nos exames do 9.° ano, procedeu a um
levantamento das principais dificuldades evidenciadas pelos
estudantes e fez recomendagées tendo em vista a superagdo das
mesmas. Isto, porque a avaliagdo educativa so faz sentido se os seus
resultados forem utilizados para proceder as mudangas necessarias
com o objectivo de melhorar a qualidade da educagdo.

Texto de Glaria Ramalho
Directora do Gabinete de Avaliacio Educacional do Ministério da Educagao [GAVE]
Professora Associada do Institute Superior de Psicologia Aplicada lISPA]
Fotografias de Henrique Bento




esde 2000 que os alunos
do ensino basico, no final
de cada ciclo, tém vindo a
ser alvo de provas de afe-
rigdo de Lingua Portuguesa e de Mate-
matica. Mais recentemente, 0s estudan-
tes do 9.2 ano de escolaridade foram sub-
metidos, pela primeira vez, a um exame
nacional das duas disciplinas.
Como sabemos, existem, em paralelo
com os resultados obtidos nessas provas,
dados sobre o desempenho dos nossos
alunos em Leitura, Matematica e Cién-
cias, provenientes da sua participagio em
estudos internacionais, o mais recente
dos quais é o estudo PISA (Programme
for International Student Assessment),
patrocinado pela OCDE e que envolveu
alunos de 15 anos, em 2000 e em 2003
Porque a avaliacdo educativa sd tem
sentido se os seus resultados forem
utilizados para a promogio das mudan-
gas necessarias a um melhoramento da
qualidade da educacio, é importante ir
retirando, do conjunto da informagio
reunida, as ilagdes que nos permitam
caminhar no sentido desse mesmo
melhoramento.
Estamos conscientes da relagio exis-
lente entre a qualidade dos resultados
numa disciplina como a Matematica e as
capacidades envolvidas num bom domi-
nio da Lingua Portuguesa. No entanto, e
porque os resultados tém sido consisten-
temente piores naquela disciplina, a nos-
52 atencdo neste artigo estard centrada
na informagéo disponivel relativamente

30 desempenho dos alunos do ensino
basico, em Matematica.

TENDENCIA PARA UMA DESCIDA ACENTUADA

D0 1.° PARA 05 2.9 E 3.° CICLOS

Ouvimos repetidamente que os resultados dos nossos alunos em Matematica sio fra-
COs € preocupantes, tanto nas provas realizadas a nivel nacional como nos testes
incluidos em estudos internacionais. Interrogamo-nos, entdo, sobre que dificuldades
especificas revelam os nossos jovens que frequentam o ensino basico quando con-
frontados com as tarefas que lhes sdo propostas nessas provas.

Examinemos, em primeiro lugar, a evolugiio da performance dos nossos alunos nas
provas nacionais, tomando em consideragio o desempenho global na prova e as com-
peténcias previstas nos programas dos varios ciclos de ensino. Esta informacio estd
presente na Tabela 1.

TABELA 1 - Percentagem da classificacdo média relativa a classificacio
maxima por ano de escelaridade, por ano de aplicagdo e por competéncia

Conceitos e Raciecinio  Comunicagdo  Resolugio de GLOBAL
Procedimentos Problemas
2000 66% 59% 40% 42% 53%
2001 9% 2% 23% 40% 55%
2002 76% 56% 4% 59% 63%
2002 MN% 48% 40% 52% 57%
2004 5% 55% 45% 50% 56%
2005 72% 62% 20% 48% 57%
6.7 ANO Conceitos e Raciocinio  Comunicagdo  Resolugaode | GLOBAL
Procedimentas Problemas
2001 55% 53% 34% 3% 446%
2002 37% 37% 21% 32% 34%
2003 40% 40% 20% 32% 356%
2004 3% 38% 13% 42% 35%
2005 41% 51% 39% 3% 42%
Conceitos e Raciocinio  Comunicacde  Resolucdode | GLOBAL
Procedimentos Problemas
2002 49% 32% 43% 35% 40%
2003 45% 27% 48% 20% 37%
2004 49% 26% 32% 2% 38%
2005* 45% 28% 46% 33% 38%

* Exame nacional
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Observando as percentagens médias, podemos constatar a
existéncia de uma descida acentuada dos resultados do 1.2
para os 2.2 e 3.2 ciclos, descida essa que € consistente ao
longo dos vérios anos em que as provas tém existido.
Analisando, agora, as competéncias envolvidas, constata-
mos que, independentemente do ciclo de ensino em causa
e do ano em que as provas tiveram lugar, conhecer Concei-
tos e Procedimentos é, de todas as competéncias, a mais
conseguida entre os alunos.

Nos 1.2 e 2.2 ciclos, os alunos revelam dificuldades acen-
tuadas quando estd em causa a Comunicagdo. A Resolugdo
de Problemas apresenta, a partir do 2.2 ciclo, mais dificul-
dades e, no 3.2 ciclo, os itens envolvendo Raciocinio sdo os
mais problematicos.

Consideremos agora o desempenho médio por irea de con-
teiido, ilustrado na Tabela 2.

A tabela anterior evidencia que a Geome-
tria €, nos trés ciclos de ensino, a drea em
que a performance esta mais deficitaria.
No 3.7 ciclo, os Nameros e Calculo reve-
lam igualmente um desempenho médio
muito baixo.

Mas a questdo que levantamos inicial-
mente permanece: que tipo de dificul-
dades sentem os nossos alunos quando
confrontados com estas provas?

Uma das formas de procurar responder
a esta questdo € a analise das produ-
¢Bes escritas dos jovens, acompanhada,

- Percentagem da classificacio média relativa 3 classificacio
maxima por ano de escolaridade, por ano de aplicagdo e por area de contetido

IS Nimeros Formae Geometria

Grandezas

Algebrae Organizacioe  Estatistica e

e Cilculo Espago** e Medida** e Medida** Fungdes Recolhade  Probabilidades
Dados

2000 58% 46% - 52% - 59% -
2001 57% 58% - 45% = 57% =
2002 65% - 58% - 62% - 79%
2003 0% - 49% - 7% - 84%
2004 56% - 47% - 61% - 73%
2005 58% - 57% - 66% - 51%
6.9 ANO Numerese  Geometria Estatistica e Algebra e

Calculo Probabilidades Funcdes
2001 40% 43% 58% -
2002 35% 30% 26% 68%
2003 37% 34% 49% 12%
2004 41% 22% 58% 26%
2005 45% 37% 38% 60%
9.9 ANQ Ndmeros e Geometria Estatistica e Algebra e

Calculo Probabilidades Fungoes
2002 40% 38% 33% 48%
2003 31% 34% 45% 44%
2004 29% 31% 47% 73%
2005* 32% 37% 52% 37%

* Exame nacional

* Areas de conteddo indicadas no programa do 1.° ciclo de 1991




quando possivel, da utilizagio de entre-
vistas do tipo piagetiano. Nestas entre-
vistas, cada um dos alunos é solicitado
a resolver um conjunto de itens, se pos-
sivel exprimindo oralmente o seu
pensamento durante a resolugdo, ou
em alternativa, no final desta, explici-
tando o seu raciocinio. O objectivo é
avaliar o significado das verbalizacbes
dos estudantes perante as tarefas pro-
postas, quanto aos processos co-
gnitivos em jogo, as estratégias utiliza-
das bem como aos erros eventual-
mente cometidos (Ginsburg, Kossan,
Schwartz & Swanson, 1983 Booker,
1988; Baroody, 2002).

ALUNOS DO 1.° CICLO EVIDENCIAM
DIFICULDADES EM GECMETRIA

No sentido de contribuir para dar respos-
ta 4 nossa interrogacio, M. ]. Guerra
{2002) entrevistou, em Setembro de 2000,
118 alunos de sete escolas que tinham rea-
lizado a prova de aferi¢io de Matematica
do 12 ciclo, em Maio desse mesmo ano.
Das 22 questdes presentes na prova, fo-
ram escolhidas as 14 que tinham revelado
um grau de dificuldade mais elevado. A
cada um dos alunos foram apresentados
0s itens seleccionados e foi feita uma en-
trevista. Estes itens requeriam competén-
cias de Raciocinio, de Resolugio de
Problemas e de Comunicagdo e integra-
vam, no seu conjunto, todas as dreas de
conteudo.

Os alunos entrevistados revelaram um
desempenho acentuadamente melhor

do que o obtido cerca de quatro meses

antes, a nivel nacional, para o que, por certo, terd contribuido o trabalho entretanto
realizado na escola. Apesar desta melhoria, foram evidenciadas dificuldades que pas-
samos a exemplificar.

Os trés itens mais dificeis para os alunos envolviam conceitos de Geometria. Os itens
solicitavam: i) a utilizagdo de quatro quadrados para configurar duas formas com um
determinado perimetro; ii) a representagio de linhas paralelas e obliquas numa
figura; iii} a descrigdo de uma forma geométrica a trés dimensdes (o cubo).

Na procura de duas formas que obedecessem aos dois constrangimentos em causa,
muitos dos respondentes respeitaram apenas um desses constrangimentos, mais fre-
quentemente, a utilizagdo dos quatro quadrados, sem considerarem o perimetro da
forma resultante.

Em resposta ao item que solicitava a representagdo de uma linha paralela e de uma
outra obliqua as linhas previamente desenhadas na figura, foi mais ficil acs alunos o
tracado da primeira; o desenho de uma linha obliqua fol mais complicado, aparente-
mente porgue na forma como ela era solicitada existiam dois constrangimentos que o
aluno deveria respeitar (ndo poder ser paralela a... e ndo poder ser perpendicular a..).
Descriges contendo as caracteristicas que identificam um cubo foram conseguidas por
menos de 20 por cento dos respondentes. As restantes respostas variaram entre a iden-
tificagdo de apenas algumas dessas caracteristicas, a indicagdo de objectos cuja forma se
aproximava da especificada e a descrigao de formas que néo correspondiam ao cubo.

Em resumo, nesta prova, para além de revelarem menor sucesso na mobilizagio
de conhecimentos na érea da Geometria, estes alunos demonstraram uma
acentuada dificuldade na consideragio de mais do que um constrangimento
imposto na tarefa que lhes era proposta.

Adicionalmente as dificuldades que
enunciamos, uma das fragilidades que se

verificaram transversalmente a quase to- )

Al

\ 2N

Vs

dos os itens apresentados foi a interpre-
tagdo dos respectivos enunciados. No
sentido de averiguar os obstaculos en-
contrados a selec¢do de uma estratégia
de resolugdo e ao seu desenvolvimento
posterior, a autora deste estudo, muito
frequentemenie, teve de interagir com o
aluno, ajudando-o na explicitagio do que
se pretendia com a questdo apresentada.
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ALUNOS DO 2.° CICLO NAD DOMINAM NUMEROS RACIONAIS

Ja relativamente & prova de aferi¢do de Matematica do 2.2 ciclo realizada em 2001,
Leitdo (2002) e Fonseca (2003), utilizando a mesma metodologia, procuraram averi-
guar as dificuldades encontradas pelos alunos em nove itens das 4reas de contetdo
Nimeros e Calculo e Estatistica No conjunto das duas investigagdes, foram abrangi-
dos 89 alunos de trés escolas, que foram entrevistados cerca de um més depois de te-
rem realizado a prova de aferigéo.

A primeira constatago foram as enormes dificuldades sentidas pelos alunos quando
lidam com nimeros racionais. Muitos dos estudantes entrevistados ndo pareciam ter
presente a nogdo basica de fracgdo como uma comparagio entre a parte € o todo
(mais de metade dos alunos entrevistados, num dos estudos; cerca de um tergo, no
outro}. Nos problemas em que tinham de operar com numeros decimais e nimeros
fraccionarios, os estudantes revelaram falhas graves no conhecimento das normas
que regem as operacdes com fracgBes, transportando, para o dominio dos decimais,
as regras que conhecem como validas no caso dos nimeros inteiros.

Nos problemas em que era necessaria mais do que uma etapa de resolugio, o suces-
so foi inferior ao obtido em itens que requeriam apenas uma etapa. Muito poucos alu-
nos divisaram uma estratégia em funcio do que era solicitado. Recorreram, muitas ve-
zes, a uma parie dos elementos disponiveis no enunciado, centrando-se também em
aspectos menos relevantes da situagéo.

Em virios dos itens que foram solicitados a resclver, os alunos mostraram néo com-
preender o enunciado. Houve, frequentemente, uma procura de palavras-chave nesse
enunciado e, na sua auséncia, se o item era de escolha miltipla, muitos alunos res-
ponderam ao acaso. Quando tinham de produzir a resposta, operaram com 0§ nume-
ros disponibilizados, sem uma logica aparente.

Um outro exemplo é referido num trabalho realizado sobre as provas de aferigéo.
Silva-Pereira e Oliveira (2005) referem a resposta dada por uma aluna do 1.2 ciclo,
quando confrontada com o facto de néo ter lido todo o texto do enunciado, antes de
responder: “Nio, eu ndo estou habituada a ler tudo’

PRINCIPAIS ERROS DOS ALUNOS
NOS EXAMES DO 9.2 ANO

Mais recentemente, foram analisadas
as produgdes de 100 alunos, relativas a
quatro itens do exame nacional de
Matemitica do 9.2 ano, em 2005, nos
quais o sucesso foi menor ao nivel na-
cional e que cobriam as quatro areas de
contetdo estabelecidas.

A demonstra¢ido solicitada, que ape-
nas foi conseguida por um por cento
dos examinandos e que metade dos
alunos deixou em branco, revelou
principalmente a pouca familiaridade

desses examinandos com o tipo de ra-
ciocinio requerido.

Num outro caso, em que se pedia a iden-
tificagdo de um namero irracional entre
4 e 5, o erro mais frequente foi a ndo dis-
criminacio entre niimero decimal (cerca
de 70 por cento dos examinandos escre-
veu dizimas finitas) e niimero irracional.
Os restantes dois itens analisados reque-
riam a conjugacio de informagées diver-
sas. Os erros detectados revelaram a difi-
culdade de responder de acordo com o
solicitado, ou seja, de ter em conside-
ragio a informagdo relevante disponivel
e, por outro lado, a auséncia de procedi-
mentos de apreciagio final da razoabi-
lidade da resposta, em fungio do pedido
eXpresso.

DIFICULDADES NA RESOLUGAO

DE PROBLEMAS E NA LINGUAGEM
SIMBOLICA

QOutros estudos tém sido levados a cabo
no sentido de se identificarem as dificul-
dades dos nossos jovens no dominio da
Matematica.

Lima {2005) investigou as dificuldades
evidenciadas por alunocs dos 72 e 89
anos de escolaridade em itens que reque-
riam nogdes basicas de Algebra. Para
isso, analisou as respostas de 138 alunos
de duas escolas a um pequeno teste de
sete questbes, que ela propria elaborou.
Nas questdes que envolviam a Resolucio




de Problemas, a autora encontrou evi-
déncia da procura de palavras-chave no
enunciado que sinalizassem as opera-
coes a efectuar, passando ao lado da
compreensio do problema e, consequen-
temente, do delineamento de qualquer
estratégia.

Do mesmo modo, de acordo com este es-
tudo, a linguagem simbolica ndo parece
estar a0 alcance de muitos alunos.
A titulo de exemplo, um dos itens soli-
citava a invengdo de uma situa¢do que
pudesse ser traduzida pela expressdo
2a+3=5. Perto de um ter¢o dos estu-
dantes inquiridos nio respondeu e mais
de metade adiantou concretizagdes que
ndo correspondiam & expressio forne-
cida. Concretamente, os alunos substi-
tufam a incognita por um objecto, tradu-
ziam-na como se fosse uma acgio, envol-
viam apenas parte da informagio repre-
sentada, ou, finalmente, produziam si-
tuagdes absurdas.

PERSISTENCIA DAS DIFICULDADES
AQ LONGO DO PERCURSO
ACADEMICO

Em sintese, verificamos que, nas ques-
tées incluidas nas provas de Matemati-
ca do ensino basico seleccionadas, os
estudantes revelaram dificuldades de
natureza varia.

Para além dos obstaculos aparentemente
presentes na interpretagido do enun-
ciado, identificados nas investigagdes a
que nos referimos e de que falaremos
mais adiante, os alunos revelaram ter
maiores dificuldades em certos aspectos
da Matematica, mesmo no caso de itens
ndo contextualizados.

Passemos a exemplificar:

- Na prova do 2.2 ciclo de 2004, solicitava-se "Escreve um nimero no rectingulo de
modo que a soma fique correcta: 1/2 + D = 3/4"

Mais de 75 por cento dos nossos alunos responderam erradamente (cotagio nula).

— Em 2005, na prova de aferi¢ao do 2.2 ciclo, pedia-se "Escreve no rectangulo o nime-
ro que falta: 7/10 - D =05"

U ter¢o dos estudantes teve cotacio nula neste item, e 10 por cento deixaram-no em
branco.

— Na prova do 3.2 ciclo de 2004, solicitava-se “Determina as solugdes da seguinte equa-
¢ao: 3x? — 6x = 0. Apresenta todos os cilculos que efectuares.”

Um quarto dos estudantes nio respondeu a este item e 38 por cento fizeram-no in-
correctamente {cotagio nula).

De uma forma geral, as dificuldades encontradas pelos alunos nesta disciplina estdo
de acordo com as observagbes disponiveis na literatura existente, no que diz respeito
a obstéculos que, no seu desenvolvimento e no dominio da Matematica, os jovens vao
tendo de enfrentar (Vergnaud classifica mesmo a passagem dos nimeros inteiros pa-
ra 0s numeros decimais e para os niimeros fraccionarios como obstaculo epistemolé-
gico). O que parece ser mais problemético em muitos dos nossos alunos que frequen-
tam o ensino basico é a aparente persisténcia dessas dificuldades ao longo do seu per-

curso académico.

% O mais problematico

em muitos dos alunos
do ensino basico é
a persisténcia das
dificuldades ao longo

do percurso

{
o

académico.

COMPARACAO DOS ALUNOS PORTUGUESES

COM 0S SEUS COLEGAS DA OCDE

As mesmas dificuldades sdo igualmente assinaladas nos estudos internacionais em
que Portugal participa.

Na sequéncia do estudo PISA 2000, analisaram-se as produgdes de 320 alunos, cor-
respondentes aos 11 itens cuja publica¢go foi autorizada, com o objectivo de com-
preender alguns dos raciocinios efectuados pelos mesmos alunos na resolugio desses
itens e de perceber as dificuldades encontradas, através da analise dos erros produzi-
dos (Ramalho, G. (Coord), 2002).

A partir dessa andlise, verificou-se o afastamento, pela negativa, dos resultados dos

nossos alunos relativamente aos seus colegas do espago da OCDE, nos itens em que
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estava presente uma maior complexi-
dade, que requeriam argumentagao com
base na informacio disponibilizada ou
cuja resolugio seria favorecida pela utili-
zacdo de representactes simbdlicas.
Também no estudo PISA 2003, os nos-
sos alunos revelaram ter maiores dificul-
dades quando o nivel de reflexdo reque-
rido pelo item era mais elevado, quando
no item se exigiam processos de reso-
lugdo que conjugassem informagdes di-
versas ou quando os conceitos nele
envolvidos eram mais abstractos (Rama-
lho, G. (Coord.), 2005).

DIFICULDADES NA INTERPRETACAQ
DOS ENUNCIADOS

Voltemos & questao da compreenséo dos
enunciados. A existéncia de dificuldades
na interpretagdo de textos de Lingua
Portuguesa foi uma das explicagdes refe-
ridas com maior frequéncia pelos docen-
tes das escolas do 3.2 ciclo (49 por cento)
como estando na origem dos resultados
fracos dos nossos alunos no exame de
Matematica de 2005. Por outro lado, 77
por cento das escolas com 3.2 ciclo refe-
riram-se 208 itens incluidos na prova de
exame como pouco habituais nos ma-
nuais escolares.

Como vimos anteriormente, muitos alu-
nos sentem dificuldade na abordagem de
textos em que se solicita a resolugio de
um problema, simples ou complexo.
Aparentemente, ndo procuram a com-
preensio global da situagdo exposta e,
com frequéncia, recorrem a parte dos
elementos disponiveis no enunciado,
centram-se em aspectos menos relevan-
tes ou procuram identificar sinais indi-
cativos de processos de resolugdo, como
sejam, por exemplo, palavras-chave que
estejarmn, na sua mente, associadas a de-
terminadas operacdes.

A baixa ocorréncia nos manuais, assinalada pelos docentes do 3.2 ciclo, de ques-
tdes contextualizadas, como s#o as propostas em muitos dos itens das provas na-
cionais para o ensino basico, em que os procedimentos a adoptar decorrem de um
entendimentc da situagio exposta e nio séo indiciados pelo préprio enunciado
(através de expressoes do tipo determine, calcule, compare) nao favorecera a pra-
tica da procura pelo aluno da compreenséo global do problema.

No entanto, os alunos do ensino basico revelam ter algum dominio das questdes
quando o texto a interpretar é uma narrativa. Isso mesmo se verificou com os re-
sultados em literacia de leitura no estudo PISA 2000 {Ramalho (Coord.) 2001), em
que se concluiu que os resultados globais dos estudantes portugueses eram, em
média, melhores do que os dos seus colegas do espago da OCDE quando o texto
proposto era uma narrativa e, pelo contrério, piores, quando se tratava de textos
dramaticos ou de textos informativos extensos em que as respostas exigiam gran-
de precisiio. A capacidade de interpretacio mostrou ser mais elevada quando o
texto era uma narrativa € menor quando a interpretagio requeria a identificagio
rigorosa e a localizagiio precisa de informagio contida no texto.

Simplesmente, acontece que, nas situacGes problematicas exploradas em
Matematica, os textos sio maioritariamente de tipo informativo.

No mesmo sentido do que atras ficou diio, é interessante verificar a diferenca de-
tectada no desempenho dos alunos dos 4.2 ¢ 6.2 anos nas provas de aferi¢ao de
Lingua Portuguesa, em textos de tipo diferente. Em 2005, foram incluidos na pro-
va do 12 ciclo dois textos: um texto literario e um texto informativo.
A percentagem da cotagio média relativamente a cotagio méaxima respeitante a
competéncia “Compreender a informagéo explicita e responder por palavras dife-




rentes” variou entre 76 por cento, no ca-
so do texto literdrio, e 25 por cento, no
caso do texto informativo. Por outro la-
do, “Identificar informacio explicita e
responder com palavras do texto” variou
entre 91 por cento (texto narrativo) e 63
por cento (texto informativo). Na prova
do 62 ano, os alunos responderam igual-
mente com Mmaior sucesso nos iténs que
requeriam informacio explicita no texto
e resposta por palavras diferentes, no ca-
50 do texto narrativo (71 por cento), do
que, no mesmo tipo de itens, no caso do
texto informativo (62 por cento).

ALGUMAS ILACOES FINAIS
Constatimos a existéncia de dominios
da Matematica em que as fragilidades sao
maiores, ao nivel dos conhecimentos e
das competéncias adquiridos pelos nos-
s0s estudantes.

Para além das dificuldades encontradas
na Geometria, de uma forma geral, o co-
nhecimento ¢ a utilizacdo dos nameros
racionais e o uso de linguagem simbéli-
ca parecem néo estar ao alcance de mui-
tos dos nossos alunos do ensino basico.
Sdo estas, em consequéncia, dreas a que
teremos de prestar uma maior atengao.
Cumpre-nos formular ainda alguns
comentarios relativamente as situagdes
problemiticas que trabalhamos com os
nossos alunos.

Parece-nos absclutamente necessario
que os alunos procurem compreender a
situagio descrita na apresentagio dessas
situagdes e se habituem a delinear estra-
tégias de resolucéo.

E importante que os estudantes saibam

Parece-nos ser necessaria a pratica
de problemas que requeiram mais do
que uma etapa de resolucdo.

lidar com informacio simples, fornecida isoladamente, como a disponibilizada num
grafico, numa figura ou de forma discursiva. Vimos ja que, neste tipo de situagdes, os
jovens nio aparentam ter grandes dificuldades.

Julgamos, contudo, que estes mesmos jovens terdo também de saber lidar com infor-
magio mais complexa, como a disponibilizada em mais do que uma fonte, o que lhes
exigira, em consequéncia, a capacidade de conjugacio dos dados fornecidos.

Do mesmo modo, julgamos que serd benéfica a exploracdo frequente de situagdes em
que a solugdo tenha de obedecer a varias condi¢des. Notamos que, com muita fre-
quéncia, os alunos parecem ndc compreender a informagio disponibilizada, pondo
de lado algumas dessas condi¢des, ndo as fazendo intervir na resolugio das situages
problematicas colocadas.

Em matéria da complexidade das situagdes propostas aos alunos, parece-nos ser
também necesséria a pratica de problemas que requeiram mais do que uma etapa
de resolucao.

Na realidade, nas situa¢ées mais complexas, é fundamental o delineamento de estra-
tégias de resolugdo, sendo que a compreensdo, por parte dos alunos, dessa necessida-
de torna, por sua vez, a resolugdo mais fécil. A pratica destes esbogos de planeamen-
to de resolugéo iria, por certo, contrariar a procura de palavras-chave no enunciado,
porque ajudaria os alunos a abordar o problema de uma forma global.

Vimos, igualmente, que a argumentagio com base na informagéo disponibilizada e a ex-
plicitagio do raciocinio néo parecem estar muito trabalhadas pelos alunos, o que nos da
a indicacio de que deveremos incentivar o seu exercicio nas praticas escolares.
Finalmente, consideramos que ajudaria ao sucesso dos alunos a aquisigio, pela sua
parte, do habito de verificarem, no final do seu trabalho, a razoabilidade da resposta
dada face ao que lhes era solicitado.

Constatamos que existem limitagdes na utilizagio da Lingua Portuguesa, por parte
dos nossos alunos, nomeadamente, na interpretagio de textos informativos. Estamaos
seguros que a diversificacio dos textos utilizados, em particular na disciplina de
Lingua Portuguesa, ird contribuir para um maior sucesso dos alunos nas tarefas de
indole matematica.

Gostariamos de terminar concluindo, com Borasi (1987), da necessidade do nosso
empenhamento, como docentes, na compreensdo do pensamento dos alunos, uma
vez expostos is tarefas que lhes propomos, e na procura do seu envolvimento na ana-
lise critica dos seus proprios erros. Como sabemos, a identificagdo do erro como me-
ro insucesso, sem nenhurmn trabalho posterior, pode ser um importante factor de des-
motivagio do jovem. &
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Nao hé que ter medo: os catetos e

a hipotenusa ndo mordem! Apesar
da grande boca aberta da mascote
que ocupa um lugar de destaque no

camido TIR do projecto CALIXAmat, os alunos podem entrar sem
receio, sabendo que s6 ha uma coisa certa no fim da visita: é que
ndo vao ter vontade absolutamente nenhuma de sair do interior

deste veiculo onde a Matemdtica é o centro das atencgoes.

bjectivo cumprido - é o que pode concluir-se
através da reaccio dos alunos que, depois de
uma sessdo da iniciativa CAIXAmat, promovi-
da pela Universidade de Aveiro, com o patro-
cinio da Caixa Geral de Depositos, parecem
totalmente rendidos aos atractivos da Matematica.
“Pretende combater-se a mecanizacio excessiva e estimular
0 pensamento, explica Antonio Batel Anjo, coordenador
do projecto Matemitica e Ensino PmatE, da Universidade
de Aveiro. A intengdio é provar que “a matematica nio
€ um bicho-de-sete-cabegas’ contribuindo para "despertar
0 gosto e combater o insucesso na disciplina’
Com esta missao pela frente, o camiio TIR meteu-se
a estrada no principio de Janeiro, para dar inicio a uma
viagem pelo pais que s6 vai terminar em Maio. Durante
0 percurso, vai fazer escala em 30 escolas, abrangendo
50 000 alunos, desde o 1.2 ciclo ao ensino secundario.
No interior do camigo, existem 10 computadores, onde os
alunos podem experimentar uma série de jogos que
colocam & prova raciocinios matematicos. Mas, atengéo,
€ preciso ter muito cuidado ¢, se necessario, recorrer 3
ajuda dos dois professores-animadores, para nio “perder
vidas?, tal como em qualquer jogo de computador.

"A dnica condigao é saber ler” clarifica Batel Anjo, Desde
que satisfeito esse requisito, todos os alunos podem
participar, mesmo aqueles que tém dificuldades na
disciplina. "O sistema esté preparado para determinar

o perfil do aluno, permitindo-lhe progredir a partir dos
conhecimentos que possui® Esta possibilidade é garantida
através dos modelos geradores de questdes, especialmente
concebidos por professores de Matematica, que permitem
que dois alunos, sentados diante de dois computadores
distintos, trabalhem o mesmo objectivo, de acordo com
concretizacdes diferentes.

E o que € certo ¢ que, segundo este professor da
Universidade de Aveiro, "¢ uma desgraca de entusiasmo”
Todos querem aceder a este camiio, “transformado num
verdadeiro laboratério tecnolégico? onde, além da
Matematica, também sio abordados conteidos da Fisica,
da Quimica, da Biologia ¢ da Robética.

O dnico problema é que, apesar de “a vontade de ter
acesso ao camigo ser infinita] a capacidade de o levar

as escolas "¢ finita’ Fica, entdo, o “bichinho” Os alunos,
durante a visita ao espago, recebem um cartio, que thes
permite fidelizar-se para poderem continuar a realizar
Jogos de Matemética, 2 partir de casa ¢ da escola, ::

Os alunos interessados em realizar os jogos podem
inscrever-se através do endereco http://pmate.ua.pt.
EB

_



Livros

& Wik b6 wOE Do aiEeTa

A vez e a voz da escrita

Conceigao Antunes Aleixo

Direc;ao-Geral de Inovacio e Desenvolvimento Curricular [2005]

12€

Primeiro, os alunos escreveram os seus textos no caderno
individual de escrita Ler, Contar e Mostrar. Depois, leram-nos 3
turma, e anotarar os comentarios dos colegas e da professora.
Posteriormente, cada um dos autores, tendo em conta as suges-
toes registadas, procedeu a revisao do respectivo texto, recorrendo
ao computador, Por fim, os alunos reuniram as duas versoes do
mesmo texto, acompanhadas da acta onde registavam as altera-
coes efectuadas, e colocaram-nos numa capa que canstituiu o seu
portfélio individual. Este procedimento, que teve come protagonis-
tas 11 alunos de uma turma do 4.° ano de uma escola de Lisboa,
centrou-se na compreensac da evolugdo dos processos individuais
de revisdo de texto, desde o inicio até ac fim do ano lectivo, tendo
em consideracdo o impacto da integragdo dos comentarios do
grupo. Foi este o objecto de estudo de Conceicdo Antunes Aleixo,
professora especializada em Educacdo Especial e mestre em
Psicologia Educacional, que apresenta as conclusdes no livro A vez
& a voz da escrita, editado pela Direccdo-Geral de Inovagdo e
Desenvolvimento Curricular. O trabalho desenvolvido na turma
permitiu chegar a algumas conclusdes fundamentais. Por um
lado, os atunos manifestaram gradualmente mais interesse

e competéncia para apreciar e reformular os textos produzidos,
atendendo ao seu significado global e organizacao textual,
caminhando de uma revis3o de superficie para uma revisao de
profundidade. Por outro lado, os comentarios da turma,
crescentemente integrados nas revisdes efectuadas por cada
autor, foram decisivos para o aperfeigoamento da escrita,

Estas conclusdes demonstram que a progressiva participacao,
competéncia e consciéncia desenvolvida peles autores dos textos
reforca a importdncia da dimensao formativa das interaccdes
sociais, provando que, apesar de a regulacao da aprendizagem
ser um processo interior ao propric individuo, beneficia do impacto
da turma enguanto comunidade de aprendizagem. ::

EB

I Bibliociéncia - Um Projecto Experirmental

ICémara Municipal de Lisboa (2005)

|15€

Era uma vez um autocarro que tinha bancos para as pessoas

se sentarem, como todes os autecarros. Um dia, esse autocarro
deixou de ter bancos e passou a incluir bancadas e estantes,
computadores e televises, microscopios e polidrons. Os passa-
geiros que entravam nesse autocarro nunca mais tiveram de
obliterar médulos nem souberam, a partida, qual era o trajecto
que iriam percorrer. Foi-lhes atribuido um passaporte que lhes
permitia viajar até um destino bem mais longinquo, desde a
porta da escola ou da biblioteca até ao local onde principia o
gosto pela Ciéncia e pela Matematica. Este autocarro,
transformada em laboratario, foi projectado pelo Departamento
de Bibliotecas e Arquivos da Camara Municipal de Lisboa e rece-
beu o nome de Bibliociéncia. Entre 2004 e 2005, viajou por
escolas e bibliotecas municipais do concelho, desafiando um
total de 800 alunos do é.° ano de escolaridade para darem inicio
a uma grande viagem, que implicava quatro visitas. Durante
essas visitas, os jovens desenvolviam experiéncias de caracter
laboratorial e realizavam actividades no computador,
relacionadas com as disciplinas de Ciéncias da Natureza e da
Matematica. Essas actividades, elaboradas por professores das
Escolas Superiores de Educacdo de Setdbal e Portalegre, foram
reunidas no livro Bibliociéncia — Um Projecto Experimental,
editado pela Camara Municipal de Lisboa. Com um grafismo
muito cuidado e apelativo, este livro pode servir de ponto de
partida para outros professores e alunos desenvolverem
trabalho experimental nestas areas do conhecimente. Com uma
linguagem clara e simples, explica detalhadamente como
proceder para realizar as actividades propostas, passo a passo.
Com este tipo de estrutura, funciona como um excelente
pretexto para uma nova viagem, realizada com outros

protagonistas, sempre rumo a aprendizagem das Ciéncias

e da Matemdtica. ::
EB
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Guia

Fermags parza Incluséio

guia metodoldgice
R|.E
l Formacio para a inclusdo: Guia metodolégico I Clic Mat - actividades interactivas de matematica
I Instituto para a Qualidade na Formacao (2005) IAna Vieira, Cristina Loureiro, Eduardo Veloso, Rosério Ribeiro

I Direccao-Geral de Inavacdo e Desenvolvimento Curricular (2005)

Destinado a formadores responséveis pela implementagae

de intervencdes formativas junto de grupos sociais No Clic Mat podemos encontrar um cenjunto de 32 actividades

desfavorecidos, este guia, da autoria do Instituto para a que foram pensadas de forma a poderem ser utilizadas na

Qualidade na Formacao, adopta o conceito de “inclusdo” per sala de aula, em trabalho de grupo ou individual ou, ainda,

contraponto ao de “integracao”, inscrevendo-se num novo autonomamente nos centros de recursos ou em ¢asa. Estas

paradigma de intervencao social. actividades, para alunos do 1.° ao 9.° ano de escolaridade,

Neste novo paradigma, o grande propdsito & “fazer emergir proporcionam experiéncias significativas de aprendizagem,

0s grupos em situag3o de desvantagem da sua condicao de Ao entrar no CD-Rom, surge uma pagina inicial com mudsica

excluidos, implicando-os nos processos, desenvolvendo uma e uma ilustracio apelativa, passando autornaticamente para

necessaria margem de escolha, para os apoiar no tracar dos uma outra pagina com a lista geral, com icones relativos a

percursos para a concretizacao dos seus objectivos”, todas as actividades disponiveis. As 32 actividades estdo

Para que este propdsito se possa concretizar, os actores de organizadas sequndo trés tipos - problemas, actividades

formagBes devem ser capazes de desenvolver abordagens de investigacio e jogos - identificados por cores. Em cada

integradas e de manter uma visao de canjunto do ciclo de actividade ¢ indicado ainda o seu nivel de dificuldade [1, 2 ou 3).

formacao. De acordo com este Guia, essa visao implica urma Todas as actividades sdo resolvidas num dnico ecrd, onde se

nova concepcao da formacao, encarada como um processo que apresenta o enunciado, uma zona de trabalho e 0 acesso a uma

integra novas intervences que se desenvolvern antes, durante e pagina auxiliar - “mais instrugdes” — com respostas a questdes

depois das accbes formativas propriamente ditas de funcionamento e com esclarecimentos de ordem matemati-

Ern consonancia com essa visdo, o guia desenvolve uma ca. A partir do CD-Rom pode aceder-se a pagina da Associacio

proposta metodoldgica global que. atravessando todo o cicle de Professores de Matematica - entidade produtora deste

formativo, destaca o que importa realcar na preparacao e na CD-Rom - para colocar ddvidas e apresentar sugestdes.

implementacdo de intervencdes formativas que se dirigem Permite ainda entrar em vérias paginas nacionais e internacio-

aos grupos desfavorecidos. nais que disponibilizam actividades interactivas, apresentando

De salientar, ainda, duas pegas deste instrumente de em cada caso um pequena resumo do conteudo da pagina.

trabalho que ndo podiam deixar de ser mencionadas, Pode-se aceder ao conteido deste CD-Rom fazendo

uma vez que estamos no dominio da formagao: um auto- o download a partir da p4gina da DGIDC:

-diagndstico, no inicio, a realizar pela entidade formadora; www.dgidc.min-edu.pt ::
e um questionario de avaliacdo do Guia, no final, com vista TF

& apreciacio da sua adequagao junto das entidades
formadoras e & incorporacdo do feedback resultante das
praticas desenvolvidas, tendo por base o praprio Guia.

DS




Lingua Gestuai
Portuguesa

Trata-se de um documentdrio francés em que, durante um

ano escolar, o realizador recolheu imagens de situagées vividas
aoe quotidiano de uma sala de aula de uma escola do 1.7 ciclo
da regido de Auvergne, no interior de Franca. E uma escola de
lugar anice com 13 alunos, com idades compreendidas entre
0s quatro € 0s dez anos.

0 elemento central desta histéria é Georges Lopez, um professor
3 beira da reforma, que demaonstra que é possivel levar o mundo
para o interior da sala de aula, no apenas o mundo dos
conhecimentos, mas também aguele em que as relacdes
interpessoais sao consideradas fundamentais. Este professor
revela uma intencionalidade formativa na sua actuacdo quotidia-

na, que assenta na relacdo simultaneamente proxima e distante,

mas sempre de confianca nos alunos e nas suas potencialidades.

Esta intencionalidade formativa esta sempre presente nas aulas,
nas conversas entre os alunos, no relacionamento do professor
com os alunos e com os seus pais. Georges Lopez preocupa-se
em educar para a cidadania e participar no desenvolvimento de
cada individuo, passando a mensagem que, mais importante
que ter, é ser.

Recomenda-se o visionamento par varios professores em
canjunto, pois este filme suscita algumas pistas de discussao

- as relagbes professor/aluno e escala/familia, a questdo da
autoridade, a fronteira entre o apoio do professor e a autonomia

do aluno, contexto sécio-cultural em que a accao se desenrola,

etc. - que podem proporcionar um debate Util e interessante. ::
TF

Ser e Ter I Histérias narradas em Lingua Gestual

Nicolas Philibert I Maria Jodo Reis, Helena Carmo e José Mendes

New Age Entertainment, Lda. [2004) I Direcgéo-Geral de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular (2005]
1890 €

Fala-se muito na necessidade de esforco para aprender. Mas
para 0s meninos surdos, aprender através da oralidade é um
esforco imenso, extenuante. Por isso, é bom que a Direccdo-Geral
de Inovacao e Desenvoivimento Curricular [DGIDC) tenha editado
um video e um DVD com trés historias tradicionais contadas em
Lingua Gestual Portuguesa [LGP] e narradas em off.

Houve uma orientacdo pedagdgica que atravessou toda

a produgdo e uma articulagdo com os técnicos que permitiu, nao
sd que as narracdes nas trés linguagens (lingua oral off; lingua
gestual in e visuall, sem serem tradugdes umas das outras, se
conjugassem e nao entrassem em conflite, como também que

a iluminacao e o dngulo de focagem das camaras fossem os
adequados 3 visibilidade dos gestos e das expressdes faciais.
Creio ver nos diferentes formatos das historias um experimenta-
lismo que gostaria que continuasse nas escolas e que estas
informassem o servico de Ensino Especial da DGIDC sobre as
formas da sus utilizagdo com as criangas: reaccdes, efeitos,
seguimentos e melhorias possiveis. Digamos que cada Unidade
de Surdos deveria dispor de uma “antena” de investigac3o.

Estes materiais foram distribuidos gratuitamente a todas

as unidades de apoio a criangas surdas. Pais e professores
interessados podem solicitd-los ac servico de Educacio Especial
da DGIDC, contactando: dseeasefddgidc.min-edq.p; &

MEBS
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Viagem ao mundo magico
da ciéncia

Os alunos vém observar, experimentar e procurar descobrir

respostas para fendomenos que ocorrem no quotidiano. Vém, atraves
da interacgdo com materiais e equipamentos, dar largas a sua
curiosidade cientifica, fazer ciéncia. E este o objectivo das escolas, dos
diferentes niveis de ensino, que organizam visitas de estudo a Fabrica
— Centro de Ciéncia Viva de Aveiro que, em menos de dois anos de
actividade, ja contou com cerca de 30 000 visitantes.

Texto de Teresa Fonseca
Fotografias de Henrique Bento

E do velho se fez novo! A antiga fabrica de moagem "Companhia
Aveirense de Moagens”, construida no principio do século xx, deu
lugar & Fibrica — Centro de Ciéncia Viva de Aveiro. Na recuperagio
do espago manteve-se 0 aspecto um pouco tosco de fébrica e conser-
varam-se todas as caracteristicas da velha estrutura, no respeito
pela histéria do edificio.

Uma iniciativa da Universidade de Aveiro, contando com o apoio
da Cimara Municipal, a ideia da Fibrica — Centro de Ciéncia Viva
nasceu em 2003 e abriu as portas ao publico em 2004. Isto porque,
segundo o seu director. Paulo Trincdo, “foi opgio da equipa funcio-

nar nos edificios tal como estavam, garantindo apenas um minimo
de condigdes”.

Recorreram a exposicdes ji existentes, como a sentir.com do Cen-
tro de Ciéncia Viva de Coimbra, indo a pouco ¢ pouco construindo
a sua propria dindmica.

A aposta valeu a pena! Sentiram-se recompensados pois, desde que
estdo abertos, ji receberam cerca de 30 000 visitantes, na sua maioria

——



vindos de escolas do ensino bdsico e da
educagdo pré-escolar. Esta enorme quan-
tidade de criangas t30 pequenas, para as
quais ndo estavam preparados, obrigou-
-0s a rever a filosofia do centro, de modo
a responder aos interesses especificos
destes piblicos.

Mas afinal o que atrai tantos visitantes?

O lema € a interacgdo, a experimenta-
¢do, a descoberta.

A existéncia de projectos inovadores
e o estabelecimento de parcerias varia-
das € o que d4 vida e entusiasmo a este
espaco.

Como o caracteriza o seu director, “a
Fabrica é um centro interactivo, onde o
visitante procura descobrir pela experi-
mentagdo a estrutura geral do conheci-
mento cientifico e ter acesso a um con-
Junto actividades que ligam a ciéncia a
vida real e que mostram a ciéncia e a tec-
nologia presentes no nosso quotidiano”.

QO estabelecimerto de parcerias possi-
bilita o cruzamento entre a ciéncia e a
arte, entre a ciéncia e a cultura, o que

contribui para o sucesso do Centro e
para a vinda de ptblicos de formagdo
diversificada e de diferentes idades, in-
clusive da terceira idade.

Areas como a do laboratério, cozinha,
robdtica, exposicBes tempordrias, sala
de filmes 3D, Jogos do Mundo e audi-
tério — para a realizacdo de conferéncias,
representagdes de teatro para comunicar
ciéncia e declamacdo de Poesia com
Ciéncia ~ respondem de forma muito
positiva a esta variedade de publicos.

A Fabrica €, entdo, um espago perma-
nentemente em obras, com um projecto
sempre em crescimemnto. crescimento
do numero de visitantes, das actividades
disponiveis, do envolvimento cada vez

matior da regido.

Também quer visitar a Fabrica?
Aqui ficam os contactos:

Tel 234 427 053/859

Fax 234 426 077
fabrica.cienciaviva@gabs.ua.pt
www.fabrica.cienciaviva.ua.pt
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A fabrica de Ciéncia Viva é um centro interactivo, onds
descobrir, pela experimentagdo, o conhecimento cientifico, ligandc

VIAGEM EM QUATRO ETAPAS

Comegaram a chegar!

Eram alunos do 7.2 ano de escolaridade da Escola Secundaria
de Vagos, acompanhados pela professora de Fisico-Quimica,
Cecilia Veiga. Outro grupo chegou de mais longe, da Escola
Secundaria D. Inés de Castro, de Alcobaga. Eram alunos do
12.2 ano.

Eles sabiam ac que vinham! Vinham ver, mexer, manipular,
experimentar ciéncia na Fibrica — Centro de Ciéncia Viva de
Aveiro.

1. Ver filmes a 3 dimensaes

Entraram numa sala, quase s escuras, para assistirem
a projeccio de dois filmes 3D.

Pegaram nos éculos e dirigiram-se para os lugares. Houve
agitacéo inicial: pdem oculos, tiram 4culos... comparam o que
véem. Foi o periodo de adaptagio a esta nova situagdo. Depois
seguiram os filmes com toda a atencdo, fizeram uma "viagem
ao interior da célula” e acompanharam uma lata de sumo
vazia, abandonada no mar, que foi descendo até aos 5000
metros de profundidade” Durante o percurso, foram
encontrando, conhecendo ¢ convivendo com habitantes
das diferentes profundidades.

A sessdo acabou, as luzes acenderam, os alunos deixaram
os oculos na caixa de onde os tinham tirado e sairam calma-
mente da sala. A Cliudia expressou aquilo que era visivel
na cara de cada um dos colegas: “Gostei. Estou satisfeital”

2. Comunicar e os 5 sentidos

O que se seguiu? Dirigiram-se para a exposigéo sentircom
— uma exposigio, com moédulos interactivos, sobre a2 comunica-
¢do no quotidiano do mundo animal ¢ a sua relacdo com os
cinco sentidos.

Os alunos foram-se distribuindo pelos diferentes médulos,
organizados segundo os cinco sentidos, acompanhados por
monitores que os questionavam, 0§ incentivavam
a experimentar e a lerem as explicages colocadas junto de
cada experiéncia.

Fizeram experiéncias relacionadas com a viséo, a audic¢do, o
olfacto, o paladar e o tacto. Foram protagonistas desta incursdc
no mundo da Ciéncia... ensaiaram, repetiram, procuraram
explica¢des para os fendmenos. A professora Cecilia estava
atenta s experiéncias realizadas ¢ alertava-os, a toda a hora,
para a necessidade de lerem e procurarem compreender as
explicagdes cientificas dessas mesmas experiéncias.

Assim, o Mauricio, c Emanuel e o Celso participaram
activamente na produgdo de sons do mundo animal. O Tiago
€ 0 Daniel fizeram miisica. A Tatiana e a Diana ficaram

entusiasmadas por experimentarem “Saber ouvir”




D visitante procura
1 ciéncia a vida real.

A visita a este espaco da exposigio
temporaria sentir.com ajudou,
certamente, 0 Mauricio, o Emanuel,

o Celso, o Tiago, o Daniel, a Tatiana

¢ a Diana, bem como todos os outros,
a criarem o gosto pela ciéncia e a
estarem motivados para, na sua escola,
fazerem experiéncias e procurarem as

explicagdes dos fenémenos.

3. Programar robos
desportistas

Depois de passarem por salas, corre-
dores e escadas chegaram ao Espago
Lego, onde os visitantes podem progra-
mar robds desportistas, dando-lhes
ordens que lhes permitam entrar em
jogo, competir.

Entraram, dirigiram-se para junto do
monitor que lhes explicou o que iam
fazer. Organizados em grupos de dois,
cada grupo teria de preparar o robd, de
fazer as suas escolhas, de o programar,
recorrendo a um software de linguagem
simples, de testar essas escolhas e de
decidir o percurso que o seu robd devia

seguir em campo.

O Jorge e 0 René montaram e progra-
maram o seu robd passo a passo.
Voltaram atras, sempre que necessario,
para confirmar se tinham feito bem.
Escolheram de seguida o robd que
queriam em campo — o “atiradigo”
Programaram no computador as ordens
a que ele devia obedecer. Por tltimo,
colocaram o robd em frente do sensor
para fazer o download. O robd estava
entdo em condigdes de jogar. Foram até
ao campo de jogos e colocaram o robd
na linha de partida para iniciarem a
competicdo. Algo de inesperado aconte-
ceu com o robd do Jorge e do René:..

E agora? O que fazer? 86 anda 4 roda...
O que se passa? Esté alguma coisa
errada nas liga¢des... O que sera?

O monitor ajudou, e agora sim, o robod
estd a trabalhar de acordo com as or-
dens dadas. O Jorge e o René, todos con-
tentes, procuraram recuperar o tempo
perdido, levando o rob6 a marcar mui-
tos golos.

Sairam todos satisfeitos do Espago
Lego. Afinal, © mundo da robdtica, que
lhes parecia téo distante, também lhes
era acessivel. Claro, com robds de
programagio muito simples, mas era
urn principio!

4’. Cozinhar

Onde estavam agora os alunos do
12.# ano da Escola Secundaria D. Inés
de Castro, de Alcobaga? Estavam na
cozinhal Por que teriam vindo a cozi-
nha? Eles foram comprovar que no
quotidiano das suas cozinhas a ciéncia
esta presente,

Fizeram experiéncias para descobrir,
de dois ovos, qual deles estava cozido.
Cozeram ovos, com diferentes tempos

de cozedura e observaram os resultados.
Testaram, de varios ovos, se algum
estava estragado. Fizeram maionese.
Tudo isto foi acompanhado de questdes
colocadas pela monitora para os ajudar
a encontrar as explicacdes cientificas do
que estava a acontecer. Como disse uma
aluna, a Daniela, "h& muita coisa dentro
da cozinha que se relaciona com a
Quimica e com a Biologia®

Segundo um dos professores que os
acompanhava, Paulo Carapito, toda esta
vivéncia iria ser aproveitada nas aulas,
aprofundando os conhecimentos aqui
adquiridos.

A visita acabou

A visita acabou e, na verdade, todos
os alunos sabiam ao que vinham!

A professora Cecilia, da Escola
Secundaria de Vagos, visivelmente
satisfeita com os resultados, relembrou
os seus alunos que, ja na escola, era
precisoc meter mios & obra e fazer
o relatorio da visita.

Os alunos do 12.% ano da Escola
Secundéria D. Inés de Castro, antes de
virem, tiveram acesso a2 um roteiro da
visita e foi-lhes explicado o que iriam
observar e experimentar.
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Escultura de Fernando Botero

Obesidade: uma nova epidemia

A obesidade esta classificada pela
Organizacdo Mundial de Satde
(OMS) como a epidemia do
século xx1, atingindo actualmente
valores preocupantes. A obesidade
infantil é particularmente
elevada, pelo que a escola tem um
papel fundamental no combate

a esta epidemia.

Texto de Fernanda Santos

Assaciagdo Portuguesa para a Defesa do Consumidar (DECO)
Fotografia de Henrigue Bento

A obesidade ¢ uma doenga crénica em que o excesso de gor-
dura corporal acumulada pode afectar a satde. Este excesso de
gordura resulta do desequilibrio entre a quantidade de energia
ingerida e a quantidade de energia dispendida.

Pré-obesidade IMC>25-2%9,9
Obesidade IMC=30
indice de massa corporal = Peso/altura’

S#o diversos os factores que podem contribuir para a obesi-
dade infantil: genéticos, metabdlicos, ambientais € com-
portamentais. A genética influencia bastante a predisposi¢do
para a obesidade, mas néo explica o alargamento do fenéme-
no nos Gltimos anos. O estilo de vida das sociedades moder-
nas ocidentais, que combina dietas hipercaléricas e comporta-
mentos sedentarios, € apontado como o principal responsével
pela elevada prevaléncia da obesidade.

No mercado, abundarn alimentos hipercaléricos, acessiveis,
saborosos e em porgdes cada vez maiores, como fast-food, refri-
gerantes, snacks ou aperitivos salgados. A pressdo dos horérios
¢ a forma corno se organizam as cidades obrigam as familias ao
uso do transporte para a sua mobilidade, retirando tempo para
o desenvolvimento de actividades fisicas ao ar livre.

Este cenario é agravado pelo entusiasmo que o pequeno
ecri e outras tecnologias suscitam nos seus utilizadores mais
novos, o que os obriga a estarem sentados muitas horas, des-
motivando-os para a prética de actividades fisicas. O elevado
numero de horas a ver televisdo também aumenta a exposigao

das criangas 3 publicidade de produtos alimentares.

Complicagtes da obesidade infantil
A prevaléncia da obesidade é especial-
mente elevada nas criangas. Em Portugal, en-
tre 0s sete e 0s nove anos de idade, a
prevaléncia da pré-obesidade e da
obesidade é de 31 por cento.
A vida de uma crianca obesa
nio ¢ ficil: a dificuldade de loco-
mogio ¢ a diminuigio da agilida-



de dificultam a sua participagdo nas brin-
cadeiras e tornam-se um factor perturba-
dor do relacionamento social, contribuin-
do para uma baixa auto-estima. Além dos
problemas psicologicos, a obesidade nas
criangas estd associada a doengas como:
diabetes tipo 2 (que até recentemente s0 se
encontrava nos adultos), perturbagdes
respiratorias (incluindo a apneia do sono),
hipertenséo arterial, dislipidemias, doenga
inflamatdria cronica, hiperinsulinemia e
problemas ortopédicos. O risco em rela-
¢do as doencas cardiovasculares € também
bastante elevado.

No futuro, uma crianca obesa tem uma
grande probabilidade de se transformar
num adulto obeso. Como consequéncia da
obesidade, receia-se que a actual geracio
de criangas venha a ter uma esperanca mé-
dia de vida menor do que a dos seus pais.

Escola: um cenario chave

A escola € o palco privilegiado para a
aprendizagem e desenvolvimento de
competéncias que permitam & adopgio
de estilos de vida saudaveis, que se adqui-
rem na infancia e adolescéncia e se per-
petuam por toda a vida. Nos projectos de-
senvolvidos pela comunidade educativa,
nos conteidos a ensinar e na interacgio
com os encarregados de educacio, a es-
cola pode realizar ac¢Bes multidiscipli-
nares € transversais sobre lemas de saQ-
de que articulem conhecimentos € activi-
dades diversas:

% Abordar saide/alimentacio, activi-
dade fisica numa perspectiva pratica e
salientar os beneficios de uma vida activa
e saudavel;

— Promover a educagdo para os media no sentido do desenvolvimento de uma ati-
tude critica dos mais novos em relagdo ds mensagens publicitarias;

- Envolver os alunos na escolha das ementas das cantinas escolares com recurso
aos conhecimentos adquiridos nas varias disciplinas;

- Transformar as cozinhas escolares em “laboratorios” — locais onde seja possivel
receber alunos e onde possam decorrer sessdes praticas sobre a alimentagio,/ nutrigéo;

- Mobilizar alunos e professores para a riqueza gastronomica e para as praticas ali-
mentares enquanto tragos culturais;

- Diversificar as actividades desportivas para motivar mais alunos.

Ambiente escolar potenciador de mensagens promotoras da salde

A escola é o local onde as criangas e os jovens passam grande parte do seu tem-
po. As areas curriculares e extra-curriculares, bem como todo o ambiente escolar,
podem potenciar mensagens promotoras de saude:

= Definir o perfil nutricional dos alimentos e bebidas disponiveis nos bares ¢
cantinas da escola, que ndo devem promover e/ou vender alimentos hipercaléri-
cos. Limitar a presenga de maquinas de venda, podendo estar presentes quando
disponibilizem apenas determinados alimentos dentro do perfil nutricional defini-
do;

- Promover a criagio de novos pratos, realizar ateliers de culinéria e de gastro-
nomia, associando a alimentagdo & criatividade ¢ ao prazer;

— Utilizar as técnicas de marketing para promover dietas saudaveis;

— Disponibilizar bebedouros piblicos gratuitos mantidos em boas condigdes;

- Abrir os espagos de recreio e desporto (mesmo em pericdos nio lectivos,
férias e fins-de-semana), com a existéncia de materiais diversificados.

A comunidade enquanto parceira de mudanca

A escola tem capacidade para desenvolver experiéncias que enveolvam a comuni-
dade como parceira da mudanga. Para isso, deve programar actividades capazes de
garantir a participa¢do activa de todos:

— Desenvolver accdes articuladas (campanhas informativas, sessbes de esclare-
cimento, brochuras, conteudos on-line) que informem a populagio sobre alimen-
tacio saudavel e estilos de vida mais activos;

— Realizar acgdes de sensibilizagdo para os pais, levadas a cabo por técnicos da
area da satde escolar, sobre tematicas da alimentacio;

-> Realizar conferéncias, encontros tematicos e investigagdes, em parceria com
outras institui¢des, como forma de veicular informagéo € promover a reflexdo e o
debate sobre temas de satde;

— Promover actividades desportivas e de ar livre que estimulem a participacio
de criangas, jovens e adultos. 1

Regime alimentar saudavel + actividade fisica = estilo de vida saudavel




66 ‘67 Com olhos de ver

A meu ver

Organizagdo de José Carlos Abrantes

A Noesis dedicara uma rubrica a “leitura” de imagens com comentérios e propostas de actividades.
A fotografia escolhida para este numero é de Carlos Pinto Coelho e foi comentada no seu livro A meu Ver

(Edigdes ASA, 2006) por varios autores. (Ver pagina seguinte).

i,
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ATEXCTNE A
R e TR

Fotografia de Carlos Pinto Coelho

Sugestdes de actividades:
1. Mostre a imagem aos alunos. Dé apenas entre 15 a 30 segundos para que cada um, com a maior atengo, se fixe na

imagem.
2. Peca a cada aluno que escreva uma palavra que considere adequada 2 fotografia.
3. Em seguida, escreva as palavras que cada aluno vai dizendo, ao mesmo tempo que lhes sugere que expliquem por

que as escolheram,
4. Peca, agora, aos alunos que escrevam um texto sobre a imagem, depois de terem lido e compreendido os textos

dos escritores Jodo de Melo e Agustina Bessa-Luis, do realizador cinematografico Anténio Pedro de Vasconcelos

e do encenador Jorge Listopad, alusivos a fotografia.




‘ ‘ Vejo-me, e estou todo de frente: no olhar vagamente encoberto, no desenho forte da boca, nos dedos
rigidos e sobretudo no espirito e no siléncio deste rapazinho (...).

Estou de costas para a ilha e para as nuvens que em tormento vdo de encontro a este céu de chumbo que
um dia encheu meus o0ssos e me revelou a estrela da manhd. Estou de costas porque olho para além de
quem me olha. Leva-me na direcgdo do mar este cavalo que depois se alou para ser navio e bussola da
minha viagem. Que ninguém tente, pois, impedir-me de olhar para fora deste circulo. Assim vestido,
suporto bem os ventos e o Inverno. , ,

Joaa de Melo {excerio)

‘ ‘ A fotografia é, se calhar, a grande arte desta segunda metade do século: entre a pintura e as
actualidades, isto é entre a arte e vida, a fotografia é, ao mesmo tempo, retrato do efémero e mecdnica
reproducdo do drama humano (...).

O que pode haver de extraordindrio numa fotografia é que ela diz tudo e néo diz nada: o mistério. , ,

-io Geral de Inovaglio e d@
envalvimento Curricalar

Aniénio Pedra Vasconcelos (excerto)

‘ ‘ ... Na sombra do chapéu de arrais, estdo os othos doces do menino. Que mares lhe sdo prometidos?
Que sonhos comegam sob a aba do chapelao? Um dia, em New Bedford, pensara na vida de leiteiro

e no primeiro cdo que teve e na égua que se chamava Estrela, e em tudo. As lagrimas secam no peito que
aprendeu a ambigdo. Mas fica uma assomada aos olhos como um brilhante, dedicada a lenta viagem
natal, levando o cachorro amarrado a ele, num abraco, que abraca o Mundo. , ,

Agustina Bessa Luis (excerto)

‘ ‘ Eu sou pai deste rapaz.

Duas vezes por semana vamos, ou ele ou eu, ou ambos, a cidade de N., vender o leite, o feijao seco € as sacas
de sésamo ou a flor de mostarda; quando vamos ambos, que linda festa, o Rossinante e o Sri-Lanka (cavalos)
alegremente preparados para se desencaminharem num trote em todos os desvios, para um galope doido,
para uma fuga santa como nos velhos filmes, para uma gincana sem tino, e entdo falamos, pai e filhos e

cavalos, falamos sem falar, cantamos e gritamos, perturbamos em algazarra a nossa paisagem, perturbamos
a nossa patria, ndo temos outra..., ,

Jorge Listopad (excerio)
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