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Editorial

QUE CIDADANIA PARA O SEC. XXI?

Que objectivos prosseguimos no ensino bésico? Que cidadio desejamos formar? A saida
da escolaridade obrigatéria quais os saberes e as competéncias que todos os alunos — que
todos os cidaddos ~ deveriam dominar?

Foram essas as perguntas que fizemos, a propésito do Debate Nacional sobre Educagfo,
organizado pelo Consetho Nacional Educacio, a alunos dos 8.2 e 9.2 anos de uma escola
considerada “dificil” da drea de Lisboa: “Que gostariam de aprender na escola? “ e “Que
acham que, quando os jovens deixam a escola, deviam saber e saber fazer?” A maioria das
respostas permitiu a identificacdo de competéncias-<have que foram depois completadas
com outros pontos de vista (de pais, professores, especialistas, cidadsos) - embora sem
qualquer pretensio de representatividade - a partir de analises das suas intervencdes.

As competéncias identificadas sdo as seguintes:

1. Dominio da lingua portuguesa;

2. Comunicacgo em linguas estrangeiras (Inglés, claro, mas também outras linguas
europeias € nio-europeias);

3. Dominio das Tecnologias de Informagio e Comunicacio, pelo menos ao nivel do
utilizador e incluindo o pensamento critico e a capacidade de utilizagio inteligente
da informagio;

4. Competéncias sociais e civicas (“cidaddos com sentido critico, inconformados com
a exclusdio e a opressio, defensores dos direitos do individuo mas simultaneamente
solidarios™;

5. Competéncias de expressdo artistica e desportivas (as mais desejadas e referidas
pelos jovens);

6. Competéncias cientificas e matematicas;

7. Cultura humanistica;

8. “Aprendizagens de vida" (aprendizagens praticas importantes como Primeiros
Socorros e capacidades mais gerais como “aprender a lutar pela vida e por aquilo
que queremos”) e preparagio para o trabalho.

Esta lista de competéncias (saberes vivos, saberes mobilizaveis em todas as situagdes e para
toda a vida) aproxima-se muito da contida na Recomendagdo sobre as competéncias
essenciais para a aprendizagem ao longo da vida - quadro de referéncia europeu
(recomendagio do Parlamento Europeu e do Conselho de 18 Dezembro de 2006) — e de
outros documentos semelhantes como o Socle Commun de Conaissances er Compétences
editado pelo governo francés, em 20086,

A tendéncia actual para a defini¢io de competéncias visa propor orientagdes gerais que
podem ajudar a dar um sentido global & escolaridade obrigatéria € ao curriculo do ensino
basico. Este néo se limita aos programas das disciplinas.

A organizagio da vida na escola, incluindo tempos e espagos, as relagdes que se
estabelecemn, as oportunidades de participagio que criam ou nio, sdo também fonte de
aprendizagem e de formagsio dos cidadgos.

O dossier deste nimero da Noesis é dedicado a esta tematica e is maltiplas dimensdes
que hoje assume.

Maria Emilia Brederode Santos

! Area 2 do Debate Nacional de Educaggio, coordenada por Maria Emilia Brederode Santos em colaboragio com Conceigio
Dinis ¢ assessorada por Teresa Gaspar

Direccfio Geral de Inovaglio ¢ de
Desenvolvimento Curricular
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DEBATE NACIONAL DE EDUCACAO
— RELATORIO FINAL

0 Relatonio final do Debate Nacional sobre Educagao, orga-
nizado pelo Conselho Nacional de Educagdo [CNEI, e coor-
denado por Joaquim Azevedo, ja foi entregue a Assembleia
da Republica & ao Governo.

0 Relatério, os estudos e as intervenges feitas ao lengo do
debate encontram-se no sitio www.debatereducacao.pt e em
CD-Rom que se poade obter junto do CNE. =

MEBS

LITERACIA EM PUBLICIDADE

A Associacdo Portuguesa de Anunciantes [APAN] pretende
adaptar a Portugal o programa Media Smart. Este progra-
ma é um projecto de literacia em publicidade, testado com
sucesso no Canada e no Reino Unido e que foi também lan
¢ado na Holanda, na Bélgica, na Alemanha e, mais recente-
mente, na Finlandia. E intencdo da APAN ter todos os ma-
teriais de apoio disponiveis para que as escolas portugue-
sas possam desenvolver este projecto j& no préximo ano
lectivo. O programa implicard a formacdo de professores e
destina-se a alunos dos 1.% e 2.9 ciclos. Dos materiais de
apoio constam fichas de trabalho, manuais para professo-
res e filmes explicativos. Serd também criado um sitio na
Internet destinade a apoiar os alunos na realizagdo das
actividades e onde havera uma area especifica para profes-
sores e pais. O programa portugués serd baseado no mode-
lo britinico. Para a sua adaptacdo a Portugal far-se-a a
avaliagdo do material de apoio existente, a validagdo ou
alteracdo de conteldos e a definicdo de objectivos de apren-
dizagem. Este trabalho serd desenvolvido por um grupo de
peritos, a constituir pela APAN e do qual fardo parte profes-
sores, pais, psicélogos, nutricionistas, anunciantes, asso-
¢ciacdes de consumidores e consultores independentes. &
TF

DOMINGO DE MANHA NA BARRIGA DO CARACOL

A Fabrica - Centro de Ciéncia Viva de Aveiro apresenta nos primeiro e ter-
ceiro demingos de cada més um programa dedicado aos mais pequenos.
Na Barriga do Caracol, as crian¢as dos trés aos oito anos podem ouvir his-
térias com enredos de ciéncia, histdrias com muito para aprender e explo-
rar. Este é um espace onde todos os conteddos cientificos s3o cuidadosa-
mente pensados para este publico. Muitas actividades podem ser explora-
das, desde transformar nata em manteiga até visitar ¢ jardim virtual do
coelhinho branco e muite, muito mais.

Ao entrar Na Barriga do Caracol é possivel viver um conjunto de sensa-
¢des, pois tudo pode acontecer quando se entra neste lugar magico...
Estas visitas estdo sujeitas a marcag¢do e as inscricdes sao limitadas. Para
mais informagdes consultar: www.fabrica.cienciaviva.ua.pt. =

TF

OLIMPIADAS DA MATEMATICA

A comemorar 25 anos de existéncia, as Olimpiadas da Matematica regista-
ram, este ano, o maiar nimero de alunos inscritos, 25 mil, @ o maior na-
mero de escolas a participar, cerca de mil.

No dia 25 de Margo, foram atribuidas medalhas aos 24 estudantes apurados,
12 na categoria A [8.% € 9.9 anos] e 12 na categoria B {10.° a 12.° anal, que
irdo representar Portugal nas Olimpiadas Internacionais de Matemética, que
decorrerdo no Vietname, em Julho, com a participagae de 80 paises.

As Olimpiadas Ibere-Americanas, que concluem o ciclo de competigdes.
ern Setembro, tém lugar pela primeira vez em Portugal, na cidade de
Coimbra, que vai receber concorrentes de 22 paises, nomeadamente de
Portugal, Espanha e paises latine-amernicanos.

£m 2004, Portugal obteve os melhores resultados de sempre a nivel inter
nacional, com trés medalhas de bronze e uma mengao honrosa, respecti-
vamente na competigao internacional e na ibero-americana.

As Olimpiadas de Matematica sdo orgamizadas pela Sociedade Portuguesa
de Matematica, desde 1982, com o objective de desenvolver o gosto pela
disciplina, colocando os alunos perante desafios que estimulam o racioci-
nio, a criatividade e a imaginagdo. Esta competi¢ao conta com o apeio dos
ministérios da Educacdo e da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior e da
Fundagdo Calouste Gulbenkian. =

EB
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IVENCONTRO
DA CASA DA PRAIA

A Construcdo e Reparacdo da Vida Psi-
quica no Meio Escolar é o tema do IV
Encontro, organizado pelo Centro Doutor
Jo3o dos Santos/Casa da Praia, a 18 ¢ 19
de Maio de 2007. Havera conferéncias de
Pedro Morato e Carlos Neto, uma entre-
vista a Joaquim Bairrac Ruivo por Emilio
Salgueiro e mesas-redondas sobre te-
mas como Compreensdo e reparacdo de
histdrias de vida de criangas com dificut-
dades em meiv escolar. Serd ainda atri-
buido o Prémio Teresa Ferreira para tra-
balhos tedrices, clinicos e de investiga-
¢50, numa perspectiva psicodindmica,
que contribuam para a satide mental in-
fantil e juvenil em Portugal. Para saber
mais consultar; www.casadapraia.org
MEBS

DESIGNAGCAO DO PROFESSOR
COORDENADOR DE EDUCACAO
PARA A SAUDE

Os agrupamentos e as escolas com projectos na
drea da Educag&o para a Sadde devem designar um
professor do 2.° ou do 3.° ciclo para exercer as fun-
¢bes de coordenador da Educacio para a Sadde.
Esta & urna das novas linhas orientadoras estabe-
lecidas pelo Ministério da Educacdo, segundo a
qual cabe ao conselho executive designar o pro-
fessor coordenador de Educagdo para a Saide,
tendo em conta a sua formagdo e experiéncia
nesta drea. A direccdo executiva podera conceder
a este professor um crédito de trés horas de re-
dugdoe da componente lectiva, desde que, no de-
correr do presente ano lectivo, tal nde implique
mudangas de professores nem pressupanha a
contratacdo de novos docentes. Ainda segundo
estas linhas orientadoras, as acgdes de formacio
realizadas pelos professores que dinamizam pro-
jectos no mbite da Educacio para a Satide deve-
rao ser consideradas como efectuadas na area
correspondente ao grupo de recrutamento dos
docentes envolvidos., =

EB

visommaese | VI SEMINARIO REGIONAL ECO-ESCOLAS

Deabonal

No VI Seminaric Regional Eco-Escolas dos Acores, que
teve lugar em Angra do Heroismo e Ponta Delgada, de 2
a b de Marco, divulgou-se a pagina da Internet da Asso-
ciacdo Bandeira Azul da Europa, que da visibilidade a pro-
jectos no dmbito da Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentdvel, salientando-se o Questionario para Profes-
sores de Geografia, disponibilizado até 30 de Junho de
2007, nas paginas:

- ABAE www.abae.com

- ASPEA http://www.aspea.org/

0 questionario ficard igualmente disponivel nas paginas:

- Institute Ambiente http://www.iambiente.pt/

- Centro de Estudos Geograficos http:/fwww.ceg.ul.pt/

- Associagdo de Professores de Geografia http://www.aprofgeo.gecelearn.com/

- Comissao Nacional da UNESCO http://www.unesce.pt/cgi-binfhome.php

0 questionario, elaborado no dmbite do Projecto de Investigacdo Educacdo para o Desen-
volvimento Sustentdvel e os canais de comunicagdo com a escola. Uma abordagem no en-
sine formal e o exemplo da Geografia, pode constituir, para todes, um exercicio de reflexio
no quadro da Década das Nagdes Unidas da EducacBo para o Desenvolvimento Sustentivel,
2005-14 e da Estratégia de Educa¢io para o Desenvolvimento Sustentavel, ==

Manuel Gomes
Departamento de Geografia - Faculdade de |etras - Universidade de Lisboa
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CASA DA LEITURA
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0 portal de promoc3o da leitura em meio fami-
liar & escolar Casa da Leitura, langado pela
Fundagao Catouste Gulbenkian, destina-se aos
mediadores da leitura [bibliotecarios e profes-
sores) e ao publico em geral, nomeadamente
aos pais, disponibilizando material para a pro-
mogao da leitura junto dos mais jovens.
Disponivel na Internet ern www.casadaleitura.org,
o portal apresenta centenas de recensdes de li-
vros dirigidos & infancia e a adolescéncia, organi-
zados de acordo com os diversos niveis de leitura,
desde os pré-leitores aos leitores autdnomos,
passando pelos leitores iniciais & pelos leitores
medianos. 0 portal permite, ainda, aos pais e pro-
fessores o esclarecimento de dividas sob a forma
de "Perguntas frequentes”, redigidas de forma
clara e sucinta

0 sitio tem duas “salas”. A primeira, intitulada
Servico de Orientagdo da Leitura, contém in-
formacgao sobre as edigdes de livros, recentes
e classicos, da literatura para a infancia e ju-
ventude.

A outra sala, denominada "ABZ da leitura”, é
dedicada aos mediadores e especialistas, mas
também abrange o publico em geral. Este de-
partamento redne bibliografia especifica sobre
a matéria, orientacdes tedricas, indicacio de
laboratérios onde se desenvolvem actividades
de leitura para o publico-alvo e indicagbes de

praticas de leitura. &
EB

UNIVERSIDADE JUNIOR ABRE PORTAS NO VERAO

A Universidade Janior, que decorre durante as férias de Verdo, destina-se a participan-
tes dos 11 aos 17 anos e disponibiliza mais de uma centena de actividades, programa-
das de acordo com a idade dos alunos. Esta iniciativa, organizada pela Universidade do
Porto, prevé a abertura das faculdades e centros de investigagao a estudantes do 5.°
ao 11.% ano, para a realizag3o de diversas actividades. 0 programa Experimenta no
Verdo, destinado aos alunos dos 5.7 e 4. anos, inclui actividades em quatro areas cien-
tificas distintas, enquanto as Oficinas de Verdo, organizadas para os alunos dos 7.7 e
8.% anos, pressupdem a participagdo em pequenos projectos de investigagdo. Os alu-
nos do 9.2 ao 11.° ano terde oportunidade de participar no Verdo em Projecto, que lhes
permitira realizar um projecto cientifico numa 3rea da sua preferéncia.

A Escola de Linguas estara aberta a todos os participantes, abrangendo a lecciona-
¢30 de aulas de alemdo, espanhol, francds e inglés. Os alunos mais vethos poderdo
ainda optar pela aprendizagem do grego moderno, hungaro ¢ italiano. Os alunos do
11.% ano podem participar na Escola de Fisica, na Escola da Sadde e na Escola de
Quimica, onde poderao contactar com algumas das actividades que se realizam nas
faculdades e laboratérios da Universidade do Porto. As inscrigdes podern realizar-se
através do endereco electrdnico http:/luniversidadejunior.up.pt

EB




PRIMAVERA DA EUROPA 2007

Em 2007, ano do 50.° aniversério da assina-
tura do Tratadoe de Roma, a edi¢do da inicia-
tiva Primavera da Europa tem como tema
Juntos desde 1957. Esta iniciativa decorre de
26 de Margo - data da assinatura do Tratado
~a 30 de Junho, com especiat destaque para
9 de Maio, Dia da Europa.

AUnido Europeia, através desta iniciativa, in-
centiva as escolas de todos os Estados-
Membros e dos paises candidatos 3 integra-
¢dc a desenvolverem actividades pedagdgi-
cas sobre as questdes europeias. Destina-se
prioritariamente as escolas do ensino se-
cundario, podendo as escolas do ensino ba-
sico participar, estimulando-se o desenvolvi-
mento de projectos conjuntos de escolas e
alunos de diferentes paises.

A inscricdo nesta iniciativa faz-se por via
electrénica no sitio:
http://www.springday2007.net

As escolas participantes na Primavera da
Europa 2007 receberdo um certificado de
participacdo das autoridades europeias. ::

TF

Noticias... além fronteiras

0Os encontros entre o Ocidente e o Oriente,
o Norte e 0 Sul sdo o tema do 31.2 colg-
quio internacional da Associagao Francd-
fona de Educacdo Comparada intitulado
Aproximagdes Comparativas entre Tradi-
cdes e Inovagbes Educativas: Que pontos
de contacto entre o Oriente e o Ocidente,
entre o Sul e o Norte?

Este coléquio, que tera lugar em Ale-
xandria, de 28 a 31 de Outubro, tem como
objective suscitar a reflexao sobre a histd-
ria e o futuro das interac¢des entre estes

REFLEXAQ SOBRE AS TRADIGOES
E INOVAGOES EDUCATIVAS EM ALEXANDRIA

diferentes contextos nos dominios da edu-
ca¢do, das influéncias e das mudancas
culturais.

Os interessados podem inscrever-se até 30
de Seternbro, através do endereco de correio
electrénico:

collogqueafec2007@hatmail.fr

Para obter mais informagdes, consultar o
sitio da Internet
http:/fwww.afec-info.org/spip/

EB

AUMENTO DA ESCOLARIDADE
OBRIGATORIA EM INGLATERRA

Em Inglaterra, todos os jovens vao
ter de continuar a estudar ou a re-
ceber formagdo até pelo menos
aos 18 anos, a partir de 2013. Esta
medida pretende dar resposta ao
problema do abandono escolar
precoce, que leva a que, todos os
anos, milhares de jovens abando-
nem a escola sem as qualificagdes
ou competéncias necessarias,

0 aurmento da escolaridade obriga-
téria dos 14 para os 18 anos pressu-

pde a diversificacdo das ofertas educativas e formativas, nomeadamente o alargamenta
do leque de formagdes de cariz profissionalizante e até em contexto de trabalho. ::

EB

CONFERENCIA IBERICA - EDUCACAQ PARA A CIDADANIA

Teremos alguma coisa a aprender uns com os outros no contexte bérico? A conferéncia
ibérica Educago para a Cidadania, levada a cabo pelo Centro de Investigacdo em Educacio
da Faculdade de Ciéncigs da Universidade de Lisboa, a Universidade Auténoma de
Barcelona e o Network Eurapeu CiCe (Children's Identity and Citizenship in Europel, em
Marco, na Faculdade de Ciéncias de Lisboa, visou confrontar diferentes olhares e experién-
cias no contexto ibérico. Para além das comunicacies e debates sobre o tema geral, decor-
reram simpésios sobre temas mais especificos como Matemdtica e Cidadania ou as
Tecnologias de Informacao e Comunicago na Educacdo para a Cidadania. Foi ainda langa-
do o livro Cidadama e Lideranca Escolar [org. Maria de Fatima Sanches). =:

MEBS

Direcclio Geral de Inovaglio e de
Desenvolvimento Curricular
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AE HWiqu& Santos
Educador de infancia por vocagido, Henrique Santos mais parece
o homem dos sete instrumentos. Sem descurar o trabalho em

sala de aula, com as criancas do Jardim-de-Inféncia de
Cheleiros, aposta em diversas vertentes, como a construgéao

e actualizacdo de um sitio da Internet sobre as actividades
pedagbgicas que desenvolve, a formagdo ao nivel das
tecnologias da informacdo e da comunicagdo, e a participagéao

nas tarefas da Associagdo de Profissionais de Educagao
de Inféancia.

Fotografias de Carlos Silva

Domingo, 28 de Janeiro — 22h30m

Estive a actualizar o sitio da Internet do
jardim-de-infancia http://jicheleiros.no.sapo.pt).
Foi rapido, mas tinha-me esquecido de colocar a
noticia sobre o horirioc de atendimento para este
més. Preciso ainda de preparar alguns materiais
para amanhd. Prometi &s criancas que lhes
mostrava um livro com as pinturas de Miré. Elas,
de certeza, nio me vdo perdoar se nio o levar.

Tenho também de enviar, por e-mail, a tradugdo
do Boletim Informativo da Asociacién Mundial de Educadores Infantiles (AMEI) para que esta

o envie para os associados portugueses. Di-me um certo prazer possibilitar esta mais valia,
e alqumas das noticias e ligagbes que séo disponibilizadas sfc muito interessantes para
aproveitar cam os mitdos. Por falar nisto, tenho de comegar a pensar na cammnicagdo para

apresentar no congresso da AMEI, que vai decorrer no México, em Abril. Estou a ficar um
bocadinho inquieto, mas logo se vé...

Segunda-feira, 29 de Janeiro — 16h00

Hoje acabou por acontecer uma coisa engragada: ac chegar & escola, com uma peguena
“confusdc” vinda do exterior do jardim-de-inféncia, acabimos por ter um dia em grande.
Ouvimos o padeiro a apitar a buzina e, logo ali, camegou a “confusdo”! Quem era, o que
fazia, porque apitava? foram logo as perguntas a responder.

Decidimos entdo aprender a fazer pdo e, com a ajuda do Sr. Melro, que é o padeiro, ficémos



a saber imensas coisas. Famos cam ele & padaria, onde nos
mostrou o forno, a “batedeira gigante” e nos deu dois quilos de|
farinha e fermento de padeirc para experimentarmos fazer pdo
no jardim. Quando voltémos, ainda passé&mos pela escola bédsica
para convidar os amigos a juntarem-se a nés, mas,
infelizmente, ndo podiam, estavam ocupados.

Jé& no jardim, e depois de misturar tudo muito bem, 14
fizemos o pao e cozemo-lo na *“cloche”. Ficou muito bom. E o
cheiro era delicioso. Depois foi hora de comer o resultado.
Grande lanche que tivemos... Por mim, s6 posso dizer que foi uma das actividades mais
engracadas deste ano. Além do pac, a soma dos ingredientes, a divisdo das fatias ou a
multiplicacdo da massa trouxeram a Matemitica para a sala. E bastou ver os olhos de prazer dos
middos a comerem o pdo que eles préprios fizeram para me sentir realizado. O Mird fica para
amanha !

Terca-feira, 30 de Janeiro — 22h40m

Hoje, foi dia de conselho de docentes. Era t&o bom que estas reunides servissem também para
que pudéssemos reflectir scbre o que, na educagdo de inféncia, permite &s criangas terem
prazer naquilo que fazem e aprendem.

E pena que a componente administrativa seja t&o extensa nestas
reunides. Fica sempre pouco tempo para outras propostas de
reflexao.

HA perguntas que seria interessante explorar num conselho

de docentes: Que sucesso queremos nés para as nossas

criangas? Qual o espago da criatividade e da imaginagio na
aprendizagem? O que fazemos ndés por isso?

Ja que falamos tanto em desenvolver a autonomia, também seria
interessante analisar essa perspectiva nestas reunides. Seria
6ptimo poder reflectir sobre a diferenga, a participagao
civica, a autenticidade, a autonomia e todos os outros valores
associados. Que melhor espago de reflexdo do que aguele onde estéo pessoas que falam a
mesma linguagem? Sinceramente, sinto alguma pena por ndo termos ¢ tempo ou a vontade para o
fazer. Também, e porque hoje a ordem de trabalhos o previa, voltimos a falar de avaliagdo. E
sempre um ponto quente. Que avaliagfo? Como avaliar? £ importante avaliar na educagio de
infancia?

Tem de se compreender que no jardim-de-infancia é fundamental avaliar. O nosso trabalho, o
desenvolvimento de competéncias, a intencionalidade, a articulagéo entre ciclos, tudo isso
deve ser avaliado prospectivamente. Sem essa efectiva avaliagio nio é possivel avangar. Ndo
podemos ter receio de ¢ fazer. Incluindo a nossa avaliagBo, pesscal e profissional. Estas
reunides poderiam servir também para esse fim. Como & que nos podemos “ensinar” isso?

Quarta-feira, 31 de Janeiro — 23hl15m

Hoje, o dia comegou muito bem. Primeiro, a Matilde regresscu e voltei a ter todos os middos.
Ji ndo tinha a turma completa h& quase duas semanas. Depois, também estou satisfeito com a
colaboragfo dos pais. E importante que eles se envolvam nas actividades. A motivagio dos
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miGdos & bem maior. Hoje esteve na sala a Paula, a mie da
Liliana, a ler-lhes uma histéria. E ji combinémos com a
Delfina fazer sombras chinesas. Talvez para a semana.. O
Anténio & que ndo vai achar muita graga a ter de “partilhar”
a mie. Ah, e finalmente pegémos no Mir6é! Este trabalho vai
dar que falar.

O telefonema de hoje para a Cémara de Faro resultou em cheio.
Parece que o municipio vai aderir ao projecto “O Meu Brinquedo
é um Livro”!. Vdo encaomendar duzentos pacotes e realizar
actividades na biblioteca. Finalmente, a promogio da leitura a
partir do bergo parece comegar a ter adeptos. Mais uma aposta
em vias de ser ganha. Este projecto de dinamizagdo da leitura
em idades precoces tem vindo a ganhar consisténcia. Ainda me
lembro de pensar que era uma ideia suicida. Mas foi a = —ry 1
capacidade de mobilizagdo das associagbes que conseguiu que o e i af Forl)
projecto se mantivesse. Sem mobilizagdo e voluntariado, [ e —
infelizmente, ndc hd projectos para ninguém.

As vezes, penso se esta diversidade de actividades em que me envolvo poderd prejudicar o
trabalho desenvolvido na sala. Mas, feita a avaliagdo, acho que todos

saimos a ganhar.

Quinta-feira, 1 de Fevereiro — 18hl5m
Hoje, as criangas estiveram a fazer os textos para publicar na Internet. Fizeram o reconto
das actividades de ontem e de sexta-feira. A histéria do Sultdo ficou um espanto. Também ©
Miré pegou. Acho que eles ndoc véo deixar tao cedo os quadros. Também foi engragada a ideia
da Bianca, de ler a “nossa” histfria do Sultdo, na biblioteca, aos meninos gque la
estivessem, e 2 Benvinda, gque & a bibliotecédria. Vou pegar nessa ideia. Vou mandar-lhes um
»trabalho para casa”: convencer os pais a virem ouvir uma histéria na Biblicteca de
Cheleiros, contada por nds!

A biblioteca & a minha tébua de salvagdo. Herdei
| uma situagdo complicada no que diz respeito a
livros no jardim-de-infancia: poucos e ndo muito
bons.. Com empenho 14 se vai fazendo alguma coisa.
A biblioteca tem sido fundamental, mas o “Pai
Natal” também ajudou. O pedido feito aos pais para
que trouxessem brinquedos j& utilizados para a
escola trouxe alguns livros de boa escolha.

Sexta-feira, 2 de Fevereiro — 14h20m

£ bom observar a proficiéncia das criangas com o

l & computador, com a miquina fotogréfica e com os
outros “instrumentos tecnolégicos”. Quando comecei

a trabalhar, ha uns anos, era um bocado avesso aos computadores e a todo esse “mundo”, mas

ndo hd divida que estes mifidos nascem e crescem num rmundo tecnclégico. Além do mais, temos

a vantagem de, com este trabalho “tecnolégico”, desenvolver um sem fim de competéncias

! http://omb.no.sapo.pt ou http/ /www.pt/omb



Bloco de notas

motoras, sociais, intelectuais ou emocionais sem
perder muito tempo em “preparacées”. Mas, por
falar em preparagdo, tenho, sem falta, de
contextualizar a saida de 21 de Maio. Com a
Camara Municipal de Mafra a ceder o transporte, é
mais f&cil adequar os conteiidos do projecto
curricular, sendo possivel fazer uma visita a um
local que seja pago. Acho que vou optar por um
“banho de cidade”: Parque das Nagdes, Metro e
Oceanfrio. Alguns destes miGdos nunca viram um
edificio com mais de trés andares e, assim, vou
poder dar resposta agquilo que registei no
projecto curricular: “Saber das diferengas
regionais, geogréficas, culturais ou sociais é o
primeiro passo para as compreender e respeitar”.

Sdbado, 3 de Fevereiro — 17h20m

Acabei a oficina de formagéo hoje. Foi o filtimo
dia presencial desta acgé#c e as coisas nfoc
correram l4 muito bem devido &s questdes
técnicas com a plataforma de ensino a distancia.
A turma Moodle & interessante, mas ficou
evidente que ndo & a iinica solugdo. Se acontece
algum azar técnico, 14 voltamos A estaca zero da
motivagdo. E, infelizmente, nesta oficina tive
alguns problemas desse teor.

Alguns dos colegas ainda tém uma auto-motivagdo
forte, mas sinto que os perco ao minimo
problema. E dificil fomentar a necessidade de
promover outras légicas de utilizagdo dos meios.
Assim, torna-se dificil, na escola, a tdc
almejada evolugdo para o “espago tecnolégico”..
Ainda para mais, esta formagdo situa-se no
espago da produgio de materiais e ndo tanto no
espago de utilizagdo dos meios, havendo muito a
fazer neste dominio..

Nao conhego mais nenhum educador de inféncia
que seja formador nesta Area, gostava de
reflectir em conjunto schbre esta “inexisténcia
de adaptabilidade” do modelo de formagao
suportado por uma plataforma virtual no jardim-
—de-inféncia. Seria importante ver o que se faz
na educagdc de inféncia antes de desenvolver um
modelo tecnolégico de formagdo., i

Um projects de virios projectos

O Jardim-de-Infincia de Cheleiros esta localizado
junto da Ribeira de Cheleiros, sendo um local
privilegiado para desenvolver actividades de
exploragio do meio. Em assembleia, o grupo
reflectiu sobre o comportamento pouco cuidadoso
de alguns dos seus elementos e, a partir das
reflexes, evoluiu para a acgdo: recolher pedras do
leito da ribeira para substituir os tradicionais
brinquedos da sala.

A recotha de pedras

Equipado com um saco de plastico, cada aluno
tinha a indicagdo de recolher vinte pedras, de
pequeno tamanho, de forma a constituir um
conjunto que permitisse desenvolver actividades
variadas.

De regresso a sala, apds a conferéncia dos
conjuntos individuais, houve necessidade de
voltar 3 ribeira para completar conjuntos mal
organizados. Desta forma, mantendo o
envolvimento, exploraram-se, entre outros
conteiidos, nogdes matematicas e de raciocinio
légico.

Actividades

Reflectiu-se, em conjunto, sobre as varias
possibilidades oferecidas pelas pedras e foram
indmeras as actividades propostas. Desenhar com
as pedras, pintar as pedras ou saber como séo
formadas foram algumas das orientagdes seguidas.
Contudo, a principal actividade, que perdura, sio
0s jogos tradicionais com base na utilizagiio das
pedras, como o jogo do Botdo, o jogo do Caracol,
0 jogo da Macaca, a Malha e muitos outros.
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LA MAIN
A LA PATE

para o ensino experimental
das ciéncias

La main a la péte induziu a generalizacdo
de novas praticas no ensino das ciéncias em Franca

Texto de Teresa Gaspar
Conselho Nacional de Educagdo
Fotografia de Henrique Bento

e suscitou a cria¢do de uma rede europeia apoiada pela
comunidade cientifica em que participa o Ciéncia Viva.

Levar as criancas a terem uma abordagem cientifica
dos fenémenos do mundo real com que se confrontam

foi a aposta.

O programa La main & la pdte (A mdo na massa), da iniciati-
va de Georges Charpak, Prémio Nobel da Fisica 1992, e da
Academia das Ciéncias de Franga, foi lancado em 1996 com o
objectivo de promover, junto dos alunos da escola primaria, o
contacto com os procedimentos de investigagdo cientifica.
Inspirado em muitas e variadas experiéncias realizadas no
ambito do ensino das ciéncias, particularmente nos EUA, que
viriam a ser sistematizadas na formulagio dos standards para
a educagio cientifica (1995), La main & la pdre baseia-se em
dez principios que associam a pratica de questionamento e de
realizagio de experiéncias pelos préprios alunos na escola
com o envolvimento das famitias e dos parceiros cientificos.

Inicialmente, esta experiéncia realizou-se em 350 salas de au-
la de escolas primarias de diferentes regides de Franga, cujos
professores se disponibilizaram para ensaiar o novo progra-
ma de ensino das ciéncias, com o apoio do Ministério da
Educagiio e da Academia das Ciéncias. Passados dez anos, as
metodologias propostas por La main a la pdte foram integra-

das no plano de renovagio do ensino das ciéncias e da tecno-
logia ao nivel da escola primaria e esta em curso o seu desen-
volvimento nos niveis de collége e de lycée. O programa con-
tinua a ser o pdlo de inovagdo permanente que assegura a
produgio de materiais para os professores e os disponibiliza
no seu sitio da Internet, dinamiza uma rede de consultores
sobre questdes cientificas e contribui para a pilotagem nacio-
nal da renovacgio do ensino das ciéncias.

0S DEZ PRINCIPIOS DE LA MAIN A LA PATE

O programa tem como ponto de partida a natural curiosida-
de das criangas sobre o mundo e as questdes que colocam,
procura que sejam elas a encontrar respostas através da ex-
perimentagao e que sejam capazes de falar e de registar num
caderno as situagdes que observaram, contribuindo, assim,
para a aprendizagem das linguagens fundamentais.

Em termos pedagégicos, La main & la pate enuncia seis prin-
cipios que devem ser seguidos na aula:
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l. As criangas observam um objecto ou um fenémeno do
mundo real, proximo e sensivel e realizam experiéncias so-
bre o0 mesmo.

2. No decurso das investigagdes, as criangas argumentam e
raciocinam, discutem ideias e resultados, constroem conhe-
cimentos.

3. As actividades propostas aos alunos pelo professor sio or-
ganizadas em sequéncias, tendo em vista uma progressio das
aprendizagens. Estas actividades decorrem dos programas,
mas deixam uma grande margem & autonomia dos alunos.
4. Um minimo de duas horas por semana é destinado 4 ex-
ploragdo de um mesmo tema durante virias semanas. A con-
tinuidade das actividades e dos métodos pedagdgicos ¢ asse-
gurada ao longo da escolaridade.

3. As criangas tém um caderno de experiéncias onde fazem
0S5 seus registos.

fi. O principal objectivo & a apropriagio progressiva pelos
alunos de conceitos e de procedimentos cientificos, a par da
consolidacgio da expressio escrita e oral.

As parcerias essenciais ao desenvolvimento do programa séo
objecto de quatro principios:

I. As familias e/ou o bairro sfo solicitados a associar-se ao
trabalho desenvolvido na aula.

2. Localmente, os parceiros cientificos (universidades. cen-
tros de investiga¢do} acompanham o trabalho da aula pondo
& disposi¢lo as suas competéncias.

3. Localmente, os Institutos Universitirios de Formacdo de
Professores (IUFM) colocam a sua experiéncia pedagogica e
didactica ao servigo do professor.

4. O professor pode obter junto do sitio da Internet
[http://www.inrp.fr/lamap/] médulos para aplicar, ideias de
actividades, respostas as suas questdes, Pode também parti-
cipar no trabalho cooperativo, dialogando com colegas, for-
madores e cientistas.

O envolvimento das familias no programa é explicitamente
incentivado. As criangas levam para casa pequenos questio-

nérios sobre os fenémenos da vida quotidiana: a roupa que
seca, os alimentos que cozem, as plantas que crescem...
Repetem as experiéncias mais simples, interrogam os pais e
implicam-nos nas suas investigagdes. O caderno de expe-
riéncias, onde o aluno regista as suas observagdes, o percur-
so de investigagdo que vai realizando, as discussdes sobre os
resultados obtidos, constitui um importante instrumento de
trabalho para o progresso da sua aprendizagem na utilizagio
da linguagem cientifica, na formulagio do raciocinio e na
aquisicdo de conhecimentos sobre os fenémenos naturais.
A participagdo de centros de investigagdo e a criacio de re-
des de consultores cientificos, de formadores de professores,
bem como a produgio de uma grande variedade de materiais
de apoio para os professores desenvolverem os temas de
ciéncias previstos nos programas do ensino primario, cons-
tituem importantes factores de sustentag@o e acompanha-
mento para a difusio das metodologias propostas.

UMA REDE EUROPEIA PARA O ENSINO DAS CIENCIAS:
PROJECTO POLLEN

Baseado na experiéncia de La main & la pdte, mas também
noutros projectos existentes em paises europeus, como é o
caso do Ciéncia Viva em Portugal, a Comissdo Europeia lan-
gou, em Janeiro de 2006, o projecto Pollen que visa criar nas
escolas primarias de doze cidades da Unido Buropeia uma
pratica de referéncia para o ensino das ciéncias a criangas.
Cada uma destas cidades sera como um viveiro de sementes
de ciéncia que no seu territorio desenvolvem um conjunto
de actividades - formagdo, equipamento de escolas, recursos
pedagégicos — e, deste modo, apoiam as priticas de ensino
experimental. O acompanhamento cientifico dos professo-
res € assegurado por investigadores associados ao projecto
em cada pais, bem como por uma rede de intercimbio de es-
pecialistas em ensino das ciéncias que tém vindo a construir
sequéncias de exploragio pedagdgica de temas, com exem-
plos de planos de aula, guias para professores e materiais a
utilizar j& disponiveis no sitio da Internet do projecto
(www.pollen-europa.net). Portugal participa no projecto
Polien com os jardins-de-infancia e escolas do 1.2 ciclo do
concelho de Loures, centrando as suas actividades no envol-
vimento da familia no ensino das ciéncias. ::

+ec¢lio Geral de Ingvaglio e de
Jesenvolvimento Curricular
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Voar,

voar,

por todas as rotas da vida

Nao se pode dizer de si aquilo que se diz de alguns
educadores, “no fundo, da vida s6 conhecem a escola”
Na verdade, s6 chegou a escola muito mais tarde, depois
de uma vida profissional noutros lados.

Pode contar-nos esse percurso?

Néo tenho dificuldade em contar. E uma histéria que nio &,
de resto, muito original. Eu estive no Instituto Superior
Técnico e mudei para o curso de Matematica na Faculdade
de Ciéncias de Lisboa, porque ndo gostei de algumas cadeiras
do Técnico. Gostei da Matematica e ndio gostei do resto.
Assim, no segundo ano, resolvi mudar para Matematica e
fazer esse curso. Nessa altura, envolvi-me na politica. Era da
Associagio de Estudantes, director da Secciio Pedagdgica. Fui
da primeira lista de esquerda que ganhou na Faculdade de
Ciéncias. No fim do curso, quando houve a hipétese de uma
bolsa para a Alemanha, fui chamado a PIDE que me
interrogou e comunicou ao Instituto de Alta Cultura que eu
ndo era afecto ao regime e, portanto, nio podia ter a bolsa.
Quando ja era professor provisorio numa escola técnica, a
TAP abriu um concurso para navegadores. Pediam
licenciados em Matematica ou engenheiros. Eu concorri e
entrei. Julgava que era para estar em terra e afinal era para
andar a voar. O meu baptismo de voo foi ja dentro da TAP.
Fiz uma formagdo de um ano, mais na srea da Astronomia.
Fui navegador e, a seguir, desempenhei uma fungio derivada
de navegador. Isto quando acabou a categoria de navegador,
com a introdugdo dos computadores.

Mas quando foi 2 informatizacio da TAP teve também
algum papel?

Eu trabalhei muito com computadores, mas com
computadores no avido. Eram essencialmente mostradores.
No fundo, nio havia muito a fazer. Quando estive em terra,
durante alguns tempos, também trabalhei com computadores.

Mas eu, a certa altura, tive uma bolsa do governo francés e fui
dois anos para Paris com a entdo minha mulher que, de resto,
€ matemdtica também ¢ fez trabalhos comigo. Quando voltei
de Paris, houve uma espécie de “Primavera” aqui nas
“politicas’ pelo menos nas admissdes para a Universidade e
estive ainda como assistente durante dois anos na Faculdade
de Ciéncias. Nessa altura, ndo podia andar a voar e pedi para
ficar em terra. Eu devo dizer que ndo gostei nada dessa minha
experiéncia universitiria. Gostei dos alunos € de dar aulas,

A minha paixao é dar aulas. Gosto imenso de trabalhar com
gente mais nova e que queira aprender coisas. Sai de
assistente € voltei a tempo inteiro para a TAP. Entdo pedi para
voar, porque eu gosto de voar e voei até ser reformado. Mas
dois anos antes de me reformar..,

Voltou para a Matemaitica...

Eu nunca tinha deixado a Matematica. Quando ia a Nova
York, passava por uma livraria e comprava livros de
Matematica. Fui aumentando a minha colecgio, estudava,
trabalhava e, nessa fase em que oficialmente néo era
professor, escrevi alguns artigos. Eu e a minha mulher
publicimos artigos em conjunto. Ela descobria e eu
demonstrava. Tinha um espirito diferente, mas
trabalhdvamos muito bem os dois.

Entio dois anos antes de se reformar...

Dois anos antes de me reformar pensei que tinha de fazer
qualquer coisa depois da reforma. Eu néo podia ficar parado e
fui & Faculdade de Ciéncias, onde encontrei um grande amigo
meu, o Paulo Abrantes, disse-lhe que me queria inserever num
mestrado e perguntei-lhe se havia algum. As inscrigdes ja
tinham acabado, mas entrei como aluno *livre” e fiz ainda
algumas cadeiras, voltando dessa maneira 3 Educacio
Matemitica. Estive no projecto Minerva durante uns anos,
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ainda na Faculdade de Ciéncias fui assistente convidado
durante dois a trés anos a dar metodologia no Departamento
de Educagao. Estive dois anos na Universidade Lusofona a
dar uma cadeira de Geometria, do terceiro ano. Agora sou
“franco-atirador” e fago muita formagio continua. Trabalho
fundamentalmente na Associagdo de Professores de
Matematica (APM). A Associagio foi criada dois anos depois
de eu ter voltado a esta vida e eu entrei a todo o vapor. Fui da
direcgdo e fui director da revista Educagdo e Matemdtica
durante trés anos.

Fu sei que tem outros interesses e outras paixdes que
gostava que nos contasse.
A fotografia foi sempre uma paixao. Desde ha muitos anos.

Fez formacgao nesta irea?

Por ter sido funcionério da TAP eu néo pago viagens, posso
ir a todo 0 mundo, fazer o que me apetece, felizmente. E na
verdade fui fazer um workshop de oito dias aos Estados
Unidos, depois vim, fui aluno do ARCO e mais tarde
professor. Eu sempre fiz fotografia e tenho neste momento a
minha primeira exposicio. E num espago que existe junto a
uma loja de computadores Macintosh nas Olaias. Essa
exposi¢io n3o é s6 minha. E também da Margarida Dias.
Essa, sim, &€ que é uma fotografa profissional. Eu sou amador.

Qual é a tematica? Tem a ver com a Matematica?

Nio tem nada a ver com a Matematica. Bem, a fotografia tem
tudo a ver com a Matemadtica, € o supra-sumo da perspectiva
e a perspectiva linear tem imenso a ver com a Matematica.
Nenhum alunc das nossas escolas pensa nisso porque

ninguém os alerta para isso. Nao hé laboratérios fotograficos
na escola para poderem aprender.

Gosta muito de cinema...

Gosto muito. Em minha casa, durante anos, reuniam grupos
de cinema em que participava uma série de gente da area —
eu sempre gostei muito de cinema.

E um homem muito dado as artes. Foi fruto da sua
educacio?

Porqué? Eu ainda hoje em dia me pergunto porqué. E que nio
sou s eu. O meu irmdo mais velho é da 4rea da

comunicagio € o mais novo da musica. E os meus pais?

O meu pai era comerciante, a2 minha mie tinha uma educacio
de menina, bordava, tocava piano e cantava, mas tinha umas
actividades que, naquela altura, nds "desprezavamos": fazia
versos, bordava lindas toalhas e passava a vida a tirar-nos
fotografias. Os meus pais ndio eram muito cultos, mas tinham
algum gosto por essas coisas. Eram amantes de fotografia e
chegaram a ter uma espécie de cAmara escura pequenina em
casa. Eu lembro-me de ouvir dperas quando era miGdo... esse
ambiente deve ter tido alguma influéncia.

Voltemos & Matematica, acha que a Matematica

¢ para todos?

Acho que sim. A Matematica deve ser para todos e pode ser
para todos, pelo que qualquer pessoa deve ter expectativas
relativamente 3 Matematica. Evidentemente que nem todos
chegardo a0 mesmo patamar. As pessoas sao diferentes umas
das outras, mas todas podem ter expeciativas de fazer
Matematica e ter prazer nisso. Basta a Matematica ser a sério



para ¢la ser interessante e apelativa. Eu acho que a
Matematica deve ser ensinada a todos, mas nic a Matematica
do tipo de ensino que se faz habitualmente no secundario.
Devia haver uma Matematica para todos até ao 12.2 ano,
como devia haver Filosofia, Educagao Artistica, Educacio
Musical, etc. Eu digo Matematica e digo Ciéncias em geral
porque se a escola é para proporcionar que cada um adquira
uma heranga cultural, a Matematica, as Ciéncias e a Arte
fazem parte dessa heranga cultural e realmente deviam
existir ao longo de toda a escolaridade obrigatoria,
obrigatoria e gratuita, que ja deveria ser até ao 12.2 ano.

Tem feito muito para divulgar a Matematica para todos.
Sim, de certa maneira. Sio disso exemplo os problemas que
publiquei, em conjunto com o José Paulo Viana, no jornal
Piblico. Foi o jornal que tomou a iniciativa e falou comigo.
Ao fim de uns anos passdmos a fazer uma coisa um
bocadinho diferente que tinha a ver com a histéria da
Matemaitica e ja ndo problemas. Colaborei com um programa
da RTP chamado Aqui hé gato que era de Matemitica.

Dei ainda aulas de Matematica Moderna na tele-escola.
Quando fago formagio de professores, um dos meus
objectivos fundamentais é convencer os professores a nio
pensarem que “com este aluno ndo vale a pena” Mas, para
todos “valerem a pena’, € preciso que o ensino da Matemitica
seja diferente. Eu costumo dar o seguinte exemplo:
imaginemos que queremos formar um cozinheiro e ensina-lo
a fazer omeletas. No 1.2 ano, ele apenas deita azeite na
frigideira, poe a frigideira a aquecer e deita fora o azeite.

No 2.2 ano, mexe os ovos no balcio e, 56 no 32 ano, faz a
omeleta. Nos, na Matematica, o que fazemos no fundo é a

Quando fago formagdo de professores, um dos
meus objectivos fundamentais é convencer

os professores a ndo pensarem que “com este
aluno ndo vale a pena’ Mas, para todos
“valerem a pena’ é preciso que o ensino da
Matematica seja diferente.

mesma coisa, quer dizer dividimos as matérias de tal maneira
que se transformam em pura técnica, sem qualquer interesse,
Deve-se partir dos problemas e ndo das técnicas para os
resolver. As vezes, esses problemas tém a ver com a vida real,
mas nem sempre tem de ser assim.

E por exemplo, os miidos perceberem taxas de juro,
quanto € que se paga a mais num dado empréstimo...
Esté certo, eu percebo. A ideia de aumentar a literacia
financeira das criangas... O que é que eu acho? Eu acho que
€ssa zona néo € a zona interessante da Matematica, pode ser
a zona 1til e as pessoas acabam por ter de aprender,
Contudo, a zona interessante da Matematica & outra: sdo os
problemas de Geometria, sdo as ligagdes com a Arte e com a
Fisica. Por exemplo, a ligaggo com a Arte é muito apelativa
no ensino bésico, mas praticamente nio ha Educagio
Artistica. A Matematica é a imaginagdo, a criatividade, 2
descoberta...

Como € que a Matemitica pode ser especialmente
interessante desde cedo?

Nés, na APM, estamos a tentar estudar isso. O modo como
todos nés aprendemos Matematica foi a dar nomes s coisas.
Os alunos muito pequenos ndo tém logo que aprender os
nomes, por exemplo, dos poliedros, faces, arestas e vértices.
O importante é fazer um desenho, de tal maneira que,
fazendo as dobragens adequadas, os alunos obtenham o
poliedro. Eles ndo tém de saber que é um poliedro, os
professores & que tém de saber dar os nomes correctos as
coisas €, assim, os alunos vio-se apropriando desses nomes.
Nenhuma mie ensina o que € uma porta a um miido...
Agora, néo ha nenhum mitdo que aos cinco ou seis anos nio
saiba 0 que é uma porta ou uma janela. Digamos que as
experiéncias em casa so limitadas e, por esse motivo, as
criangas tém de ir para uma escola para terem experiéncias
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Um professor precisa de saber os
varios modos de abordar um assunto
para escolher, perante um aluno
concreto, como é que o ha-de abordar.

alargadas e nio logo ensino formal. Eu sei que é muito dificil,
pois ha uma tradi¢do muito forte e o ensino dos professores
de Matematica ndo é o tipo de ensine de que eles precisam
para ser professores. Um professor precisa de saber
Matematica de modo diferente, ndo precisa de aplicar
Matematica, mas precisa de explicar Matematica. Um
professor precisa de saber os varios modos de abordar um
assunto para escolher, perante um aluno concreto, como €
que o hé-de abordar. Ha um americano que foi presidente da
American Mathematica Society, que é a correspondente
americana da Sociedade Portuguesa de Matematica, que para
tentar convencer os seus colegas, professores universitarios,
da necessidade de uma formacio especifica para professores
de Matemitica lhes diz: um professor € como se fosse
aprender Matematica aplicada. Aplicada a qué? Aplicada ao
ensino. Agora ji compreende que a formagdo tem que ser
diferente das outras?

Quer dizer, a forma como é ensinada a Matematica
contribui para que seja um bicho-de-sete-cabegas para
muitos alunos e haja um insucesso bastante elevado.
Exactamente. E, no fundo, o que eu digo € que mesmo os bem
sucedidos tém algum insucesso no sentido em que eles sao
bem sucedidos porque tém bons resultados, mas a ideia com
que eles ficam da Matematica é uma ideia limitada, lateral.

Qual é a importancia que atribui ao trabalho

cooperativo dos professores nas escolas para ultrapassar
esta situagao?

E muito importante, mas o trabaiho ndo deve ser cooperativo
apenas entre os professores de Matematica, mas sim entre
todos. Se quer que lhe diga, na nossa escola um dos

problemas fundamentais é o abandono, ¢ a rejeicdo, € o sair
da escola. E mudando a escola e ndo criando outras escolas
que se ataca o problema. E acabando com o espartilho dos
horéarios sempre iguais em que se faz sempre a mesma coisa.
Eu fiz uma experiéncia sobre o curriculo do ensino bésico,
dos 7.2, 8.2 ¢ 9.2 anos, que durou quatro anos e, nessa altura,
aprendi que o grupo turma é uma estrutura fundamental na
escola. Eu era um tedrico que achava que na escola poderia
haver apenas grupos de quatro ou cinco alunos que iam
construindo as suas aprendizagens. Hoje em dia, depois
dessa experiéncia, aprendi que a turma é um grupo
fundamental, & uma massa critica, que permite contactos
com visdes diferentes. Tudo o resto, a diviséo por disciplinas,
a questdio de os horarios serem rigidos e de todos estarem
sentados 14 nas suas carteirinhas tem de ser ultrapassado, e
pode ser ultrapassado, por exemplo, com a Area de Projecto.

No fundo, propunha que a Area de Projecto fosse

quase o motor das aprendizagens na escola?

Se a escola fosse organizada assim, seria bom. E uma viséo
mais complexa da escola. Evidentemente que exige esse
trabalho cooperativo levado a um grande extremo. Para isso €
que existem as especialidades, que aparecem como
ferramentas. Para o desenvolvimento de um projecto pode
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numa altura ser necessario, por exemplo, um més seguido
para a aprendizagem de um contettdo de Matematica e, noutra,
trés semanas para um conte(do de Ciéncias. Claro que ndo é
ao acaso. Tudo isto € sujeito a uma grande organizacio e
integrado num projecto de escola para o ano inteiro.

Agora a grande questdo, como avaliar esses alunos? Nos temos
discutido muito isso na APM e vamos discutir ainda mais para
tentar fazer propostas concretas. Através de um portflio,
porque nio? Sinceramente, a minha visdo da escola é bastante
diferente daquela por onde eu julgo que ela esta a caminhar.

Ja agora, acha que o Plano de Ac¢io para a Matematica ¢
uma oportunidade?

Tudo tem claros e escuros, como na fotografia. E evidente
que por os professores na escola a pensarem como podem
melhorar o seu ensino e propor condigtes para o fazer é
ruito bom. Em relago ao Plano de Acgéo para a
Matematica, o que eu acho mais complicado é o
compromisso de resultados. Uma pessoa pode-se
comprometer a trabalhar, a melhorar e, para isso, precisa de
computadores e outros recursos. Neste ambito, eu acho
normal haver uma espécie de contrato. Agora esse contrato
incluir uma folhinha que diz que com isso se espera obter
uma determinada percentagem de sucesso acho enganador.
Eu ndo sei, ninguém sabe, nem os professores sabem o que é
que vai acontecer com os alunos. Eles vio fazer um esforco
para melhorar, mas os resultados finais ndo podem ser
previstos,

Uma altima pergunta. Entao e a questio do treino das
operagdes e da tabuada, que € uma das queixas mais
ouvida? De facto, faz um bocadinho de impressio...

A mim faz-me imensa impressio, mas o que me faz imensa
impressdo ndo é tanto ndo saberem quanto é 8X7, mas é
constatar que todas as manhis quando vou comprar o Didrio
de Noticias e o Publico, que custam 90 céntimos cada um,

o senhor ir invariavelmente 4 caixa registadora escrever
0.90 + 0,90 para saber que é 1,80 euros. Eu nio tenho
qualquer ditvida que o célculo mental é fundamental e ndo é
tdo desenvolvido como devia ser. Isto néo implica que haja
uma formalizagdo da aprendizagem, implica que haja muita
experiéncia de calculo mental, 3

A AVENTURA DE UMA VIDA

A SUA PAIXAO ERA DAR AULAS, mas teve, por questdes
politicas, de abrir outros caminhos e foi para a TAP. Voou, voou
até se reformar, o que lhe deu imenso prazer, pois voar é uma
sua outra paixda. O seu sonho de dar aulas sé se concretizou
muito mais tarde.

ESTAR DEBAIXO DE OLHO DA PIDE, desde os tempos do fim da
Segunda Guerra Mundial, impediu-o de fazer uma carreira
académica. Até a bolsa atribuida pelo governo francés Lhe foi
retirada.

0 SEU PAl aconselhou-o0, em termos politicos, a ficar parado,
mas ele ndo ficou, ndo seguiu o seu conselho.

QUANDO VEIQ DE PARIS tinha um projecto de tese, mas a
trabalhar na Faculdade e ainda na TAP ndo Lhe sobrava tempo
para desenvolver o projecto. Nesses dois anos, a trabalhar em
dois sitios, ndo fez praticamente nada para a tese e desistiu,
TEM UMA LIGAGAQ AS ARTES. Influenciade ou ndo pelo
ambiente familiar, é verdade que as artes alimentam-no de tal
modo que fez cursos de Fotografia, se inscreveu na Escola
Superior de Belas Artes, onde fez dois anos do Curso de
Pintura e, sempre que tem oportunidade, desenvoive projectos
de articulagdo das Artes com a Matematica.

FREQUENTOU ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS, desde o Liceu
Camdes ao Colégio Moderno. Foi precisamente neste colégio
que teve a sua experiéncia mais enriquecedora. Encontrou aqui
o seu grande professor de Matematica e contactou com uma
série de professores muito bons, os “excluidos” das escolas
plblicas por motivos politicos,

E UM HOMEM FASCINANTE, um éptimo comunicador, que
envolve as pessoas na sua histéria de vida e n3o seria
certamente ¢ mesmo se tivesse realizado sempre a mesma
actividade ao longo da vida,

SEMPRE INSATISFEITO, tem uma vontade férrea de agir, de
contribuir para a mudanga, de procurar um caminho em que a
imaginacao, a criatividade e o sentido critico sejam os motores
das aprendizagens.

it cegfio Geral de Inovaciio e de
Desenvolvimento Curricular
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UMA ESCOLA
PUBLICA
PROMOTORA

DE SENTIDOS

E DE
APRENDIZAGENS

Em Portugal, como em muitos outros paises europeus, a escola piblica atravessa
uma grave crise de eficacia e de legitimidade. No centro da crise, estd o paradoxo
de pensar a escola de massas como um mero resultado da democratizagdo

da escola das classes médias. Esta escola tradicional, centrada na transmiss@o

de informacdo codificada em “matérias; pressupunha publicos escolares

relativamente homogéneos, oriundos de contextos sociais que acreditavam

no valor da educagdo como um “activo” importante em termos de capital social.

Texto de Natércio Afonso
Fotografia de Carlos Silva

A democratizagio do acesso & escola
desvalorizou-a socialmente, o que ex-
plica as criticas de falta de qualidade e
facilitismo. Nem por isso ganhou o
apoio dos seus novos piblicos. Para es-
tes, a experiéncia escolar é sentida co-
mo uma imposi¢do social sem sentido,
num quadro em que os valores domi-
nantes privilegiam a “escola da vida" (o
mundo do trabalho nio qualificado) ou
a “escola da rua” (0 mundo da margina-
lidade). Este desencontro esta patente
no alarme social sobre o clima de indis-
ciplina, vicléncia e falta de autoridade
que se vive em muitas escolas. Ao de-
mocratizar-se, a escola puablica perdeu

o prestigio e eficicia que lhe advinham
do seu caracter elitista, mas néio conse-
guiu ganhar a adesdo dos seus novos
destinatarios, muitos dos quais despre-
zam com agressividade os seus valores
e a sua cultura.

Por outro lado, a sociedade actual, cen-
trada na multiplicagio de redes de in-
formagdo e de intervengio, ao permitir
pensar e agir simultaneamente a nivel
global e a nivel local, recupera antigas
afinidades de vizinhanga, agora virtual.
Neste novo contexto, a escola perdeu o
seu papel central de agéncia de trans-
missio de conhecimentos e de sociali-
zagio.
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Esta realidade nio pode deixar de ter
consequéncias na forma como a escola
se estrutura € se relaciona com outras
agéncias de socializagio, mais podero-
sas. No passado, a escola pablica organi-
zou-se como uma das trés instituigdes
centrais da socializagdo € da promogio
de coesdo social, com a igreja e a familia,
em processos que integravam a aquisi-
¢do do saber, do saber-fazer e do saber-
-ser num todo coerente que se estrutura-
va na cultura dominante, nos seus arte-
factos e na sua ideologia. Contudo, a
massificagio dos meios de comunicagio
social, em especial a televisio, transfor-
mou-0s em instrumentos de controlo
social muito mais poderosos e eficazes
do que a instituigdo escolar, perdendo
esta o seu papel dominante na fungdo de
integrag8o social. Por outro lado, as no-
vas configuracbes de grande parte dos
perfis profissionais pressupdem a neces-
sidade de conceptualizar 2 educagéo e a
formacdo como um processo permanente,
ao longo da vida, intimamente associa-
do as situagdes e contextos de trabalho,
desvalorizando assim as modalidades
tradicionais de educagio escolar, centra-
das no figurino transmissivo do ensino
colectivo.

REDEFINIR E VALORIZAR

NOVOS PAPE!S PARA A ESCOLA
Neste novo contexto, a escola situa-se
agora numa relagio de concorréncia
com outras agéncias de educagio, nu-
ma situagio de horizontalidade em que

precisa de defender o seu espaco e a
sua especificidade. Na sociedade da in-
formacdo, estruturada em redes de edu-
cagio e formagdo, a instituigio escolar
constitui apenas um nédulo entre ou-
tros, tendo perdido a antiga legitimida-
de de reclamar o monopélio da fungio
educativa. Torna-se necessirio redefi-
nir e valorizar novos papéis para a es-
cola, adequados a esta situagdo, e que
correspondam a fungdes e objectivos
que esta esteja em melhores condictes
de satisfazer, em comparagiio com as
outras agéncias da rede educativa.

Um desses papéis, que continuari a ga-
rantir 3 institui¢io escolar uma grande
centralidade na vida social, é o da fun-
¢io de custddia e enquadramento das
criangas e jovens. E uma resposta a ne-
cessidades sociais crescentes, decorren-
tes das transformacdes da familia, da
entrada massiva da mulher no mercado
de trabalho, e da rotura das antigas soli-
dariedades familiares e de vizinhanca.
Esta fungio social corresponde também
a uma intengdo estratégica, na medida
em que a escola deve ser entendida co-
mo um espago de integracdo social, de
promogio da convivéncia, conhecimen-
to e aceitagfio da diferenga, um espago
civico onde se contraria a segregacdo
social operada noutros espagos (resi-
denciais, de transporte, de lazer). O pa-
pel da escola piblica, enquanto institui-
¢d0 de tutela das criangas e jovens, du-
rante uma parte significativa do seu
quotidiano, deve ser entendido como
um objectivo politico de grande relevo
estratégico, que implica uma reconfigu-
ragdo organizacional da escola, nomeada-
mente em termos de recursos hurmanos e
da propria logica de funcionamento.
Torna-se particularmente importante
uma reconfiguragéo e diversificagdo dos

perfis profissionais dos educadores e
professores, de modo a garantir-lhes a
flexibilidade e capacidade de gestdo das
relagOes educativas.

A formacao de docentes, ainda altamen-
te tributéria de um modelo centrado na
transmissdo de informagéo especializa-
da, revela-se particularmente inadequa-
da para a gestdo polivalente de situa-
¢des educativas, muitas delas em con-
texto informal, que os professores sdo
chamados a assegurar.

Um segundo papel sublinha a fungiic da
instituicdo escolar enquanto produtora
de sentidos, de centro de gestdo da in-
formacéo a que as criangas ¢ jovens ace-
dem por intermédio de outras agéncias,
no contexto das redes que constituem a
sociedade educativa. A escola deve posi-
cionar-se de uma forma aberta em rela-
¢80 a essas outras agéncias que com ela
concorrem, valorizando aquilo que lhe
€ proprio: a capacidade para reflectir
criticamente sobre a informagio dispo-
nibilizada pela concorréncia, a possibi-
lidade de comparar, aplicar, ligar conhe-
cimento, acgdo e reflexdo, a capacidade
de avaliar e construir valores, a compe-
téncia para ajudar cada jovem a cons-
truir o seu projecto de vida. Este papel
implica uma nova relagio da escola
com a informagio e o conhecimento.
Do que se trata é da capacidade de aju-
dar o aluno a gerir o seu préprio proces-
so educativo, pelo que o paradigma
transmissivo, ainda hoje dominante,
ndo tem lugar na escola da sociedade
educativa do futuro. ::
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Cidadania,
cidadanias

0 conceito de Cidadania alterou-se no decorrer do tempo, tornando-se

—

cada vez mais plural e multidimensional. Hoje, ndo se pode falar de
cidadania, mas sim de cidadanias. Para dar resposta a problemas
concretos, vivenciados pelos habitantes do bairro da Cova da Moura,
a Associacdo Cultural Moinho da Juventude implementa solucoes
no terreno que contribuem para tornar os moradores cada vez
mais cidaddos de pleno direito. Maria Helena Mira Mateus,
coordenadora da Equipa de Projecto da Diversidade
Linguistica na Escola Portuguesa, da pistas para os
professores lidarem com alunos provenientes de
diversas nacionalidades. O Curso de Educacdo e

Formac&o de Operador Florestal, destinado a

adultos, abre perspectivas para as formandas
tracarem um percurso consentaneo com uma nova
dimensao de cidadania. Na Escola da Ponte, em
Vila das Aves, a cidadania constréi-se todos os
dias, passo a passo, assumindo a assembleia de
escola um lugar central neste processo.

Os Direitos Humanos, fundamentais na
vivéncia da cidadania, sao o tema do

destacavel, que engloba actividades

para os alunos dos 2.° e 3.° ciclos.

Nustragio de Rita Almada
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® Questoes e razoes

Texto de Maria Emilia Brederode Santos
Ilustragdo de Rita Almada

Hoije, o conceito de cidadania tende a
referir-se a outros espagos para aquém ¢
para além do nacional. Envolve ainda
uma dimensdo psicologica e social a
acrescentar i de intervencéo civica e de
cumprimento dos direitos: fala-se de ci-
dadania também como identidade e per-
teniga — ao nivel local, regional, nacional,
internacional € mundial.

Para Portugal e para outros paises da
Unido Europeia é particularmente im-
portante a dimens3o internacional, cor-

CIDADANIA,
CIDADANIAS

O conceito de cidadania
evoluiu ao longo dos
anos. Sobretudo na
ultima década, sofreu
muitas modificacoes
quanto ao seu Gmbito
de aplicagdo e a sua
natureza.

porizada na dimenso europeia, en
quanto a mundial nos remete para o
Direitos Humanos universais, verdadei
ra “coluna dorsal” ética da cidadania,
Podemos talvez filiar a definicio mai
restritiva, mais politica e mais juridic:
na tradicio francesa e a definicio mai
lata, mais flexivel e de contornos mai
psicolégicos na tradigdo anglo-saxdnics
O certo é que nao podemos hoje falar d
uma cidadania e sim de cidadanias, cor
ceito plural e multidimensional. Fala-s
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de cidadania democratica, global, res-
ponsavel, activa.. querendo-se assim
acentuar ora os valores democriticos
ora ¢ dmbito mundial, ora os direitos ¢
deveres ora ainda a participagio...

-> Educacgao para a
Cidadania

A Educacdo para a Cidadania, para
além de variar quanto a0 4mbito e quan-
to aos conteiidos, oscila também quanto
as suas finalidades, dando mais énfase:
—» a integrac@o na sociedade tal como
ela existe ou 4s capacidades criticas e
transformadoras dessa sociedade;
=» & transmissdo de regras, tradigdes, co-
nhecimentos e submissio aos designios
sociais ou ao papel emancipatorio da
educacio;
~» ao conhecimento de instituigbes e
processos, ao desenvolvimento de com-
peténcias de intervengdo ou ainda aos
valores e atitudes que lhes subjazem.
Para Osler ¢ Starkey (1996), por exem-
plo, a Educagiio para a Cidadania inclui
a Educagio Civica (que trata dos princi-
pios éticos publicos) e a Educagio
Moral (que trata dos principios éticos
privados e de decisdo pessoal).

A Educaghio para a Cidadania, em
Portugal, tem sofrido ainda alargamen-
tos que nio sdo 6 de conteudos, pro-
gramas e modelos, mas também quanto
& organizacio da escola e quanto as for-
mas de a levar a cabo.

Assiste-se & mudanga do paradigma de
transmissdo de conhecimentos para o da
vida na escola, a discussio de valores, a
participagio na organizagio e gestio da
escola e mesmo a intervengio na realida-
de social exterior. E ha hoje em Portugal

ripidas e profundas mudangas sociais
que tornam a Educaghio para a Cidadania
cada vez mais necessaria e urgente.

->» Mudancas populacionais

A globalizagio econémica e os movi-
mentos migratorios a que tem dado ori-
gem fizeram com que passassemos de
um pais de emigragic a um pais também
de imigragio. Um estudo recente, levado
a cabo pelo Ministério da Educacio, atra-
vés da Direc¢io-Geral de Inovagio e
Desenvolvimento Curricular (DGIDC), e
do qual a Noesis ja deu conta, revelou
que ha actualmente nas escolas portu-
guesas alunos oriundos de mais de 120
paises e que falam mais de 80 linguas
maternas diferentes.

Como integrar estas pessoas na socie-
dade portuguesa sem, por um lado, as
violentar nas suas culturas nem, por ou-
tro lado, as “condenar” a esteredtipos ou
a tradi¢Ges muitas vezes nefastas? A cida-
dania aqui é objecto de aspiragio ou rejei-
¢do consoante os grupos, os individuos,
as fases da sua integragdo, as geragdes....

Como tornar a sua eventual “diferen-
¢a” e 0 multiculturalismo dela resultan-
te fonte de enriquecimento para todos?
Como formar cidadgos a partir de toda
esta heterogeneidade e num processo de
transformagdo mitua e enriquecedora?

— Afamilia ja ndo
€ 0 que era...

A entrada macica das mulheres no mer-
cado de trabalho e 0 aumento das familias
monoparentais e reestruturadas modifi-
caram os contextos de socializagio dos jo-
vens € tiveram como consequéncia um

novo mandato para as escolas que acen-
tua o seu papel na transmisséo de regras e
no aprender a viver em conjunto, ou seja,
numa Educagfio para a Cidadania como
socializagio e integragdo.

- 0 desenvolvimento
tecnologico acelerado

As novas tecnologias da informagio e
da comunicagdo, designadamente no
acesso a fontes de informaco vastissimas
¢ descontextualizadas — tornam cada vez
mais necessaria a aprendizagem dos me-
dia, do sentido critico na escolha das fon-
tes ou no tratamento da informacdo, da
capacidade de risco na sua utilizagio mas
também nas competéncias de produgio..
A Educagdo para os Media nessas mlti-
plas dimenstes aparece entdo como parte
integrante da Educacio para a Cidadania.

~>» Maodificacoes politicas

O crescente desinteresse dos jovens pe-
las formas ditas tradicionais de interven-
¢do politica (revelado na diminuicdo da
taxa de jovens que se inscrevem nos ca-
dernos eleitorais em relagdo aos que atin-
gem a idade de o poderem fazer) tem vin-
do a preocupar politicos e educadores que
advogam uma Educagio para a Cidadania
em sentido mais restrito — quanto ac con-
texto (nacional) e quanto i sua natureza
{conhecimento politico, juridico) — mas
paralelamente ha a consciéncia de que a
sedugdo por estes temas requer ndo a
transmissao de um saber estético e sim o
contacto com as “questdes sociais vivas,
com as grandes polémicas e interrogagdes
do nosso tempo € com as possibilidades
de intervengio e de mudanga.



- Influéncias internacionais

O Conselho da Europa — ao qual
Portugal aderiu em 1976 — é das organi-
zacOes internacionais que mais se tem
debrucado sobre esta problematica, ten-
do desenvolvido o conceito de “cidada-
nia responsavel’ centrado nos direitos e
deveres dos cidadaos.

A Organiza¢do das Nagbes Unidas,
para a qual o espago da Educagdo para a
Cidadania é 0 mundo e a sua principal
fungdo a promogio dos direitos huma-
nos — civis, politicos, econémicos, so-
ciais, culturais — preocupa-se ja também
com aqueles “direitos” ditos colectivos
ou de solidariedade.

Se aquelas organizacdes se interessam
pouco pela cidadania “nacional; a Unifio
Europeia preocupa-se mais directamente
com a questio da sobreposigao de cida-
danias. Como articular cidadanias?
Como formar cidad@os para a cidadania
europeia? O estudo das linguas euro-
peias, o intercimbio de estudantes € pro-
fissionais, 0 apoio a projectos conjuntos
de escolas de paises-membros e a refle-
xa0 sobre as formas de introduzir a "di-
mensio europeia” na educa¢io de cada
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pais-membro tém sido as estratégias
mais utilizadas de formagao para a cida-
dania europeia. Procura agora ir mais
longe com o quadro de referéncia euro-
peu das competéncias — chave para a
aprendizagem ao longo da vida — Reco-
mendacio integrada no programa de
“Educacéo e Formagio 2010” que inclui a
“competéncia civica” entre essas oito
competéncias e a define como “os conhe-
cimentos (de conceitos de democracia, ci-
dadania e direitos civis (..) a niveis local,
regional, nacional, europeu e internacio-
nal), capacidades e disposic¢o para uma
participagdo activa e democratica’

Se todos reconhecem a necessidade
do conhecimento de instituigbes € pro-
cessos, de capacidades de decisdo e ac-
¢io e de valores (que numa sociedade
plural e democratica como a portuguesa
encontram a suz melhor expressao nos
Direitos Humanos que Portugal assinou,
ratificou e integrou no texto da sua
Constitui¢do), o peso relativo de cada
uma destas dimensdes varia. Seguida-
mente incluo umas sugestdes curricula-
res que contemplam estas trés dimen-
soes da Educagdo para a Cidadania (co-
nhecimentos e conceitos, atitudes e va-

FORUM DE EDUCACAQ PARA A CIDADANIA

— 0 Ministério da Educacdo e a Secretaria de Estado da Presidéncia do Conselho de
Ministros criaram um FORUM DE EDUCAGCAO PARA A CIDADANIA, que tera comno
miss30 "3 apresentacio de orientacdes e a identificacao e divulgacdo de boas praticas,
no sentido de conferir consisténcia as iniciativas em curso e de ajudar e promover o
trabalho dos professores e das escolas.”

0 Eérum, constituido por cerca de 90 individualidades e representantes de organizagoes
com trabalho neste dominio e coordenade por Eduardo Marcal Grilo, procurara criar um
consensa social alargado em terno da Formacao para a Cidadania e da sua
concretizacdo curricular e organizacional.

lores, capacidades) ao longo de toda a
escolaridade e exemplos de materiais
existentes em portugués.

E neste vai-vem entre transmisséo-
transformagdo, integragido-emancipa-
¢do, tradigdo-criagdo que estd o segredo
da Educagdo para a Cidadania ou mes-
mo de qualquer educacdo.

- Participacao

Sera que os esforgos actuais — desig-
nadamente do Forum da Educacéo para
a Cidadania - de clarificagdo de concei-
tos € objectivos e de concertagéio de in-
teresses conseguirdo definir claramente
qual o foco a adoptar, distribui-lo ao
longo da escolaridade, articula-lo hori-
zontal e verticalmente? Integrar ou
transformar? Integrar e transformar —
através da participacfio: ouvir os alunos,
discutir com eles, e ter em conta © que
dizem os diferentes interessados nas es-
colas, em particular os jovens.

E interessante registar que, no Debate
Macional sobre Educagédo, as respostas
dos alunos sobre as competéncias € os
saberes a promover tendo em conta o ci-
dadio do século XXI chegam a conclu-
sdes préximas das do documento Edu-
cagdo/Formagdo 2010 da UE e do Socle
Commun de Conaissances et Compéten-
ces do governo francés e de outros se-
melhantes.

A participagio dos jovens € importan-
te em si, pelos resultados que traz, pelos
saberes que revela, e como formagio pa-
ra a participagio que é o elemento ver-
dadeiramente distintivo da Educacéo
para a Cidadania. ::
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SUGESTOES CURRICULARES

NIVEIS

- jardim-de-infancia

=3 1.7 ciclo

= 2.9 ciclo

- 3.%ciclo

=% secundario

VALORES

Normas marais simples

Respeito por regras
& COMPramissos

Auto-estima

Confianga em e respeite
por si, pelos outros, pelo
que é comum, por

COMPromissos e regras

Reconhecimento de que
05 outros tém iguais
direitos

Valorizac3o de diferengas

nteresse por terras
e seres exclicas

Valorizago das diferengas
como desafios

Confianga em si, nos
outros e no futuro

Valorizag&a da liberdade,
igualdade, justica

Consciencializagdo de
injusti¢as, preconceitas,
discriminagdes

Compreensso e aprecia-
tdo de diversidade

ge interesses, posicdes,
pontos de vista

Compreensio e vakoriza-
¢a0 da liberdade,
igualdade, fraternidade..,

Sentide de responsabilida-
de pelo bern-estar e
cumprimento de Direitos
Humanos no geral

e no particular

SABERES

Caracteristicas comuns
dos seres vivas

Diferengas entre sujo
e limpo, velhg e nove;
meu, teu, de todos.

Algurnas regras de saide
e higiene, seguranca
e prevengdo rodovidria

Direitos da Crianga

0s 3 "Rs” da Educacio
Ambiental

Reconhecimento da
influéncia da publicidade
e dos media

Conhecimer!to das simbolos
nacionais (hing, bandeira,..]
& europeus

Conceites de Democracia,
Ditadura e Anarquia

Instituigdes e processos
demoeraticos

Conceito de direitos
Idistingda de desejos e de
necessidades| e deveres

Os direitos dos outros

Direitos Humanos e contexto
histérico de seu aparectmen
to. A Declaragio Universal
dos Direitos do Homem e
Tratados subsequentes

Conhecimento de Direitos
Humanos especificos

0 25 de Abril

Nog¢oes basicas de Economia
Direite, organizagdes inter-
nacienais, desenvalvimento
mundial...

Conhecimento de temas
actuais e polémicos
Igenética, ambiente, limites
da democracia...)

Direitos Humanes actuais
em debate

Constitui¢da Europeia, etc.

CAPACIDADES

Ser capaz de:

"Pér-se na pele de...” gragas
a Imaginagag ¢ empatia

Participar em algumas
decisdes simples

Esperar pela sua vez, pedir
para latar ..

Ser capaz de reciprocidade
e reversibilidade que
permitemn:

Compreender e aplicar
a “regra de turg”

Negociar e resolver conflitos
sem violéncia

Participar em decisdes
relativas a si e ao grupn

Assumir algumas
responsabilidades

Ser capaz de:
Projectar-se no futuro
Ter sentido critico
Distinguir facto de opinida
Escolher e justificar
escolhas [representantes,

programas TV, compras,
roupas, comidas...|

Saber como participar em
decisoes locais

Ser capaz de:

Compreender conflitos de
valores

Fazer e justificar opedns

Projectar-se profisstonal-
mernte no futuro

Ser capaz de

Ter uma visdo mais
complexa e flexivel

Pdr-se em causa e chegar
4 COnsSensos

Decidir, planear e levar
3 cabo as acgdes necesss-
rias para fazer cumpric DH

Compreender a
desobediéncia civica”

METDDOS E RECURSOS

Jogos de “faz de conta”

Histdrias [ex: "Os ovos misteriosos "~ L. Ducla Soares;
"0 Patinho Feio” - H.C. Andersenl)

Ensino directo lex: Caderneta e togos da Civitas de Aveiro]

Debate de regras proximas

Jogos de regras e desportos de equipa
“Role-play”

Assembleias de turma e de escola para decisbes conjuntas
lex: praticas & materiais do Movimenta da Escola Modernal

Histérias marawilhosas e de terras distantes

Ensina directo:

Convencéo des Direitos da Crianca

Intervengdes a propésita de ¢conflitos

Matenais como:

"Os Direitos Hummanos contados s criangas” e

“A Injustica contada As criangas” - Terramar

“Kit” da Civitas: “Falar e pensar os Direitos Humanos™
"0 Nosso Mundo, os Nosses Direitos” - Amnistia Internacional
Actividades de Educacao Ambiental e de

Educagdo para os Media [fazer jornal. video.)

Livros e filmes:

“ 0 Diario de Anne Frank”

“A Cabana do Pal Tomas™ - H.B Stowe
“Amistad” e “E.T.” - Spielberg

Eleicdo de delegado, elaboragda ou discussdo
de regulamento de turma, escola, grupo...

Maleta Pedagdgica: “Meninos de todas as cores” - Oikos & UNICEF
"Primeiros Passos”- Armmistia Internacional

"Todos os seres humanos”™ - Manual para professores -
UNESCO/ME

Clarificagdo de valores

Viajar, acolher estrangeiros

Participar na organizagéo e gestio de actividades escolares
& extra-escolares

Livros como: "Etica para um jovem” de F. Savater

Filmes coma: "Capitdes de Abrid” - Maria de Medeiros
e "0 meu pé esquerdo” - Jim Sheridan

CD-Roms como: "Vames ler imagens™ = DGIDC/ME

Gestao autonoma de organizagées juvenis
Viver na estrangeiro
Debates em torno de valcres e de questdes actuais

Debates em torne de filmes como.

“Avida ¢ bela”- Roberto Benigni

“Mr. Smith goes to Washington™- Frank Kapra
“Young Mr. Lincoln” - Jahn Ford

Aristides de Sousa Mendes - O cBnsul injustigada™
- Teresa Olga e Diana Andringa

Jogo Diceitos 4 Sotta - A democracia a trés dimensdes” - APPC

Textos griginais da Declaracio Universal dos Direitos
da Homermn e outros

gﬁo ede
vrricular

‘envolviments C

Nirec¢do Geral de Inova
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@® No terreno

COVA DA MOURA
UM LUGAR MESTICO,

UMA MANTA DE RETALHOS

O bairro da Cova da Moura ndo é apenas aquilo que é mostrado na

comunicacgdo social. E muito mais do que isso. Também é um

bairro onde as criancas vao a escola, os mais pequenos frequentam

o jardim-de-infancia e os bebés a creche. Onde os jovens

beneficiam de programas de apoio e as familias de formagdo

parental. A Associagdo Cultural Moinho da Juventude procura dar

resposta aos problemas concretos com que se confroniam

diariamente os 7000 habitantes do bairro.

“Estou num lugar magico de vida e sensibilidade.

Isto é que € Portugal. Um lugar mestigo. Faz-me lembrar as man-
tas de retalhos que minha mde fazia.

A nossa sociedade ¢ isto e nio apenas aquele quotidiano das pes-
soas esmagadas e inexpressivas que vemos nos ransportes ptiblicos.
A festa também foz parte da vida e estas pessoas estdo vivas.

Isto é vida.

O humano ¢ divino.”

Estas palavras, do poeta Antonio Ramos Rosa, na inauguracio
do novo Centro de Formagio/Biblioteca do Moinho da
Juventude, em Janeiro de 2006, contrastam com os relatos na
comunicagdo social sobre a Cova da Moura.

E verdade, o bairrc confronta-se com muitos problemas,
Desemprego, salarios em atraso, empregos precarios, insegu-
ranga na construgiio civil, horarios extremos, que implicam en-
trar as seis da manhi e sair 4s nove da noite das limpezas dos
escritorios. A demoli¢io do Casal Ventoso, em 1998, trouxe pa-
ra o bairro a venda de droga como "alternativa aliciante” para al-
guns jovens e mulheres, utilizados por “bosses” sem escripulos.

Texto de Associagido Cultural Moinho da Juventude
Fotografias de Henrigue Bento

Toxicodependentes de Lisboa e arredores “invadiram” o bairro.
Mas, no bairro, também ha muito mais do que aquilo que é
mostrado na comunicacio social, HA criancas que frequentam
a escola e o jardim-de-infancia. Ha bebés que vao para a creche
ou ficam & guarda das amas do bairro. Ha jovens que benefi-
ciam de programas de apoio e familias que tém formagdo pa-
rental. A Associagiio Cultural Moinho da Juventude é a grande
organizadora de todas estas valéncias.

Criada pelos proprios moradores
A Associagio Cultural Moinho da Juventude, que se assume ho-
je como um projecto comunitario, nasceu nos primeiros anos
da década de 80, a partir de um trabalho informal de animacéo
de criangas, organizacio de mulheres e luta pelo saneamento
basico. Foi construida pelos proprios moradores que, através de
uma ac¢io conjunta, foram alargando e consolidando os alicer-
ces € objectivos da sua acg@o. Em 1987, a associagdo foi oficial-
mente constituida por escritura publica.

No Moinho da Juventude, colaboram cerca de 90 técnicos nas
mais variadas dreas. $ao largas centenas de pessoas que, diarie-



mente, s&o atendidas pelas diversas valéncias da instituigio. Por
exemplo, na érea da infincia, sdo cerca de 320 as criangas en-
quadradas em vérias valéncias: creche A Arvore, creche familiar,
jardim-de-infancia, atelier de tempos livres (ATL) e projecto O
Pulo (direccionado para apoio € aconselhamento parental),
Mas ha tantas outras frentes que envolvem jovens, familias, ido-
s0s - empreendedorismo, arte, literatura, misica, informatica e
desporto, entre outras, contando todas elas com inimeras par-
cerias nacionais e internacionais, bem como com uma ampla li-
ga¢do ao mundo académico.

Preservar e divulgar a cultura de origem dos moradores tem sido
um dos eixos das suas actividades, traduzida na criagio de gru-
pos culturais como o Kola 8. Jon e 0 Grupo de Batuque Finka PE,
este ultimo com virias actuagdes fora do bairro, em diversos
eventos, Muito recentemente, em Janeiro tltimo, o grupo Kola S.
Jon participou em Madrid na rodagem do filme Fado, de Carlos
Saura. Mas € a constante promogio do desenvolvimento e do
bem-estar humano, destinado s 7000 pessoas que vivem no
Bairro do Alto da Cova da Moura, que constitui o principal eixo
de intervencdio da Associagio Cultural Moinho da Juventude.

Creche A

A creche A Arvore surgiu em Maio de 2003, devido & grande fal-
ta de respostas de qualidade para as criangas no bairro da Cova
da Moura.

Antes da existéncia da creche, a (inica saida para a maior parte
das familias do bairro eram as amas. As mies — j& que muitas
das familias sio monoparentais e ndo tém recursos econdmicos
suficientes — tinham de optar por amas ilegais e sem formacéio
que, na maior parte dos casos, habitavam em espagos exiguos
sem o minimo de condigdes de higiene. Havia ainda algumas
criancas que ficavam sozinhas em casa enquanto as mées iam
trabalhar. Assim, a creche A Arvore surgiu para oferecer um espa-
go, cuidados € uma educaciic de qualidade aos bebés do bairro.
A creche funciona todos os dias Gieis, das 6.00h s 20.00h, e tem
60 criancas, dos quatro aos 36 meses, trés educadores de infincia
e 10 auxiliares de acgdo educativa, estes (ltimos filhos da comuni-
dade, “peritos de experiéncia’ todos com formagao especifica.

Ao longo do ano, realizam-se, mensalmente, acgdes de formagio
para todos os peritos e técnicos da creche. Uma das grandes apos-
tas da equipa da creche € o trabalho com a familia e a comunida-
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de, valorizando a cultura de origem. A participagio activa no
trabalho da creche é realizada através de reunides trimestrais
de pais, onde a familia contribui para o planeamento do traba-
lho a ser desenvalvido na sala e onde também desenvolve acti-
vidades que os filhos realizam habitualmente na creche: os pais
aprendem a fazer massa de cores, digitinta, e varias técnicas de
expressdo plastica que podermn usar em casa, a0 mesmo tempo
que descobrem as sensagdes que os seus filhos vivem ao explo-
rar os materiais na sua constante descoberta do mundo.

Ao longo do ano, organizam-se festas-convivio e formagdes pa-
ra a familia, estando ja programadas uma formagdo sobre os
“Primeiros socorros para a 1.2 infincia” e outra de "Massagem
Shantala’ a pedido dos pais.

Ha ainda varios parceiros, entre os quais a PSP, que desenvol-
ve regularmente uma aproximagcio com a comunidade, partici-
pando nas actividades da creche.

Creche Lamiliar O Moinho

As amas do bairro, legalizadas e com formagéo, recebem cada
uma quatro criangas em sua casa, auferindo uma remuneragéo
paga pela Seguranca Social. Existe um intercambio constante

entre as 48 criangas e as 12 amas da creche familiar O Moinho
com a creche da Associagio, o jardim-de-infancia ou o ATL.
Trocam-se desenhos e jogos, realizam-se passeios em conjunto
e faz-se uma parceria para tratar dos coelhos e ratinhos da In-
dia, na Casa dos Animais.

parcntal

As seis “mides de bairro” do programa O Pulo apostam na for-
magio parental de 24 pais cada, procurando valorizar as suas
capacidades, enquanto abordam, de um modo informat, as dife-
rentes areas da educagio. Oriundas do bairro, estas “maes” des-
locam-se semanalmente a casa das familias, onde interagem
com as criangas, na presenca dos pais, para que estes possam
dar continuidade as actividades desenvolvidas. A motricidade
fina, a aquisi¢do da linguagem e o desenvolvimento emocional
das criangas sio alguns dos aspectos abordados.

Jardim-de-infincia

O Jardim-de-Infincia da Associagio Cultural Moinho da
Juventude, que funciona oficialmente desde 1996, integra uma
equipa pedagogica multicultural e dindmica, tendo em cada
sala um tandem de técnico/"perito de experiéncia’
O jardim-de-infincia é constituido por quatro salas de activi-
dades, onde 84 criangas vivenciam actividades ladicas e peda-
gbgicas conjuntamente com os outros nicleos da associagio,
nomeadamente o ATL, a creche A Arvore e a creche familiar.
As criangas envolvem-se e participam activamente ao realiza-
rem desenhos/pinturas, bandeirinhas coloridas, gincanas, jo-
gos tradicionais, exposigbes, almogos, convivios, dangas e
festas. Festejam em especial, com toda a comunidade, o Kola
San Jon, em que todo o bairro — criangas, familias, parceiros,
sdcios, visitantes ou convidados, colaboradores e moradores
— da Cova da Moura sai 4 rua a dangar, comemorando os pi-
ratas que assolaram Cabo Verde e, a0 mesmo tempo, agrade-
cendo pelas novas colheitas e partilhando duas grandes pa-
nelas de cachupa para lembrar o Djunta Mo, ou seja, o juntar
das méos, com que foi construido o bairro.

Correlacionando os conhecimentos e experiéncias de todos,
alcan¢am-se metas educacionais, estabelecem-se vinculos so-
ciais, humanos e familiares que possibilitam declinar ima-
gens ou opinides estigmatizadas.

Nada mais esclarecedor quando observamos as criangas a
participarem em actividades cinotécnicas com a PSP, a parti-



lharem convivios com os vizinhos do Lar de Idosos ou a rea-
lizarem intercidmbios com a Escola EB1 da Cova da Moura.

Atelier de Tempos Livres

No ATL, em funcionamento desde 1989, as criancas assumem
diversas responsabilidades. Semanalmente, ha uma que é
chefe de mesa, outra é responsavel pela arrumacio do mate-
rial didactico. Tém uma vez por semana aulas de informatica
na sala Navega, onde decorrem cursos para jovens e adultos
noutros horarios.

Duas vezes por semana, um pequeno grupo de criangas do
ATL participa nas "Tardinhas de Filosofia’ questionando os
“porqués” das coisas. Qutro grupo esté no Inglés e um tercei-
ro grupo esté a trabalhar as "Virtudes’, fazendo anteriormen-
te alguns exercicios de Tai Chi que ajudem a relaxar.

Jovens

E uma panéplia de actividades que 0s jovens desenvolvem:
danca dos Wonderfull Kova M, rap, gravagdes no esttdio im-
provisado, ginastica das traquinas azuis, apoio escolar, intro-
dugio aos segredos da cozinha, fursal e basquetebol.
Acompanhados por um técnico, sdo os “peritos de experién-
cia” que assumem a responsabilidade destes grupos, enqua-
drados por formagdo trimestral onde avaliam e planeiam o
trabalho.

‘1
Os “peritos de experiéncia” sio pessoas nascidas no bairro

‘critos de experiéncia” ¢ valorizacio das competéncias

que, 20 reflectirem na sua experiéncia, através de uma forma-
¢do, adquiriram atitudes, competéncias e metodologias para
aplicar a sua experiéncia.

Acreditando na complementaridade entre a pratica e a teoria,
apostamos no trabalho de equipa entre “peritos de experién-
cia” e técnicos. E o caminho mais dificil, porque implica aber-
tura e vontade de aprender, pressupde derrubar muralhas de
orgulho e reconhecer incertezas e fraquezas. O tandem, tra-
balho de equipa, é um caminho longo, de avangos e recuos,
dois passos para frente e um para atras (e is vezes o contra-
riol). Os tandens “perito de experiéncia”/técnico que conse-
guem arriscar e caminhar, crescem muito a nivel pessoal e
profissional, sobretudo as criangas, os jovens e os adultos que
eles acompanham.

E o tandem "perito de experiéncia”/técnico que gere a sala na
creche e no jardim-de-infancia. Muitos dos “peritos de expe-

A FILOSOFIA DA ASSOCIACAD ESTA
ILUSTRADA NAS 12 TRAVES MESTRAS, QUE

ORIENTAM E REGULAM A SUA PRATICA
EDUCATIVA E FORMATIVA:

1. Interculturalidade: Respeitar e valorizar a minha
cultura e a cultura dos outros
2. Estimular o didlogo. A comunicacdo = base do nosso
trabatho
3. Estimular a alegria e a boa disposicao
4. Gender: Estimular o desenvolvimento dos
componentes masculinos e femininos que existem
dentro de cada pessoa
5. Respeitar as convicces politicas e religiosas das
pessoas
&. Estimular o trabalhar em grupe. Estimular a
cooperagdo
7. Empowerment: Valorizar as minhas capacidades e as
capacidades dos outros; participar na reflexdo e na
tomada de decisdo baseada na reflexdo
8. Respeitar o0 meio ambiente. Cuidar do material,
do equipamento
9. Estimular a criatividade
10. Ser persistente. N3o desistir face aos primeiros
obstaculos
1. Executar o trabalho com qualidade, eficiéncia e
eficacia
12. Ser solidario, sobretudo com as pessoas gue tiveram
menos oportunidades

riéncia” valorizam os seus conhecimentos ¢ a sua pratica de
ama clandestina no curso de educagio e formagao (EFA) de
auxiliar de acgdo educativa. Conseguimos a integragio de
trés homens no quadro dos colaboradores da creche e do jar-
dim-de-infincia.

(s colaboradores

Contamos com uma equipa muito empenhada, que trabalha
com afinco e muito “amor & camisola” Queremos destacar a
importdncia do trabalho em parceria com muitas entidades
¢ 0 apoio de voluntarios de diversos quadrantes: professores
de Matematica, de Inglés, uma professora de Linguistica, psi-
cblogas do Hospital Jalio de Matos, uma pedopsiquiatra,
uma professora de misica e outros tantos que ajudam para
superar situagbes problemaiticas ou para nos abrir novas
portas. ::

TN S J
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@® Feito e dito

COMO LIDAR

COM A DIVERSIDADE
LINGUISTICA NAS ESCOLAS?

Entrevista de Maria Emilia Brederode Santos () niimero crescente de imigrantes
e Elsa de Barros

Fotografias de Carlos Siva  provenientes de diversos paises tem

implicado mudancas nas escolas
portuguesas. O trabalho desenvolvido pela
By Equipa de Projecto da Diversidade
Linguistica na Escola Portuguesa,
coordenada por Maria Helena Mira
Mateus, procura ajudar professores e
alunos a lidar com este novo contexto

marcado pela diversidade linguistica.




ortugal, como muitos outros

paises, confronta-se actual-

mente com uma populacio
muito heterogénea do ponto de vista
linguistico. Concretamente, o que se
passa nas nossas escolas?
A Equipa de Projecto da Diversidade
Linguistica na Escola Portuguesa, da
qual fago parte, realizou um inquérito
nas escolas, ha cinco anos, ao qual res-
ponderam 410 professores do ensino
basico, desde o 1.2 a0 3.2 ciclo. Através
dessas respostas, foi possivel ficar a sa-
ber que os alunos em casa falavam 58
linguas diferentes, enquanto na escola
esse leque se reduzia para 37, uma vez
que neste contexto as criangas € jovens
nem sempre tém colegas da mesma na-
cionalidade com quem falar.

Dessas 58 linguas, quais as mais faladas?
Eram as faladas por africanos vindos
das ex-coldnias portuguesas, nomeada-
mente os crioulos de Cabo Verde e da
Guiné, entre outros.

Ja havia alunos provenientes dos pai-
ses de leste nessa altura?

Sim, ja havia, sobretudo ucranianos.
Neste momento, com certeza sio fala-
das mais linguas nas escolas do que ha
cinco anos, porque ha mais imigrantes.
Enquanto o nimero de ucranianos de-
cresceu um pouco, o nimero de africa-
nos continua a crescer. Além destes, ha
alunos de muitas outras nacionalida-
des, como moldavos, romenos, russos,
chineses, indianos, etc.

Quais as problematicas que a diversi-
dade linguistica introduz nas nossas
escolas?

O primeiro problema é o facto de os
professores néo estarem preparados pa-
ra lidar com esta diversidade linguisti-
ca. Como éramos um pais tradicional-
mente de emigragio e nio de imigragao,
ndo houve essa preparagdo, ao contra-
rio do que aconteceu noutros paises.

O que seria necessario fazer para aju-
dar os professores a lidar com esta di-
versidade linguistica?

Penso que esta questdo ja estd a ser
acautelada na formagdo inicial de pro-
fessores, por exemplo na Faculdade de
Letras, onde é dado relevo ao ensino do
portugués como lingua segunda. Mas,
entretanto, existem os outros professo-
res que estdo no terreno e se deparam
com dificuldades que ndo se sentem
preparados para resolver.

Como ¢ que esse apoio pode ser efecti-
vamente dado aos professores que ja
€stao no terreno?

Hi um despacho do Ministério da
Educagiio, vindo em boa hora, que &
clarissimo na necessidade de ensinar a
Lingua Portuguesa como Lingua Nio
Materna nas nossas escolas. O que é
fundamental é concretizar as medidas
regulamentadas, aprendendo com a ex-
periéncia acumulada noutros paises
tradicionalmente de imigracao.

Para concretizar essas medidas, é ne-
cessaria, nomeadamente, mais for-
macgéo continua?

Depois de terminarmos o Projecto da
Diversidade Linguistica na Escola
Portuguesa, vamos iniciar uma nova fa-

se, com a durago de dois ou 1rés meses,
de acgdes de formagio. Ja temos cerca
de 20 escolas e agrupamentos inscritos
para esta formagdo, que considero fun-
damental. Os professores estdo sem sa-
ber muito bem comao actuar, como con-
Jjugar a necessidade de a escola propor-
cionar sucesso nas aprendizagens aos
seus alunos, a0 mesmo tempo que lida
com a diversidade linguistica, que é fun-
damental respeitar e prestigiar.

E como pode ser dado apoio aos alu-
nos que tém Lingua Portuguesa co-
mo Lingua Nio Materna?

A pfimeira coisa que as escolas tém de
fazer € o diagnostico da sua situagio es-
pecifica, procedendo ao levantamento
das linguas faladas pelos alunos, do
tempo de permanéncia no pais e do ni-
vel de proficiéncia no Portugués. E que,
se ha alunos que nio séo capazes de di-
zer nada em portugués, hd outros que
ja tém um maior dominio da lingua.
Por esse motivo, s6 depois de conhecer
0s alunos que tem é que a escola se po-
de organizar para trabalhar com eles.
A legislagio em vigor determina que
devem ser consagrados 90 minutos por
semana ao ensino da Lingua Portu-
guesa como Lingua Nao Materna.
As escolas tm de pensar na melhor for-
ma de rentabilizar esses 80 minutos,
consagrando, por exemplo, um determi-
nado tempo para desenvolver um traba-
lho com alunos que falam a mesma lin-
gua ou com alunos do mesmo nivel de
proficiéncia. Depois, é importante que
os professores tenham consciéncia de

SR SRS



que as linguas maternas dos alunos por

vezes influenciam a aprendizagem de
uma segunda lingua. Assim, & Gtil que
tenham algum conhecimento das lin-
guas faladas pelos alunos, j& que as di-
ficuldades que estes apresentam po-
dem ser reflexo de interferéncias da

sua lingua materna.
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Quer dizer que existemn linguas que
colocam mais problemas a aprendi-
zagem do portugues do que outras?

Exactamente. Tivemos oportunidade
de o verificar no &mbito do projecto,
em que escolhemos quatro linguas en-
tre as faladas pelos alunos que frequen-
tam as escolas portuguesas para testar

PRINCIPIOS PARA 0 ENSINO DA LiNGUA’PORTUGUESA
EM CONTEXTOS DE DIVERSIDADE LINGUISTICA

1. Trabalhar a oralidade e a escrita: O tempo dedicado ao trabalho da oralida-
de e da escrita deve ser idéntico. Para o desenvolvimento de cada competéncia,
os alunos devern realizar actividades, adequadas e de complexidade variavel.;
2. Promover a compreensio em espiral activando sempre o que os alunos ja
sabem: Devemn ser atribuidas aos alunos tarefas dtets e de dificuldade adequa-
da, de modo a permitir o reinvestimento dos conhecimentos ja adquiridos e pro-
porcionar novas aprendizagens:;
3, Articulacdo entre o programa e as motivagdes dos alunos: A partir do pro-
grama, o professor pode arganizar o seu trabalho escolhendo os temas a tratar
em funcao dos interesses e das necessidades linguisticas dos alunos;
4. Recorrer a documentos auténticos: Os documentos auténtices sdo urn born pon-
to de partida para a aprendizagem da lingua. Para que os alunes atinjam uma efec-
tiva competéncia de comunicacao, devern ser utilizados materiais que empreguem
diferentes tipos de discurso: textos narrativos, descritivos, prescritivos, poéticos, etc.;
5. Diversificacio das formas sociais de trabalhe: Promover o trabalho a pares,
de grupo, individual ou colectivo, dar lugar a experimentagdo, a criatividade e &
diversidade de praticas permite estabelecer diferentes contactos linguisticos na
sala de aula.

CD 2 - Analises e Materiais

O facto de a escola actualmente ser
multilingue também se constitui como
uma riqueza para os alunos
portugueses, na medida em que se
habituam a saber que existem outros.

esta hipotese. Em primeiro lugar, esco-
lhemos o crioulo de Cabo Verde por ser
a lingua mais falada; depois, seleccio-
namos linguas muito diferentes da nos-
sa, com sistemas de escrita muito dis-
tintos, cujos falantes apresentavam
mais problemas de integragdo por ra-
zdes de caracter linguistico. Contam-se
entre estas o ucraniano, o mandarim e
o guzerate, que é uma lingua falada pe-
los indianos que residem em Portugak.
Fizemos um estudo que abrangeu 100
alunos, em que analisaimos erros orto-
graficos relacionados com as caracte-
risticas da sua lingua materna.

O que ganham os alunos portugueses
em conviver com colegas de outra
nacionalidade na escola?

E importante preservar o caracter multi-
cultural da escola. O facto de a escola ac-
tualmente ser multilingue também se
constitui como uma riqueza para os alu-
nos portugueses, na medida em que se
habituam a saber que existemn outros,
que nio sio os (nicos, que tudo é relati-
vo. Os alunos portugueses podem apren-
der com os colegas de outras nacionali-
dades ndo s6 jogos e brincadeiras, como
também outros habitos culturais.

Quanto aos professores, como devem
lidar com esta diversidade?

Os professores tém de ter capacidade
de toleréncia e formagéo para lidar com



a diferenca cultural na escola. Por
exemplo, se os ucranianos tém uma
cultura muito semelhante 3 nossa, s6
que muito mais disciplinada, os chine-
ses tém um tipo de cultura distinto,
comportam-se de outra forma na sala
de aula e a relagdo professor-aluno é di-
ferente. Para apoiar os professores nes-
ta tarefa, poderia ser criado um gabine-
te de consultadoria para onde pudes-
sem recorrer, em caso de necessidade.

A falta de dominic do portugués
também coloca dificuldades a apren-
dizagem de outras disciplinas. Como
pode ser minimizada esta situagio?

E necessario um investimento tanto ao
nivel da disciplina de Lingua Portugue-

Os professores tém
de ter capacidade de
tolerancia e formacao
para lidar com

a diferenca cultural
na escola.

sa quanto nas outras disciplinas. E fun-
damental que os professores de Lingua
Portuguesa procurem contribuir para
meihorar o dominio da lingua por par-
te dos alunos de outras nacionalidades,
investindo nio s6 nos contetidos da
sua disciplina, mas também aumentan-
do o leque de vocabulirio significativo
para as outras areas do conhecimento.
Quanto aos professores das outras dis-
ciplinas, também tém de prestar aten-

¢80 ao portugués, tentando assegurar-
se de que os alunos estdo a compreen-
der o que é dito na aula.

Em que medida é que o trabalho desen-
volvido pela Equipa de Projecto da
Diversidade Linguistica na Escola
Portuguesa contribui para a melhoria
do dominio da Lingua Portuguesa pe-
los alunos de outras linguas maternas?
Os dois CD-Roms produzidos pela
Equipa de Projecto da Diversidade
Linguistica na Escola Portuguesa arti-
culam a investigacdo e a pratica. A in-
vestigacio permite dar consisténcia as
propostas que, depois, sdo apresenta-

das. Ha projectos especificos desenvol-
vidos em sala de aula que, sendo nota-
veis, néo ¢ possivel extrapolar, fazendo
sugestdes de caracter mais universal. A
partir dos resultados da investigagio,
apresentamos sugestdes praticas que
poderdo ser qteis para professores e
alunos. Ha uma série de actividades
que podem ser realizadas pelos alunos,
na escola e em casa, de acordo com o
seu nivel de proficiéncia, =

CD-ROMS COMO RECURSQO

PARA O TRABALHO NAS ESCOLAS

A Equipa de Projecto da Diversidade
Linguistica na Escola Portuguesa de-
senvolveu um projecto de investigagio
cam o objectivo de conhecer com rigor
a diversidade binguistica nos estabele-
cimentos de ensino, procurando:

1. Sensibilizar a comunidade escolar pa-
ra a riqueza do multilinguismo na escola;
2. Valorizar as linguas maternas dos
alunos;

3. Criar linhas de orientac3o, bem como
materiais, que contribuam para melho-
rar a competéncia em lingua portuguesa
dos alunos de outras linguas maternas.

CD 1 Primeiros Resultados, lancado
em Novembro de 2005, apresenta os
primeiros resultados do projecto exe-
cutado pelo Instituto de Linguistica
Tedrica e Computacional, em colabo-
rac3o com a Direccgdo-Geral de Ino-
vacdo e Desenvolvimento Curricular e
com financiamento da Fundag3do Ca-
louste Gulbenkian. Neste CD, encon-
tram-se os principais dados obtidos a
partir do inquérito aplicado em esco-
las dos 1.° & 2.° ciclos, a metodologia
utitizada, informacgdes de natureza lin-
guistica sobre as linguas em analise e,
ainda, uma tipotogia de madelos de
ensino para a diversidade linguistica.

CD 2 Andlises e Materiais, divulgado
em Novemnbro de 2006, contém propos-
tas de exercicios para o ensino da Lingua
Portuguesa como Lingua Nao Materna,
listas de vocabuldrio multilingue em por-
tugués, cabo-werdiano, ucraniano, gu-
zerate e mandarim, e textos formativos
destinados aos professores.

Mais informactes em wwwi.iltec.pt
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SITIOS NA INTERNET

DE APOIO A ACTIVIDADES
RELACIONADAS COM CIDADANIA

Existem muitos sitios na Internet relacionados com Educagdo

para a Cidadania que possuem documentos de apoio e sugestdes

de actividades para os jovens ou, ainda, ligacOes para outras
paginas. Professores ou alunos podem recorrer a diversos motores de
busca para encontrarem informagdo sobre temas mais especificos.

Texto e recolha de Rui Seguro

—> hitp:/Aww.unesco.pt/cgi-bin/educacao/redes/esco-
las_assoc/edu_ea_apres.html

Um dos objectivos da UNESCO é a promogio da paz e da
cooperagio internacional através da Educagdo. Neste sitio,

divulga-se o Projecto da Rede de Escolas Associadas, que temn
como principal objectivo promover os ideais daquela organi-
zagdo, desenvolvendo e aplicando projectos-piloto destina-
dos a preparar as criangas e jovens para enfrentarem os de-
safios de um mundo cada vez mais complexo.

~>http://www.ac-nancy-metz.fr/Citoyen/eng/engs.htm
A construgio da cidadania é uma das dimensdes da politica
educacional. O objectivo deste sitio francés é acompanhar a
abordagem do tema “Educacio para a Cidadania e Vida Es-
colar na politica educacional’, colocando os valores republi-
canos no centro das preocupagdes educativas e pedagogicas.
Neste sitio, existe uma série de recursos (iteis para o trabalho
com alunos desde o jardim-de-infincia ao secundario.

—> http://www.bbc.co.uk/schools/citizenx/

Este sitio da BBC (em inglés) apresenta virios recursos para o
tema da cidadania tendo por base o Curriculo Nacional da area
da Cidadania, em Inglaterra.

O sitio esta dividido em quatro areas principais: Ser Cidadio,
Cidadio Local, Cidaddo Nacional e Cidaddo Global. As activi-
dades sdo diversificadas e vao desde historias contadas em fo-
tografia e animagio a actividades interactivas. Ha uma secgio
destinada aos professores com planos de aulas € uma outra
destinada aos pais com informagdes relevantes sobre o tema.

—> http://europa.eu/youth/volunteering-exchan-
ges/index_eu_pt.html

Este sitio é particularmente 1til para quem estiver interessado
em desenvolver novas competéncias em actividades de volun-
tariado. Estas permitem o contacto com novas pessoas, por ve-
zes mesmo com novas culturas, possibilitando a aquisiciio de
uma experiéncia que pode influenciar um projecto de vida.



Esta péigina divuiga oportunidades de voluntariado existentes
na Europa: Servigo Voluntario Europeu, Intercambio de jovens
e Campos de Trabalho.

—> http://www.minerva.uevora.pt/ticiencia/acidadania/
Neste sitio, encontra-se uma série de enderegos que podem
ser lteis aos professores para a preparagio das suas aulas e
actividades para os alunos do 1.2 a0 3.2 ciclo.

—> http://www.citidep.pt/

O Centro de Investigagio de Tecnologias de Informagio para
uma Democracia Participativa (CITIDEP) tem como objectivo
a defesa da cidadania, do patrimonio e do ambiente, estudan-
do e promovendo mecanismos de democracia participativa.
Destacamos desta organizagio dois projectos: EuroLifeNet e o
Kit Cidadania.

— http://www.gddc.pt/

No sitio do Gabinete de Documentagdo e Direito Compa-
rado, pode aceder-se a documentagio sobre protecgio de di-
reitos humanos, consultar bases de dados, obter informagdes
sobre instrumentos internacionais em matéria de coopera-
¢éo juridica e judiciaria internacional, e pesquisar no Dicio-
nério Juridico (sete linguas).

— http://www.amnistia-internacionat.pt/

A sec¢io portuguesa da Amnistia Internacional pretende
contribuir para as metas do movimento internacional e a sua
visdo de um mundo em que cada pessoa tenha garantidos os
Direitos Humanos consagrados na Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem ¢ noutros textos internacionais. Neste si-
tio, pode encontrar a descrigdo de vérios projectos e aceder a
ligacbes a outros organismos que tratam de Direitos
Humanos,

— Outros sitios que vale a pena visitar
http://www.dgidc.minedu.pt/inovbasic/rec/dudh/index.htm
http://www.cidadania-educacao.pt/
http:/Awww.bbc.co.uk/northernireland/schools/11_16/citizenship/
http://www.developingcitizenship.org.uk/index.htm
hitp://www.educacionenvalores.org/sommaire.php3?lang=pt
http://www.droitspartages.org

Boas Praticas de Cidadania
em Contexto Escolar

Maria Rosa Afonso
Direcgao-Geral de Inovagdo e
Desenvolvimento Curricular (2007

C livro Boas Praticas de
Cidadania em Contexto Escolar
explica logo na introdugdo

o seu principal objectivo:
“Divulgar um conjunto de boas
praticas de Educacdo para

a Cidadania que, pela sua relevincia temitica e
pedagégica, possam constituir sugestbes de trabalho
oufe ponto de partida para novas praticas, projectos

e actividades, na area dos valores interpessoais, dos
direitos humanos, do ambiente, da paz, etc.”

Os materiais incluidos resultam de actividades
realizadas por escolas dos diferentes niveis de
ensino, no projecto 0s direitos humanos na educacdo
para a cidadania, da Direcgao-Geral de Inovacéo e
Desenvolvimento Curricutar [DGIDC).

A organizagao dos materiais foi realizada por espagos
curriculares ou do contexto escolar onde se trabalha
a Educacdo para a Cidadania: Areas Curriculares
Disciplinares [Histdria, Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira...), Areas Curriculares Nio Disciplinares
[Formac@o Civica, Area de Projecto) e Actividades de
Complemento Curricular [clubes e nicleos, visitas

de estudo e projectos em parceria com organismos
publicos ou da sociedade civil,

Esta parte, mais prética, é antecedida por um
enquadramento das questdes de Educacéo para

a Cidadania, a nivel legal e curricular, por uma
identificacdo das competéncias a desenvolver

e per uma clarificagdo dos principios orientadores
do trabalho pedagégico e das metodologias mais
importantes, defendendo a autora que “as
abordagens transversais e integradas, com
capacidade de aliar teoria e pratica, reflexdo e accio,
sdo as que melhor respondem ao desenvolvimento
das competéncias enunciadas”.

0 livro é nao apenas um reportério de praticas que
bem merecem ser assim reconhecidas e divulgadas,
mas também, e sobretudo, um GOtil instrumento de
trabalho para quem se lance naquela que é, afinal,
a principat funcio da escola.

MEBS



No actual enquadramento legislativo e curricular da Ana Maria Magalh&es
Educacio para a Cidadania, o trabalho da Direcgao- e Isabel Alcada
-Geral de ingvacdo e Desenvolvimento Curricular [DGIDC] A FID&DAII,IA Ministério da Educacao (2001]

tem vindo a desenvolver-se em torno de trés eixos:
Trata-se de uma espécie de pequeno

"dicionario” de termos relacionados
com a cidadania - de autarquias,

- Questionamento sobre aspectos da educagdo para a
cidadania, que se concretiza em:

- Colaboragao nos trabalhos do "Férum da Educacan

para a Cidadania” - iniciativa conjunta do Ministéric bem comum e cidad3o a voto,

da Educac3o e da Presidéncia do Conselho de

Ministros, cujo site pode ser consultado em
www cidadania-educacao.pt/ cada um desses termos inclui-se

- Trabalho desenvolvido, numa parceria informal, com a um texto explicativo, escrito de urna forma acessivel a criancas

xenofilia e zonas protegidas, para so
citar os extremos do alfabeto. Para

Plataforma das Organizagdes Nao Governamentais de oito a 12 anos [embora, como dizem as autoras, para ser

para o Desenvolvimento (ONGD) em que se pretende trabalhado “com o apoio de professores, educadores ou

reflectir sobre questdes de cidadania global na animadores, em escolas, ateliers de tempos livres, bibliotecas

perspectiva da educacdo para o desenvolvimento. Esta ou eventualmente em familia™. inclui-se, ainda, de novo para

em fase adiantada de construcdo um documento de cada termo, urna ficha de trabalho com actividades apropriadas

enquadramento, “Educagdo para a Cidadania Global". a criangas dos 1.° (3.% e 4.° anos) e 2.° ciclos. Nao se destina,

- Anlise das Orientacdes Curriculares da Educacdo obviamente, a ser lido de uma ponta a outra e sim a ser

Pré-Escolar e dos Programas do Ensino Basico, com consultado conforme as circunstancias. Uma publicagdo com

o objectivo de conhecer quais os temas e as questdes a3 qualidade a que ja nos habituaram as autoras.

de educacdo para a cidadania presentes, bern como a MEBS

sua progressdo e eventuais lacunas. |
-> Produgao de materiais para o desenvolvimento de
praticas de cidadania, nos diferentes contextos escolares,
como a colecgdo "Educacao para a Cidadania”. |
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Projectos e materiais g -
de Educacao para a Cidadania ACidadaniade AaZ

Estaria, Estoria... do Tambor a Biimundo

- Projectos, emn parceria com organismos nacionais e L (e
internacionais, envolvendo escolas dos diferentes niveis LT
de ensino, com o objectivo de construir e divulgar boas
praticas de cidadania. Destacam-se:
- O projecto "Viver os direites humanos”, em parceria com
a Secgdo Portuguesa da Amnistia Internacional. Ver:
www.dgide.min-edu.pt/inovbasic/rec/dudh/dhumanos.htm
- 0 concurso "A minha escola no combate 3
discriminacdo, em colaboragao com o ACIME.

Estdria, Estoria... do Tambor a
Blimundo é um audio livro que
pretende ser um instrumento de |
apoio pedagdgico e lidico, destinado
a criancas do universo multicultural.

Reune culturas e linguas diferentes, procurando recuperar o

- A Campanha “Todos Diferentes, Todos iguais”, do patriménio das historias e jogos de roda tradicionais africanos.
Conselho da Europa, cujo programa pode ser 0 livro contém, além de texto? originais de Celina Pereira, a
consultadoe em: www.dgide.min-edu.pt adaptacac de dois contos de Africa, umn dos quais de Cabo

- A participagio no projecto "Educacio para a Verde. Estes textos sao apresentados em portugués, crioulo,
cidadania democratica e para os direitos humanos”, inglés e italiano. Celina Pereira, contadora de historias, cantora,
do Conselho da Europa. Ver: www.coefint. professora e jornalista, recupera no CD a tradicdo dos

“contadares de historias™. 0 CD contém as duas histérias

Maria Rosa Afonso do tivro, contadas em portugués, por Celina Pereira, mornas
Direccdo-Gerat de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular caboverdianas por ela interpretadas e, ainda, cantigas cantadas
por criancas.

TF




|

Sérgio Tréfaut
Atalanta Filmes {2004)

Nos uttimos anos, em Portugal, houve uma grande alteracao
relativamente ao fluxo migratorio. Durante séculos, os
portugueses deixaram o seu pais em busca de melhores
condicdes de vida noutras paragens. A situagao alterou-se.
Agora também outros povos procuram, em Portugal, aquilo que
o0s portugueses tém procurade noutras terras, Mas porgue
escotheram Portugal? Sera que estamos a tratar estas
comunidades da mesma forma como gostariamos que os nossos
emigrantes fossem tratados? A chegada destas novas
comunidades alterou a nossa sociedade? Se sim, que houve

de positivo e de negativo nessa alteraco? Este fitme pode ser

o ponto de partida para uma profunda reflexdo sobre o
comportamento dos portugueses enquanto pals de erigrantes e
pais de acolhimento. Agora que, nas nossas escolas, existe uma
grande diversidade de culturas, o filme “Lisboetas” podera ser
um decumento muito Gtil para debater esta nova realidade da
sociedade portuguesa. Como o filme esta organizado em blocos
auténomos, o suporte DVD permite um visionamento parcelar

e facilita a exploracdo pedagdgica dos blocos que o professor
considere mais adequados ao nivel etario dos seus alunos.
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Aristides de Sousa Mendes, o Cénsul Injusticade

Video RTP/RTC [2000]
Guido de exploracao, Ministéric da Educagdo (2002

De teor essencialmente informativo, o video apresenta a vida
de Aristides de Sousa Mendes e a sua ac¢do na defesa dos
Direitos Humanos. Este video integra imagens relativas ao
contexto socio-politico da Segunda Guerra Mundial com
depoimentos de refugiados que conseguiram escapar aos
efeitos do nazismo e do holocausto, bern como de outros
actores ligados 3 ac¢do deste cnsul portugués.

Para acompanhar este video, foi elaborado um guio de
exploracde pedagdgica, editado peto Ministério da Educagdo,
em 2002, que sugere a andlise deste video em quatro fases,
tendo em conta a sequéncia ldgica ¢ cronolégica dos
acontecimentos. Para cada um dos momentos é fornecida
documentagdo complementar ou extraida do proprio video.
Este guido integra ainda actividades que pretendem evidenciar
a coragem moral e civica do cdnsul portugués. Considera-se
como publico-alvo deste recurso os alunos do 3.2 ciclo do
ensino basico e do secundarie. O video pode ser solicitado &
Direccao-Geral de Inovagao e Desenvolvimento Curricular e o
guido de exploragao pedagdgica esta disponivel para download
em: hitp:/fwww.sousamendes.com/docasm.pdf

RS

A Constituicao da Republica Portuguesa trocada por {para) mitdos

Maria Ernilia Brederode Santos (coord.)

Assembleia da Republica/Ministério da Educacio, 2.2 edico [2003)

E importante que todos os cidaddos, mesmo os mais pequenos, conhecam as regras que regem a sociedade
portuguesa, enunciadas na Constituigdo. Mas nao é de todo apropriada para esta faixa etariz a leitura exaustiva da
Constitui¢ao, por ser demasiado extensa e complexa. O livio A Constituicio da Republica Portuguesa trocada por {paral
mitidos, com texto de Leonor Baeta Neves, é um excelente meio para cumprir esse objectivo. Com um texto simples,
acessivel e apelativo, construido em forma de didlego entre criancas da mesma faixa etaria do que o puiblico-alvo

(1.9 e 2.9 ciclos), o livro remete para diversos artigos da Constituicao, explicando de forma sucinta e clara o significado

de cada um deles. As ilustracges de Pedro Proenca, elucidativas e cativantes e o excelente design de José Brandao
fazem o resto: convidam os mais novos a "mergulhar” na Constituig3o, captando o significado dos artigos. 0 livro constitui-se, assim,
como um excetente ponto de partida para uma reflexdo mais alargada quante aos direitos humanos e 3 construcdo da cidadania.

EB
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Texto de Dora Santos

Fotografias de Henrique Bente consentaneo com uma nova
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Numa sala de um edificio disponibili-
zado pela Camara Municipal de Pampi-
lhosa da Serra, onze formandas, com
idades compreendidas entre os 27 e os
61 anos, preparam toda a documenta-
¢a0 necessaria 3 organizagio de um co-
léquio que tera lugar no Dia da Arvore,
21 de Margo.,

Este coldquio consiste numa das activi-
dades desenvolvidas no médulo Cida-
dania e Empregabilidade, inserido na
formagéo de base do Curso de Educacdo
e Formacio de Adultos 2+3 Operador
Florestal/Recursos Cinegéticos, promo-
vido pela Associagdo de Desenvolvi-
mento do Vale do Ceira e assegurado pe-
la Seghifor. Através deste coloquio, as
formandas pretendem sensibilizar toda
a comunidade para a importincia da
preservacdo da floresta, a principal ri-
queza desta regido, gravemente afectada
pelos incéndios do Verdo de 2005.

O coldquio serd também um reflexo do
que tem sido o curso destas formandas.
Um curso iniciado em Cutubro de 2005,
composto por uma formacéo de base,
assente €m competéncias expressas
num referencial e numa formagio pro-
fissionalizante, tendo como tema agluti-
nador de todas as aprendizagens a fauna
e a flora. Por estes dois motivos, tudo

tem de ser bem pensado e cuidado.
Joana Bento, formadora da irea de
Cidadania e Empregabilidade, inicia esta
sessao fazendo o ponto da situagdo dos
trabalhos. E preciso confirmar os nomes
dos oradores, arranjar um espago con-
digno para o evento, decidir como vai
ser o panfleto, elaborar o programa, car-
tazes para anunciar o coléquio, convites
e, ainda, certificados de presenga.
Portanto, parece haver ainda muito para
fazer e decidir. No que respeita as temé-
ticas, importa relembrar que os folhetos
devem incidir nos aspectos relacionados
com a plantagdo e a sementeira, conten-
do informagdo sobre os cuidados a ter
na preservacio da floresta.

Para auxiliar as formandas na elabora-
¢dc dos folhetos, Joana Bento faz circu-
lar pela sala varios exemplares que re-
colheu de outros eventos. Ha quem pre-
fira o formato de um diptico, ha ainda
quem se incline mais para os tripticos.
No que respeita aos convites, ha varias
opg¢des. Por e-mail, pessoalmente ou
por carta? Apés minutos de discussio,
as formadas optam pelo convite em pa-
pel por ser “mais fino” Q programa, es-
se sim, podera ser enviado por e-mail,
“E o certificado de presenca, Jja pensaram
como vai ser?; pergunta a formadora.

E certo que conteré o logétipo do curso,

elaborado pelas formandas, mas tera de
se optar por um determinado formato
(a0 alto ou ao baixo).

Para que o trabalho possa prosseguir,
Joana Bento sugere que as formandas
se dividam em dois grupos, tal como ja
tinha sucedido na sessio anterior de
Cidadania e Empregabilidade. Rapida-
mente se formam dois grupos, inician-
do as formandas a discussdo das temi-
ticas que terdo de trabalhar: a planta-
¢d0 e a sementeira.

MUDANCA COMPORTAMENTAL

A forma como se organizam para traba-
lhar, a autonomia com que assumem as
tarefas que tém pela frente e abordam
as temaéticas, ndo deixa de ser surpreen-
dente, sobretudo tendo como referéncia
o comportamento que manifestavam no
inicio do curso. Christiane Lucas, a me-
diadora deste curso, recorda que, no ini-
cio, estas formandas, apenas com o 4.2
ano de escolaridade ou frequéncia do
6.2 ano, no desemprego ha varios anos,
evidenciavam grandes dificuldades em
actividades consideradas bastante sim-
ples no dominio da Linguagem e
Comunicagéo. “Por exemplo, niio eram
capazes de escrever numa folha, regen-



No inicio do curso tinham
fraca auto-estima e falta de
confian¢ca em si mesmas.
Hoje estao mais conscientes
do seu papel enquanto
membros activos de

uma sociedade.

do-se pelas margens do papel, nio
eram capazes de arquivar documentos,
de organizar o pensamento ¢ de o pas-
sar & escrita” A par destas dificuldades,
muitas verificadas logo na fase do reco-
nhecimento de competéncias, tinham
fraca auto-estima e falta de confianga
em si mesmas, escusando-se a defen-
der pontos de vista ou a expressar opi-
nides. Por essa razdo, a drea de Cida-
dania e Empregabilidade era conside-
rada, pelas formandas, uma das mais
dificeis. “Quando se fazia uma pergun-
ta associada a um dilema e era necessa-
rio defender uma posigdo, ninguém fa-
lava’ recorda Joana Bento. Em contra-
partida, a drea de Matematica para a
Vida era melhor aceite, pois “nio preci-
savam de se expressar. Limitavam-se a
fazer exercicios”

Agora, quase dois anos apds o inicio do
curso, é com outro a vontade que as for-
mandas encaram tudo. Para além deste
& vontade, Christiane Lucas e Susana
MNascimento, coordenadora do curso,
constatam uma mudanga comporta-
mental nas formandas, que se nota até
na forma como se vestem: "E muito en-
gragado, porque até pelo vestudrio se
percebe que estdo diferentes” Mais
abertas, mais auto-confiantes, mais
conscientes do seu papel enquanto
membros activos de uma sociedade.
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0S SEGREDROS

DA PLANTAGAOQ E DA SEMENTEIRA
Num dos grupos, discute-se se o folhe-
to deve ter como introdugdc os aspec-
tos relacionados com a plantagdo ou a
importincia de se plantarem arvores.
Teresa Maria, uma das formandas, ex-
plicita o que é necessario referir em ter-
mos de plantacio: "Devem escolher-se
bem os terrenos, que ndo devem ser
muito inclinados ou pedregosos. Além
disso, as covas devem ter 5 a 10 cm a
mais do que o comprimento das raizes
e estas devem ficar bem esticadas para
evitar o seu enrolamento” Uma colega
de grupo acrescenta que, depois de
plantada, “deve calcar-se a terra a volta
da planta. E ainda preciso que nos cer-
tifiquemos que estd bem presa. No fi-
nal, rega-se... Até prender, a arvore de-
ve ser regada, depois néo serd preciso’
Mas néo se pense que a plantagio pode
ocorrer em qualquer época do ano.
“A época ideal é de Abril a Outubro’
sendo a fase anterior & Primavera a me-

lhor de todas: “Pelo Entrudo prende tu-

do!’, ja diziam os mais antigos.

E enquanto decorre a discussao,
Cristina Olivenca, de 35 anos, opta por
ir pesquisar na Internet informacéo so-
bre o Dia da Arvore, pois esta efeméri-
de também pode ser um bom comego
para o folheto, Nesta pesquisa fica a sa-
ber que a comemoracio oficial do Dia
da Arvore teve lugar, pela primeira vez,
no estado Norte-Americano de Nebra-
ska, em 1872. Em Portugal, a primeira
comemoracio ocorreu em 1913

Num segundo grupo, reina um maior
pragmatismo. O folheto vai ser um trip-
tico, integrara conselhos para plantar
arvores e um jogo de palavras cruzadas
em torno de conceitos relacionados
com a plantagéo.

“E a sementeira?’, indaga a formadora.
Esta é igualmente importante e também
envolve técnicas, nomeadamente ao ni-
vel da seleccio das sementes, processo
sobre o qual incide o texto que Virginia




Santos estd a redigir. Por exemplo, co-
mo escolher uma boa semente? “E sim-
ples’ respondem, acrescentando: “Colo-
cam-se na dgua’ E, dai em diante, selec-
cionam-se como se fossem ovos. “As
que vierem ao cimo néo sdo boas” Para
além desta técnica, importa que a se-
mente s¢ja recolhida de uma plantasi e
que a terra onde esta vier a ser deposi-
tada ndo seja pesada, para que possa
germinar facilmente. Se tudo isto for
cumprido, o sucesso é garantido.

Num e noutro grupo, o texto do folheto
vai surgindo, restando, porém, algo que
necessita de maior dose de imaginacio:
um nome para o coléquio. Até agora,
apenas surgiu uma hipétese (“Uma ar-
vore plantada é uma vida prolongada™),
mas ndo parece reunir consenso. Sendo
este coléquio um dos pontos altos do
curso, o titulo terd de ser sonante, ape-
lativo e capaz de sensibilizar para a cau-
sa da defesa da floresta.

Este coloquio sera também um dos al-
timos momentos do curso, pois este es-
ta prestes a terminar. Dentro de dias,
os mddulos da formagdo de base e da
formagio profissionalizante dardo ly-
gar a uma formacgdo em contexto de
trabalho, de 120 dias. De acordo com ¢
roteiro das actividades previstas, vdo
trabalhar na poda e na reflorestagio
das encostas que rodeiam o vale,
Quando o curso terminar, nio saberm
se vio ter, de imediato, uma oportuni-
dade de emprego mas & com maior es-
peran¢a que irdo olhar para o futuro.
Nessa altura, j4 terfo o 9.2 ano, uma
qualifica¢iio profissional e mais con-
fianga em si proprias. As opinides sdo
uninimes: “Aprendi muito” Hi ainda
quem equacione a possibilidade de
prosseguir estudos até ao 12.2 ano. =z

Quando o curso terminar é com maior
esperang¢a que irdo olhar para o futuro.
Nessa altura, ja ter3o 0 9.° ano, uma
qualificacdo profissional e mais confianca
em si proprias. As opinides s3o
undnimes: “Aprendi muito”.

Como mediadora de um curso de Educacao e Formacéo de Adultos (EFA, so-
bretudo de um curso que tenha como objectivo a promocaa da insercio social
e profissional de grupos desfavorecidos, procure estar muito atenta as relacbes
que se estabelecem entre formadores e formandas. Por vezes, qualquer co-
mentario mais agressivo ou qualquer chamada de atencao pode magoar estas
formandas, j4 bastante marcadas pela vida que tiveram ou tém. Algumas das
formandas deste curse acordam s cinco horas da manha porque vivem longe
e, antes de apanharermn um transporte plblico que as traga até ao centro da vi-
la, tém de deixar o almoco preparado para a familia. Procuro ainda que, desde
Inicio, percebam que um curso EFA tem um modelo bastante diferente do da es-
cola que cenheceram e que abandonaram ainda em jovens, fazendo-lhes sentir
que vamos trabalhar no sentido de obterem competéncias que vao ser funda-
mentals para a suas vidas, quer do ponto de vista profissional, quer social e
pessoal.

Outra preocupacdo constante ¢ a de procurar que a formacao va ac encontro
dos seus interesses. Por essa razao, o tema de Vida, o assunto que vai agluti-
nar os diferentes médulos desta formacao (Matematica para a Vida, Linguagem
e Comunicacdo, Tecnologias da Infermagdo e Comunicacdo, Cidadania e
Empregabilidade e ainda a formacao profissionalizante) deve ser escolhido pe-
los formandos. E importante que as idefas partam deles. E também uma forma
de lhes inspirarmos confianca. A nés [mediadora e formadores] cabe-nos orien-
tar a formagao.

Preocupo-me ainda com a formacao em contexto de trabalho, procurando es-
tabelecer protocolos com entidades onde esta possa decorrer, e roteires de ac-
tividades em consonancia com a formacao frequentada,

Quando os cursos chegam ao final, ndo deixo de me preocupar com o futuro dos
formandos, sobretudo quando estamos localizados em zonas mais interiores
como Pampilhosa da Serra, onde as opertunidades s3o escassas. Muitas vezes,
devido aes lagos de amizade que se foram firmando ao longo do curso e 3s con-
fidéncias que nos fizeram, estamos bem cientes das dificuldades econdmicas
de muitos dos formandos.
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Texto de Elsa de Barros
Fotografias de Carlos Silva

PERCORRER
A PONTE PARA
A CIDADANIA

Na Escola da Ponte, em Vila das Aves,
constréi-se todos os dias o caminho que
leva a cidadania. Passo a passo, os alunos
assumem o papel de protagonistas nesta
caminhada, mediada pelos professores,
tirando pleno partido dos dispositivos
pedagégicos colocados a sua disposi¢do
para crescerem enquanto cidaddos.

A assembleia, que se realiza todas as
sextas-feiras, ocupa um lugar central
neste processo.

“Boa tarde a todos, est4 aberta a sessdo” E desta forma que tem inicio a assembleia
de escola, no dia 9 de Fevereiro, na Escola da Ponte, em Vila das Aves. Sdo trés da
tarde, de sexta-feira, esta a chegar ao fim uma semana de aulas, o auditério do Centro
Cultural esté lotado, ocupado pelos cerca de 200 alunos e pelos 38 professores da es-
cola, mas ndo se ouve ruido de fundo. Todos parecem perfeitamente compenetrados
do seu papel e seguem atentamente aquilo que se esté a passar, conscientes da im-
portancia do momento.

Catarina, a presidente da assembleia, com 14 anos, coordena serenamente 0s tra-
balhos, comegando por dar a palavra a Bia para que leia a acta da assembleia da se-
mana passada. Depois de esta acta ser aprovada por maioria, passa-se aos assuntos
desta assembleia que promete ser animada, com decisdes a tomar acerca de duas da-
tas importantes que se aproximam: o Dia de S. Valentim € o Carnaval.

Mas, antes de discutir a forma de comemorar estes eventos, o Grupo Eco-Escola
apresenta o resultado do questionério que realizou sobre a politica dos trés Rs, com
recurso a um power point. No ecrd situado no palco, num local bem visivel, este gru-
po de alunos projecta as questdes que colocou aos colegas, acompanhadas de um tra-
tamento estatistico dos resultados.



“Em tua casa € habitual separar resi-
duos e coloca-los para reciclar no eco-
ponto?” — € esta a primeira pergunta que
se pode ler no ecrd. Esta questio, com
76 por cento de respostas positivas, é
acompanhada por outra pergunta, que
vem no seguimento da anterior: “Se sim,
quais?” A maior parte dos alunos, de
acordo com o inquérito, tem por habito
reciclar papel, vidro e plastico.

“Quando lavas os dentes deixas a tor-
neira do lavatdrio aberta?’ prossegue o
inquérito. Sao 84 por cento dos alunos
que s6 o fazem raramente, contra 34 por
cento que costumam apagar a televisio
deixando-a em stand by. A forma como os
alunos se deslocam para a escola, o volu-
me com que ouvem musica ou o facto de
apagarem a luz da sala quando nio esta
14 ninguém séo outras das questdes abor-
dadas, antes de se pedirem sugestées pa-
1a tornar os recreios mais agradéaveis.

ORGANIZACAU DA ESCOLA

-» Cartas de amor
na caixa do Cupido

A forma de comemorar o Dia de S.
Valentim, ja na semana seguinte, € o se-
gundo tema a discutir na assembleia,
este por sinal mais controverso, provo-
cando, em determinados momentos, al-
guma agitagio na plateia. Primeiro, sdo
lidas as propostas mais votadas pelos di-
versos grupos de alunos, para que sejam
discutidas, antes de passar i votagio.

Oferecer rosas; construir bonecos
para oferecer; fazer cartazes e desenhos
alusivos ao tema; realizar uma troca de
prendas; escrever cartas, poerntas e pos-

A Escola da Ponte recebe alunos desde a 1.2 & 9.2 vez, ou sejs, desde 0 1.2 a0
3.° ciclo. De acordo com os niveis de progressio tanto ao nivel das competén-
cias académicas quanto comportamentais, os alunos estdo organizados por
nucleos: iniciacio, consolidagdo e aprofundamente.

Dentro desses nicleos, os alunos estdo subdivididos por grupos, organizados,
no inicio do ana lectivo, de acordo com as suas preferéncias. Depois de orga-
nizados, os grupos escolhem um professor tuter, o que da origem a uma tuto-
ria, um grupo constituido pelos alunos e pelo professor.

tais para colocar numa caixinha; enfeitar
a escola; escrever um poema e dedicé-lo;
fazer uma serenata diurna; organizar um
debate sobre o tema; e realizar jogos tra-
dicionais — sdio estas as propostas em
cima da mesa.

“A serenata é para a escola toda?’
pergunta um dos alunos mais novos,
depois de pedir a vez para falar, na pla-
teia. “E 56 para os alunos do aprofunda-
mento, porque a serenata costuma fa-
zer-se 4 noite € 0s meninos pequenos
ndo podem estar acordados a essa ho-
ra’, responde um dos alunos mais ve-
lhos, num tom sereno mas firme.

A plateia agita-se, subitamente, peran-
te esta tomada de posi¢do, ouvindo-se
sussurros discordantes. “Pensdvamos
que o programa era para toda a escola
diz um dos alunos mais novos. A Inés,
do grupo da consolidagio, vem em seu
auxilio, clarificando aquilo que esta no
pensamento de muitos dos colegas; “Se
o aprofundamento tem o direito de fazer
serenaias, nos também temos. Todos os
alunos da escola tém o mesmo direito”

Mério Rui, um dos alunos mais ve-
lhos, volta 2 defender a realizacio da

Desenvolvimento Curricular

Direcclio Geral de Inovagio e de



serenata apenas pelos alunos do apro-

fundamento, salientando que “as ide-
jas dos alunos de 14 ou 15 anos sio di-
ferentes das dos alunos com seis ou
sete anos” A Sarinha, uma das colegas
mais pequenas, pede a palavra para
perguntar: “Mas, afinal, o que é uma
serenata?’.

“E quando uma pessoa quer dedicar
uma mausica a alguém, mas néo as mi-
sicas que ja existem. Entdo, inventa a
sua propria masica e canta-a a outra
pessoa’, esclarece Inés, pacientemente.
Sara faz o ponto da situagiio, antes de
se passar & votagio: "Qualquer pessoa
tem o direito de fazer uma serenata ou
de oferecer uma flor, independente-
mente da idade. Ndo se pode distinguir
quem tem maturidade para oferecer
uma flor a outra pessoa’

Segue-se a votagio de dedo no ar,
dando a vitdria inequivoca a trés pro-
postas: fazer cartazes e desenhos, reali-
zar troca de prendas e colocar cartas na
caixa do Cupido. Perante esta situagio,
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a mesa fica com o problema por resol-
ver. Continua no ar a questio: o que fa-
zer no dia de S. Valentim? Catarina,
com a pratica de muitas assembleias,
ndo se atrapalha, propondo rapidamen-
te uma solugdo que reine o consenso
geral: "Podemos juntar as trés propos-
tas, porque a do Cupido engloba tudo.
Podemos colocar cartas, desenhos, poe-
mas, cartazes e prendas na caixa do
Cupido que, depois, faz a entrega”
Perante esta proposta, quase todos 0s
dedos se levantam. O consenso esti ga-
rantido. Estd na altura de dar o assunto
por encerrado e passar ao seguinte: a for-
ma de a escola comemorar o Carnaval.

- Como comemorar o Carnaval?

As sugestdes apresentadas pelos ni-
cleos para a comemoragiao do Carnaval
530 projectadas em power point, para se-
rem discutidas e votadas. As propostas
apresentadas contemplam a realizagio
de jogos, como o jogo do 24, futebol e
actividades radicais; mascarar-se de pe-

gas de xadrez e jogar xadrez vivo; ver
um filme na tutoria; participar num
peddy-paper; organizar um concurso de
mascaras; 0s rapazes vestirem-se de ra-
parigas e vice-versa; fazer uma festa a
noite; e organizar um baile de mascaras.

Perante estas propostas, Jerson avan-
¢a a possibilidade de o desfile de mas-
caras, a realizar & noite, ser s para o
nucleo do aprofundamento. Perante es-
te cendrio, a assembleia volta a reagir,
sentindo-se, de imediato, uma agitagao
na plateia. Seguem-se argumentos con-
tra e a favor desta sugestio.

A professora Paula, na plateia, pede a
palavra para intervir, tentando estabe-
lecer a ponte entre os diversos niicleos.
“Sera que € uma festa que nos vai sepa-
rar? O significado de uma festa é jun-
tar! Se os mais velhos querem fazer
uma festa 4 noite, ndo devemos impe-
dir os mais novos de participar. Se qui-
serern, vém com Os pais e participam
na festa’, sugere. E prossegue: “Nao de-
vemos entrar na discussio dos nicleos.
Somos todos da mesma escola’

Um dos alunos mais velhos ndo de-
sarma: “Gostavamos de fazer a festa a
noite s6 para o aprofundamento.
Faziamos uma festa de dia paratodose,
i noite, s para o aprofundamento”
O Ricardo concorda e reforca: “Até por-
que os mais novos tém bola para jogar
futebol e nds nio!” A plateia, mais uma
vez, agita-se, ouvindo-se um comenta-
rio impaciente: “O que tem uma coisa a
ver com a outra?’

Catarina, pressionada pelo tempo,
tem de passar 4 votagdo, sugerindo aos
colegas que expressem a sua preferén-
cia colocando os dedos no ar. Surpre-
endentemente, depois de toda esta dis-
cussio, as propostas vencedoras sdo:
a realizacdo de jogos; ver um filme na
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tutoria; € participar num peddy-paper.
Perante estes resultados, o professor
Paulo Topa pondera: “Acho que a forma
como as propostas foram colocadas al-
terou os resultados. Os alunos ficaram
divididos quanto a fazer uma festa s6
com a consolidagio ou com o aprofun-
damento, enquanto aquilo que grande
parte queria era fazer uma festa com a
escola toda”

Alguns dos alunos ainda fazem uma
altima tentativa, propondo a jungio
das trés propostas, mas ndo é possivel
chegar a um acordo, antes de dar por
terminada a assembleia. Dado o adian-
tado da hora, Catarina nio tem outra
hipétese a néo ser dar por terminada a
$€s530, mas ndo sem antes avisar que
vai haver um desfile de Carnaval em
Santo Tirso, dar os parabéns 4 Ana
Luisa, que faz anos, e desejar um bom
fim-de-semana a todos.

- “Quando as coisas correm mal
€ quando eu gosto”

A assembleia terminou sem que se ti-
vesse chegado a um consenso. O que
fazer, sabendo que ji n3o vai realizar-se
outra antes da festa do Carnaval? A so-
lugdo passa por voltar a discutir o as-
sunto, no inicio da semana seguinte,
nas diversas tutorias.

“Ainda estamos a aprender a partici-
par numa assembleia conjunta. Este & o
primeiro ano em que se realizam as-
sembleias conjuntas, com os alunos
dos trés ntcleos. Estamos no inicio dos
inicios e, de qualquer forma, estamos
sempre a aprender’, refere a professora
Ana Moreira. “No entanto, tal como
costuma dizer o fundador da escola,
José Pacheco, ‘quando as coisas correm
mal, é quando eu gosto”

O professor Paulo Freitas partilha esta

DISPOSITIVOS

PARA A CONSTRUCAO DA CIDADANIA

Assembleia A assembleia, que se realiza uma vez por semnana, as sextas-feiras,
das 15.00h as 16.00h, envolve todos os alunos e professores da escala. A mesa
da assembleia € composta por alunas de diversas idades, com fungbes especi-
ficas: o presidente - coordena a assembleia, intervém quando necessario, dina-
miza as discussdes e € o porta-voz das decisdes; o vice-presidente - é o brago
direito do presidente; os quatro vogais - ajudam a dinamizar a assembleia e dao
a palavra, de forma rotativa; os quatro secretdrios ~ tiram apontamentos e es-
crevem a acta; 03 suplentes - fazem substitui¢des no caso de alguém faltar.

Regimento Conjunto de regras que regem a assembleia. Estas regras podem
ser alteradas ou acrescentadas ne infeio do ano lectivo.

Acho bem / Acho mal Nas salas, existe um dispositivo pedagégico que consis-
te numa folha afixada na parede onde os alunos podem escrever aquilo que
acharam bem e aquilo que acharam mal.

Comisséo de ajuda Os alunos da comissdo de ajuda recolhem as folhas com os
“Acho bem / Acho mal” e fazern uma reunidio, uma vez por semana, 3 hora do al-
mago, para pensarem na forma de resolver os problemas. Depois, vao ter com
os colegas envolvides nos problemas, durante os intervalos, e conversam com
eles até chegaram a uma solugdo. Se ndo conseguirem chegar a uma solucao,
colocam o assunto & assembleia para que seja discutido pela escola toda. Mas,
como afirmam com orgulho, essa situagdo quase nunca se verifica. Regra geral,
a comissdo de ajuda consegue resolver os assuntos com 0s colegas envolvidos.

Caixinha de Segredos A comissao de ajuda dispde de um dispositive chamado
Caixinha de Segredos, onde os alunos podem colocar cartas, sugestées e pro-
postas. A comissdo de ajuda entrega as cartas aos destinatarios, e faz um le-
vantamento das sugestdes e propostas.

opinido: “Nas assembleias que correm
mal, é quando se aprende mais.
Aprende-se a dar a volta 4 situagio, a li-
dar com os colegas, a ir num sentido
diferente do que era suposto”

Silvana, uma aluna de 14 anos, concor-
da com os professores: “Estamos sempre
4 espera de resposta e isso nem sempre
acontece. Quando as coisas correm mal e
conseguimos dar a volta a situagdo, ga-
nhamos autonomia e cidadania”

E. de facto, os alunos ganharam auto-
nomia e cidadania, porque quando se
reuniram, na semana seguinte, por tu-
torias, decidiram respeitar as decisdes
tomadas na assembleia, optando entre
as trés mais votadas. Ganhou a opgéo
de ver um filme na tutoria, que reuniu
o consenso geral. No dia combinado, as
tutorias viram os filmes seleccionados
pelos alunos, de acordo com a oferta
disponivel na escola. ::
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| Educacao de infancia:_
problematicas e desafios

Texto de Teresa Vasconcelos N[y ofycqcdo de infancia, considerada estratégica

Escola Superior de Educagdo
Instituto Politécnico de Lisboa

etoaies o Canes Sihe € determinante para o sucesso educativo, é crucial
investir na complexidade das propostas que sao
colocadas a crianga, sem cair no risco de uma
escolarizacdo precoce, de forma a manter as
caracteristicas proprias deste patamar educativo.




o quadro global das decisdes relativas as politicas

educativas, sabendo como o investimento numa

educagio de qualidade, desde os primeiros anos, é
factor de sucesso educativo €, de modo mais alargado, factor
de prevengiao da exclusdo social, o papel da educagéo de in-
fancia ~ tomado na acepgio do atendimento, educacéo e cui-
dados as criangas dos 0-6 anos — pode ser definido como um
papel estratégico ! (OCDE, 2001).
Neste enquadramento, tomamos a educagdo de infancia co-
mo a primeira etapa da educagio basica (Lei n.2 5/97, de 10
de Fevereiro), concebida e encarada em estreita ligagdo com
o 12 ciclo da escola béasica e, simultaneamente, no pressu-
posto de que se realiza num contexto de uma aprendizagem
a0 longo da vida. Consideramos que esta abrange as criangas
dos 0 aos 6 anos, em interface com as politicas sociais?, liga-
da as familias, 4 educagio de adultos, ac combate 4 exclusdo
social, & qualificagfio da populagio activa, a criagdo de redes
de suporte as familias e ao desenvolvimento local, enfim, 3
garantia de coesdo social. Sem uma perspectiva ecologica
(segundo Brofenbrenner) aos varios niveis do/s sistema/s de
educagéo e cuidados para a infincia, o impacto das politicas
permanecera pouco eficaz.
As profundas e complexas transformages sociais dos tempos
de hoje exigem que se encare a educagdo como um processo
que se inicia ainda antes da crianga nascer e se prolonga até
ao altimo suspiro de vida. Todas as institui¢des da sociedade
tém de se tornar educativas ou, melhor ainda, a sociedade tem
de se tornar educativa. Assim, desde ha largos anos que temos
vindo a insistir que nio se pode conceber uma educagio de
infancia de qualidade sem simultaneamente investir na edu-
cagiio de adultos (pais, educadores, comunidade), de modo a
que as institui¢des para a infincia realmente eduquem e se
deixem educar pela comunidade envolvente. Encaramog,
pois, o trabalho dos educadores de infincia, ndo apenas como
uma acgdo sobre e com as criangas, mas como uma acgio so-
bre e com os adultos.

UMA REFLEXAQ SOBRE 0 PRESENTE

Desde 1996, durante os XIII e XIV Governos Constitucio-
nais, as politicas de desenvolvimento e expansio da educa-
¢do de infancia (de modo especifico, no grupo etario dos 3
aos 6 anos) mereceram uma aten¢do prioritiria por parte
dos responsaveis politicos e da sociedade civil.

A educagio de infancia tem tido uma evolugio lenta no nosso
pais e, sO a partir de 1974, se foram desenhando politicas de ex-
panséo deste subsistema. No entanto, na Gltima década, assis-
tiu-se a uma clara valorizagio do estatuto da educagéo de in-
fancia. De facto, e reportando-nos aos objectivos do PRODEP
[II, houve uma significativa aproximagio das taxas de “pré-es-
colarizagdo” as praticadas na Unido Europeia. O objective con-
sistiu em garantir a frequéncia a todas as criangas de 5 anos de
idade e a 75 por cento das criancas de 3 e 4 anos, alargando a
rede a mais 46 000 criangas no periodo de 2000-2006.

As estatisticas europeias referem, no caso do nosso pais, um au-
mento significativo das taxas de cobertura para as criangas de 4
anos de idade (de 45,7 por cento em 1989/90 para 73,6 por cen-
to em 1999/2000), mas assinalam a persisténcia de “oferta esco-
lar” e “nédo-escolar’ isto &, de caracter social. Os mesmos dados
apontam para um aurnento das taxas de inscricio, para 70 por
cento das criangas de 4 anos e 80 por cento das criancas de 5
anos. No entanto, uma anilise mais fina desta informagao indi-
ca que a duragdo da frequéncia da educagio “pré-escolar” que,
teoricamente, deveria ser de 3 anos, ndc ultrapassa os 2,2 anos.
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Estatisticas recentes do Ministério da Educacio revelam, para
2001/02, urna taxa global de cobertura de 73,8 por cento das
criangas dos 3-6 anos e uma estimativa de 76 por cento para
2002/03.

1. Taxas de Frequéncia
na Educacdo Pré-escolar [1997-2003}

Nao inscritos

- Inseritas

1997/1998 1999/2000 200172002 2002/2003

Fonte: DAPP, Estatisticas de Educacio, 2003. In: Dias et al., 2005

O reconhecimento da importancia dos primeiros anos de
vida na aprendizagem e no desenvolvimento dos jovens,
associada 4 mudanca no papel da mulher nas sociedades
contemporaneas, conduziu a um claro desenvolvimento
das estruturas de educagio pré-escolar na 2.2 metade do sé-
culo XX. Em Portugal, este subsistema s passou a assumir
alguma relevancia apds a transi¢do democratica, mas o seu
desenvolvimento foi lento.

2. Evolucdo da Educacde Pré-escolar
nos paises europeus [1959-2000)

1959/60
1969/70

1979/80

1989/90

B 1599700

Estudos realizados demonstram que
o impacto da educacao de infancia
nos resultados obtidos pelas criangas
sdo mais profundos quando existe
envolvimento duradouro e as
estruturas sdo de “qualidade”

ou de “alta qualidade”

Num pais com graves problemas de literacia e exclusio
social, o desenvolvimento do subsistema de educago pré-
-escolar constitui, indubitavelmente, um factor positivo a
sublinhar. No entanto, ndo se deve confundir a expansio da
rede com a qualidade dos servigos educativos prestados.
Estudos realizados demonstram que o impacto da educagio
de infincia nos resultados obtidos pelas criangas sao mais
profundos quando existe envolvimento duradouro € as es-
truturas sdo de “qualidade” ou de “alta qualidade” O caso
portugués demonstrou ainda que os efeitos da educagio
pré-escolar s6 eram sensiveis apos dois anos de frequéncia,
especialmente em criangas com origem sdcio-econdmica
baixa®. Por outro lado, dados de 1997 sobre a situagio por-
tuguesa, indicam que 72 por cento das estruturas de educa-
G40 para os 3-6 anos tém resultados médios ao nivel da qua-
lidade. A nossa longa tradi¢do, no dmbito da educacio de
infincia, de servigos educativos para as criangas mais favo-
recidas e de servigos de caracter social para as criangas dos
grupos socio-econdmicos mais desfavorecidos, implica que
o papel estratégico da educagéo pré-escolar deva ser ampla-
mente regulado pelo Estado e pela sociedade civil de modo
a evitar os efeitos perversos mesmo das politicas generosas.
Importa, ainda, ter em consideragio a problematica da seg-
mentagio do sistema educativo portugués, com a correlati-
va descontinuidade entre educagiio pré-escolar e ensino
basico. Com efeita, a consideragio da educagdo de infincia
como primeira etapa da educagio basica nio deve fazer
esquecer que, em Portugal como noutros paises, existem
profundas diferencas nas tradigoes organizacionais, curri-
culares e profissionais de cada um dos subsistemas. Essas
diferencas poderdo permanecer ocultas sob as novas regras
de associagio e gestdo escolar, mas, muitas vezes, 05 agrupa-



mentos verticais apenas justapdem na mesma unidade orga-
nizacional subconjuntos profissionais diferentes, com inte-
racges €scassas.

Por tiltimo, importa relembrar que, no referido estudo, a OCDE
chama a ateng3o para o erro estratégico da nio abrangéncia do
grupo etario dos 0-3 anos nas referidas prioridades politicas.
Alias, numa concepgao de aprendizagem ao longo da vida, cons-
tantemente reafirmada pelas directrizes europeias, dificilmente
se podera conceber que a educagio comece ao0s 3 anos. Os da-
dos mais recentes de que dispomos quanto as taxas de cobertu-
ra das criancas dos 0 aos 3 anos indicam a existéncia de taxas
de cobertura de apenas 12,6 por cento. Num pais cuja taxa de
mulheres trabalhadoras a tempo inteiro & a mais alta da Europa,
onde sdo acolhidas as criancas desses grupos etirios? Apesar de
algumas dentincias preocupantes, ndo ha uma supervisio ou re-
gulagdo cabal das estruturas de apoio 4 primeira infancia.

Se muito foi conseguido na segunda parte da década de 90,
constatamos ainda alguns problemas graves que é necessario
colmatar, sob pena de se perderem muitos dos ganhos e adqui-
ridos: a inexisténcia de supervisdo pedagogica e de regulagio
da qualidade dos estabelecimentos; a nio avaliagio dos docen-
tes € o seu fechamento em estruturas que os isolam e nio
favorecem o trabalho de grupo; a entrega do chamado apoio
socic-educativo (refei¢des e prolongamento de horarios dos
jardins-de-infincia pablicos) a entidades privadas, pagas pelas
autarquias, mas sem qualquer superviséio de caracter pedago-
gico. A par disto, a organizacio dos agrupamentos de escolas
tem originado efeitos perversos na monodocéncia (nomeada-
mente educadores de infancia e professores do 1.2 ciclo), com
clara ignoréncia da especificidade do trabalho com as primei-
ras idades (0 aos 8/10 anos) e com risco de estes docentes
verem adulterado o seu papel enquanto gestores do curriculo.
Para agravar este quadro, 0 avolumar de situagGes de maus
tratos e abuso de criangas, sob a passividade das entidades
responsaveis, pede urgentemente uma intervengio precoce e
uma grande atengio por parte da sociedade civil; tudo isto
tem contribuido para alguma degradacio daquilo que se pre-
tendia que tivesse sido um contrato social mobilizador®.
Assistimos ainda a perversdes no sistema de implementagio
das politicas para a infancia: aos educadores de infancia que
trabalham com o grupo etario dos 0 aos 3 anos ndo é reconhe-
cida tal tarefa como servigo docente, provocando o éxodo dos
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educadores da pratica docente em creche; o sistema de regu-
lago das creches e outro tipe de atendimento a criangas dos
0 aos 3 anos € praticamente inexistente, permitindo o emer-
gir de iniciativas clandestinas que podem lesar gravemente os
interesses do grupo das criangas mais vulneraveis (em idade
ou em desinformagao por parte das familias).

Mas outros efeitos perversos tém emergido: Instituigbes
Particulares de Solidariedade Social (IPSS), financiadas com
o dinheiro dos contribuintes, “seleccionam” criangas que pa-
guem pelas comparticipagdes mais altas, enquanto familias
de classe média ou média-alta, escolhem e pressionam a ins-
cri¢do dos seus filhos naquelas que tém maior qualidade pe-
dagogica, “empurrando” as criangas mais carenciadas (com
menor poder de escolha, quer em termos econémicos, quer
em termos de “direito de escolha”) para os respectivos “gue-
tos” onde terdo respostas de menor qualidade. Mantém-se, de
modo acentuado, a disparidade de vencimentos dos educado-
res que trabalham no sector pablico com os do sector priva-
do, originando uma mobilidade docente lesiva da qualidade
do projecto pedagdgico das instituigbes e da necessidade de
as criancas usufruirem de propostas estaveis e consistentes
nos estabelecimentos que frequentam.
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DADOS RECENTES
Os dados mais recentes sobre a situacio do siste-
ma corroboram e explicitam algumas destas
preocupagdes. O relatério de caracterizagio
de uma amostra nacional de contextos de edu-
cagdo pré-escolar (Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educagio da Universidade do Porto -
FPCE/UP, Julho de 2006), elaborado por encomenda da
Direc¢do-Geral de Inovaghio e Desenvolvimento Curricular,

| aponta para praticas educativas altamente heterogéneas.
A aplicagio da ECERS-R® no nosso pais oferece um resulta-
do médio de 3.38, comparado com os valores médios do

Reino Unido de 4.34. Nas 4reas de "literacia’ "matematica” e
“ciéncias” considera haver poucas oportunidades para as crian-
¢as utilizarem de forma significativa as competéncias dessas
areas, integrando-as em actividades correntes da sala. Estes da-
dos s&o duplamente importantes se considerarmos os fracos re-
sultados obtidos pelo nosso pais nos estudos do PISA (OCDE,
2004). Os estudos de caso que complernentaram a caracterizagio
extensiva indicam que ndo estio garantidas actividades de motri-
cidade global numa base diéria, demonstrando poucas oportuni-
dades de o adulto interagir individualmente com as criangas.
Num nimero significativo de jardins-de-infancia, o pessoal auxi-
liar permanece pouco envolvide ou remetido para actividades
menores. Apenas trés salas referem estratégias de transigio que
impliquem, simultaneamente, o jardim-de-infincia, a escola do
1.2 ciclo e a familia. Verificou-se ainda auséncia de materiais que
promovessem a diversidade e ndo veiculassem estereétipos, ou
que promovessem a actividade a nivel tridimensional (ex: barro,
madeira), existindo pouco material audiovisual ou informatico.
Como édrea forte do trabalho dos educadores, o estudo da
FPCE/UP (2006) aponta para a qualidade das interaccdes na Ii-
nha do que tem vindo a ser, de ha longo tempo, a prtica ¢ a
cultura da educagio de infancia no nosso pais. No entanto, sen-
do esse factor muito importante, ndo basta, correndo-se o risco
de penalizar exactamente aquelas criangas que mais precisam
de uma educagio de infincia de superior qualidade. E crucial
investir na qualidade intelectual dos jardins-de-infincia, na
complexidade das propostas que séo colocadas & crianca, sem
cair no risco de uma “escolarizagdo precoce” ou no merchandi-
zing de produtos para a educagdo de infincia a que temos vin-
do a assistir por parte de um niimero significativo de editoras.
Nao esquecendo, ainda, a importancia vital que o dominio das
expressdes tem, ndo apenas para ¢ dominio afectivo e social
mas, também, para o manuseio de miltiplas linguagens e, con-
sequentemente, contribuindo para processos cognitivos mais

elaborados. Pensamos que o caricter, mesmo fisico, dos jardins
de infancia deve ultrapassar as propostas tradicionais de um
“ambiente domeéstico” € caloroso, para introduzir desafios que
trabalhem na zona do desenvolvimento préximo das criangas,
que provoquem problemas, que induzam a pesquisa cientifica
e o trabalho exploratorio, que criem espagos que sejam verda-
deiras “oficinas” e ndo “cantinhos” bem decorados, agradaveis,
mas pouco estimulantes.
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AS PROPOSTAS DA OCDE

O mais recente relatério da OCDE, o Siarting Strong II
(2006)° aponta para um conjunto de linhas que nos parece
importante ter em conta, quando se delineiam estratégias de
desenvolvimento para este campo educativo. As éreas politi-
cas que a OCDE considera que os paises-membros devem ter
em consideragio sdo as seguintes:

— Ter em atengdio o contexto social da educagio de infancia
atendendo a que os bons programas de desenvolvimento da edu-
cagéio de infancia tém em conta questdes muito mais complexas
de que apenas a educagdo e cuidados para a infancia (bem estar
das familias, inclus&o social, igualdade de géneros);

— Colocar o bem-estar, o desenvolvimento e a aprendiza-
gem no centro do trabalho em educagio de infincia, ao mes-
mo tempo que se respeita a inteligéncia da crianga e as suas
estratégias naturais de aprendizagem, introduzindo as crian-
cas aos valores democraticos da sociedade;



Criar estruturas de governa¢do necessrias para garantir
uma prestagido de contas e manutencgio de qualidade, salva-
guardando uma regular avaliacio dos programas e das medidas
de caracter pedagogico, incluindo as orientacdes curriculares;

Desenvolver com as institui¢des responsaveis linhas ge-
rais e padrSes de referéncia a nivel do curriculo para todos
0s servigos para a infancia, incluindo os destinados a crian-
¢as dos 0 aos 3 anos;

» Basear a atribui¢do de fundos numa garantia de prosse-
cugio de objectivos de qualidade. A OCDE recomenda um
alargamento de financiamentos governamentais para im-
plementar e garantir servi¢os de qualidade 3s criangas;

Reduzir a pobreza infantil e a exclusao através de poli-
ticas mais igualitarias de trabalho, de beneficios sociais e
fiscais, garantindo o financiamento de programas para
criangas com necessidades educativas especificas;

Encorajar o envolvimento familiar e comunitario nos
servigos para a infancia, garantindo a sua participagio de-
mocritica;

Melhorar as condigGes de trabalho dos profissionais da
infancia, demonstrada que esta a forte ligacio entre a valo-
rizagdo dos profissionais e a qualidade dos servigos;

Promover a autonomia, o financiamento e ¢ apoio aos
servicos para a infincia, garantindo supervisdo e formagio
profissional sistemarica;

Apontar para sistemas de educagio de infincia que
apoiern uma aprendizagem ampla, participacio e democra-
cia, no espirito da Convengao dos Direitos da Crianga.
Finalmente, a OCDE alerta para o perigo de uma “escolariza-

¢io precoce das criangas’ aconselhando os paises a mante-
rem as caracteristicas de uma educagéo de inféincia que tome
como ponto de partida o jogo e a expressio livre da crianga.
Um trabalho apresentado recentemente por Peter Moss &
Associagio Europeia de Investigacio em Educagio de
Infancia (2006)", cria um horizonte ainda mais amplo, € in-
troduz a ideia de que a instituigio de educagao de infancia
deve ser "um forum publico na sociedade civil, um local de
encontro ¢ dialogo entre cidadios” Para introduzir praticas
democraticas na educacio de infincia sfo necessérios qua-
tro tipos de actividade: tomada de decisao, avaliacio do tra-
balho pedagégico usando métodos participativos, interro-
gacio sistematica dos discursos dominantes e, finalmente,
uma abertura 4 mudanga. Segundo Moss (2006), uma pra-
tica democratica necessita de um conjunto de valores par-
tilhados na comunidade de cada instituigio para a infancia:
respeito pela diversidade, reconhecimento de multiplas
perspectivas e da existéncia de paradigmas diversos, aco-
lher a curiosidade, a incerteza e a subjectividade, pensa-
mento critico. Moss afirma ainda que, além disso, uma pra-
tica democrética em instituigBes para a infancia exige uma
for¢a de trabalho superiormente qualificada, a existéncia
de préticas de superviséo que apoiem o didlogo ¢ o pensa-
mento critico sobre a pratica pedagdgica e, finalmente, um
trabalho sistematico de documentacio pedagogica. Através
da documentacio pedagdgica, as praticas sio sujeitas a es-
crutinio, dialogo, reflexdo, interpretagao e, se necessério,
avaliacao democrética e tomada de decisdo. A documenta-
gdo pedagdgica favorece o conceito ideoldgico e ético de
uma escola mais transparente e de uma educagio mais
transparente, tornando as escolas publicamente visiveis.
Estas ultimas ideias talvez se possam constituir em desa-
fios salutares para a educagdo de infincia em Portugal.
Torna-la mais visivel, mais transparente, documentando e
discutindo as suas priticas pedagdgicas, sujeitando-as a
um escrutinio honesto para se poder perguntar se a educa-
¢do de infancia esta a ter um papel verdadeiramente ético e
demacratizante na sociedade portuguesa. ::

'OECD {2001}.Starting Strong: Early Childhood Education and Care. Education and Skills. Paris: OCDE,
‘Estes interfaces, a nosso ver, também se devem aplicar avs 1.2 e 2.2 ciclos da educagdo bisica, dado considerarmos que a escola basica, nestas idades,

tem um papel mais amplo que o estritamente “curricular?

“Bairrao, ] {2005). Preficio. In: T. Vasconcelos. Das Casas de Asilo ao Prajecto de Cidadania: Politicas de expansio da educacio de infancia em Portugal. Porto: ASA.
*Vasconzelos, T. (2005, Julho) Promover a Construgio da Cidade. DN Ensino: 14-17,

“Early Childhood Environment Rating Scale (ECERS) ~ R (Harms, Clifford e Cryer, 1998) e ECERS - E (Sylva, Siraj-Blatchfird e Taggart, 2003).
*OECD {2006) Starting Strong I1: Early Childhood Education and Care. Paris: OCDE.
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Leonel Vieira
Costa do Castelo Filmes, SA [1997]
2450 €

® A Sombra dos Abutres

A exploracdo na escola deste filme pode ser o ponto de partida para o estudo

da ditadura salazarista e suas diferengas relativamente a democracia.

gosto de 1961. Daniel & mineiro. Transmontano
de 36 anos, rude e de poucas falas, sabe que
tem uma profissao de risco constante, por isso

luta por melhores condigbes de trabalho.
As suas reivindicagdes sdo mal entendidas pelo “sistema’;
levantando suspeitas. A Policia Internacional € de Defesa do
Estado (PIDE) prende-o, geram-se conflitos, duas violentas
mortes obrigam-no a fugir com o cunhado para Franga. Mas
a perseguicio € uma questdo de honra para o regime e a PI-
DE recorre aos meios mais brutais e vis para cagar as duas
aves em fuga As armadilhas € os percalgos sucedem-se € os
dois fugitivos sentem os abutres fazerem-thes o cerco. Esta
¢ a sinopse do filme A Sombra dos Abutres.

QO contexto histérico-politico do filme

O golpe de Estado de 28 de Maio de 1926 pde fim i
Primeira Republica portuguesa: dissolve as instituigdes
politicas democraticas, extingue os partidos politicos e
instaura uma ditadura militar. Depressa a figura do Minis-
tro das Finangas, Oliveira Salazar, nomeado em 1928, ird
definir-se como a principal referéncia politica do nove re-
gime. O nacicnalismo corporativo, o intervencionismo
econdmico-social e o imperialismo colonial constituiram
as linhas mestras do seu governo.

A pedra base de aplicacdo dos seus métodos € constitui-
da pela policia politica, chamada PIDE a partir de 1945.
Dispunha de competéncia para proceder a instrugdo pre-
paratoria dos processos respeitantes a crimes politicos
(“contra a seguranga do Estado”), entre outros, para suge-
rir a aplicacio das medidas de seguranca e, enfim, para

a defini¢do do regime de prisdo preventiva e liberdade
provisoria dos arguidos. Como se tratava de uma policia
politica, defendia acerrimamente o seu governo e repri-
mia duramente qualquer forma de oposi¢do ao Estado
Novo.

Propostas de trabalho:
1. Algumas perguntas que poderdio contribuir para um
debate em torno do filme:

- Na tua opinido, quais 3o as maiores diferencas
em relagdo aos dias de hoje?

- Como viviam as pessoas de Tras-os-Montes na-
quela época?

- De que forma tinham acesso s noticias nacio-
nais e internacionais?

- Porque tinham eles receioc da PIDE?

- Serd que nesta época as pessoas se sentiam li-
vres? Justifica a resposta referindo algumas par-
tes do filme.

2. Os alunos poderao ainda discutir os seguintes temas:

- O fenémeno do contrabando;

- A heranca que este periodo de ditadura deixou
a0 nosso pais;

- A possibilidade de uma ditadura em Portugal
neste momento

Sara Fiiueiredo (adaptado)
Cineclube de Viseu

Nota: Este filme esta classificado para Maiores de 12 anos, mas o
professor devera visioné-lo antecipadamente para avaliar a sua ade-
quacdo as caracteristicas da turma.
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Kit pedagogico
|

=
0 Sonho de Mariana

v hm———

—

CD-Audio
ME  BARTOK E|

Fer Children

Jend Jandé, Piano

[0 Sonho de Mariana [ Bartsk for Children 1 + 1
IAnténio Mota texto] e Danuta Wojciechowska (ilustragiol Bela Bartok

| Gailivro Naxos 555998 (2002)

| 1280 € 5.95 €

Um livro, um guia para pais e uma almofada para sonhar s&o os
trés ingredientes inciuidos no kit O Sonho de Mariana, concebido
com o objectivo desenvolver o gosto pela leilura desde idades
precoces. Esle ki, integrado no projecto de promogao da leitura O
Meu Bringuedo € um Livro, da responsabilidade da Associagdo de
Professores de Portugués e da Associagio de Profissionais de
Educagao de Infancia, em colaboragio com os municipios
portugueses, pretende colocar no bergo de cada bebé nascido no
pafs um livro e uma almofada, so mesma tempo que deposita nas
m3os dos seus pais um guia com sugestdes e conselhos para
familiarizar 0s mais novos com o mundo da leifura.

Com a ajuda deste kit, as criangas podern encostar a cabega na
almofada, enquanto se preparam para sonhar com a viagem
descrita por Antonio Mota. A Mariana, o Pedro e o avb, depois de
tocarem no bico de um passaro, ficam da altura de um dedo e
viajam nas asas da ave rumo &s montanhas, por entre as nuvens,
da nascente de um rio até 4 sua foz, até regressarem, finalmente, a
casa. As ilustragdes de Danuta Wojciechowska, de grande formato,
coloridas e sugestivas, s8o essenciais para cativar os mais novos e
despertar a vontade de um dia, mais tarde, decifrarem o que dizern
as letras.

Com o apoio do guia Porgué ler ao meu bebé?, que também & til
para os educadores de infancia, 0s pais e 0s educadores podem
tirar 0 méximo partido das sugestdes, constituindo-se como
modelos de leitura e facilitadores da entrada neste novae mundo. =
EB

Aqui esta a forma ideal de entrar no mundo musical de Barték
(1881-1945). O ouvinte pode descobrir como o compositor pega
na matéria musical e a junta de uma forma sirmples, criando
umn belo efeito. A simplicidade das pegas permite uma
interpretagédo por parte dos mais novos, sendo esse um dos
objectivos do compositor. Apesar de tudo, o intuito académico
nao retira o valor da obra; por vezes, as coisas simples 530 as
melhores e as mais belas, justamente por serem simples...
Bartdk for Children, criginalmente, foi escrito entre 1908 e 1909
numa versao que incluia 85 pecas. Mais tarde, e 1943, 0
compositor realizou uma revisdo final destas mesmas pecas,
reduzindo o seu nimero total para 79, sendo publicadas numa
versao de dois volumes que este CD apresenta. Quem ja viajou
pela Hungria (pais de origem do compositor] ou Eslovaquia e
entrou num restaurante tradicional onde habitualmente
ensembles instrumentais regalam os seus clientes com
musicas folk tocadas por violinos, vicloncelos e antigos
saltérios, ird imediatamente reconhecer o idioma dessas
sonoridades nesta obra. No Phoenix Studio, em Budapeste, ao
tocar as teclas do piano, Jandé Jend da forma ao génio de
Bartdk, numa obra que ndo é sé para ser tocada por pequenos
ou grandes pianistag, mas para ser ouvida por criangas de
qualquer idade; enquanto pintam, enquanto escrevem,
enguanto brincam ou descansam, na sua sala de aula ou em
casa... Sem ddvida uma oportunidade para os pais e
educadores ampliarem a vis3o e audigao do mundo nas
criangas.

Carlos Batalha
Professor de Educagao Musical - Escola EB 2,3 de Vialonga
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Vencer a distanci

’:\,\\

a,

uma viagem no tempo

Organizar uma visita de estudo a exposigGo permanente
Vencer a Distancia — Percursos das Comunicacbes em
Portugal, do Museu das Comunicacoes, é fazer uma viagem
no tempo para conhecer a evolugdo das telecomunicagées
até aos dias de hoje. Os alunos do 9.2 D da Escola Basica
Integrada do Carregado vieram fazer esta viagem.

Texto de Teresa Fonseca
Fotografias de Carlos Silva

N

O Museu das Comunicagdes é um

espago que aposta em dar a conhe-
cer o passado, o presente e ¢ futu-
ro das comunicagdes e das novas
tecnologias da informagao e co-
municagio.

Além de exposigdes temporarias,
apresenta duas exposicbes perma-
nentes: a “Casa do Futuro Inclusiva” e
“Vencer a Distincia”

Na “Casa do Futuro Inclusiva”

pretende-se, através da humani-
zacdo das tecnologias, apresentar
solugdes que, tendo em conta a pro-
blematica da deficiéncia e da velhice, permitam uma vida de
qualidade para todos. Esta casa estd em permanente actuali-
zaglo, integrando novos produtos tecnolégicos que a pos-
sam tornar cada vez mais habitavel.
A exposigio “Vencer a Distincia” esta organizada em dois
percursos: os Correios € as Telecomunicagdes, instrumentos
fundamentais para 0 Homem vencer a distincia, quebrar o
isolamento e estabelecer relacdes entre povos e culturas.
No percurso dos Correios, conta-se uma histéria, que vai

desde o século XVI até a actualidade. Esta exposi¢do mos-
tra como, para fazer chegar as mensagens aos seus desti-
nos, se langcou méo, através dos tempos, dos mais variados
recursos, desde os peregrinos e escudeiros, nos primérdios
dos Correios, s diligéncias da mala-posta, com a constru-
¢do das primeiras estradas, e mais tarde aos comboios, car-
ros ¢ avides. No percurso das Telecomunicagdes, faz-se uma
viagem pelo tempo, que vai desde o telégrafo visual ao satélite
de altima geragéo, ficando-se, assim, a conhecer a evolugio
das telecomunicagdes. Nesta exposi¢do pode constatar-se co-
mo o querer comunicar cada vez mais rapidamente, mais lon-
ge € maior quantidade de informagao levou 0 Homem a in-
ventar sistemas de telecomunicagdes progressivamente mais
sofisticados.

O Museu das Comunicagdes possui um servigo educativo
que disponibiliza percursos tematicos, organizados em fun-
<30 dos interesses e necessidades das escolas visitantes,
com animagio adequada ao nivel etirio dos alunos.

Para marcagdo de visitas de estudo, as escolas interessa-

das devem contactar o Museu das Comunicagdes, através
dos telefones 800 215 216 (niimero verde), 213 935 108 ou
213 935 159.



UMA VIAGEM EM QUATRO ETAPAS

No atrio do Museu das Comunicagdes est3o ja concentrados
os alunos do 9.2 D da Escola Basica Integrada do Carregado.
Vém acompanhados pela directora de turma, Celeste
Geraldes, ¢ pelo professor de Geografia, Helder Santos.
Estdo ansiosos para entrar na exposi¢io Vencer a Distdncia
— Percursos das Comunicagdes em Portugel. Esta visita foi
preparada ao pormenor aquando da exploragdo nas aulas
do tema Transportes e Comunicagdes, pois servira para
consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos.
Aproxima-se a monitora do servigo educativo do museu,
[sabel Manteigas, que dé inicio 4 visita, langando algumas
questdes aos alunos. Eis sendo quando se ouve um burburi-
nho, umn seguranga aos gritos com Isabel Manteigas. Nota-
-s¢ um incémodo geral, uma indignagdo nos participantes
da visita. Na verdade, € apenas o “Zé da Noite” e isto ja faz
parte da animagdo da visita de estudo.

l.o comeco de uma aventura
Os alunos iniciam a sua viagem pela zona da exposigio dedi-
cada ao telégrafo. Ficam a conhecer a evolugdio da telegrafia,

’,_“

desde a visual a eléctrica, as limitacdes do sistema das
telegrafias visuais, os inventores que contribuiram com as
suas descobertas para essa evolugdo e 0s contextos histéricos
em que estas aconteceram.

Os alunos, sempre prontos, fazem comentarios, respondem as
questdes colacadas por Isabel Manteigas ¢ as “provocagdes”
do “Zé da Noite” Assim, o Jodo, reflectindo sobre as limitaces
da telegrafia visual, comenta: “Um dos problemas deste siste-
ma € a noite € o neveeiro? Por outro lado, Luis, ao surgir o
nome de Samuel Morse, como inventor da telegrafia eléctrica,
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Os alunos aproximam-se dos telefones,
a grande invengdo de Bell! Afinal,
0 que faz passar a nossa voz de um
lado para o outro tdo distante?

:\\

e perante a questio do funcionamento deste novo telégrafo,
explica em que consiste o cddigo de Morse, este alfabeto
especial que resulta da combinagéo do ponto e do trago.

O “Zé da Noite’, que ndo brinca em servigo, vai relatando o
que observa durante a noite neste espago.

2. Levar a voz para além do horizonte

Os alunos aproximam-se dos telefones, a grande invengéo
de Belll Afinal, 0 que faz passar a nossa voz de um lado pa-
ra ¢ outro téo distante? Quvem explicagdes sobre a trans-
formagdo da voz em impulsos eléctricos, transmitidos por
fios de metal..., fazem perguntas para melhor compreende-
rem esta revolugdo tecnolégica e observam os diferentes te-
lefones expostos. De entre os diversos modelos, os alunos
dio especial atengdo ao "Telefone de Bramao’ uma inven-
¢do portuguesa, que tinha como caracteristica inovadora
juntar na mesma pega o auscultador e o microfone. Carla
comenta: “"Que engragado! Este € portugués e ja € como o0s
telefones de hoje?

De seguida, fala-se da criagio da rede piblica, de como se

faziam as chamadas, da hist6ria das “meninas dos telefo-
nes’ da fungio dos guarda-fios ¢ da evolugdo das centrais
manuais 45 automaticas.

Os alunos chegam a um espago onde estdo expostos alguns
exemplares de centrais automaticas. Experimentam ligar
de um telefone para outro e assim conseguem seguir

o percurso de uma chamada no circuito das comunicagdes
telefonicas.

O “Zé da Noite’, sempre atento ao desenrolar dos aconteci-
mentos, continua contando as suas aventuras durante a
noite nos corredores do museu e, ai, Pedro, mais interessa-
do na evolugdo dos telefones, questiona-o: “Mas nunca
adormece? Passa a noite toda acordado?” O “Zé da Noite”
percebe a mensagem, ri-se e responde: “N&o, eu sou segu-
ranga nocturno, nio venho para aqui para dormir’

3. Comunicar por ondas

A visita continua e chega-se a um sector que apresenta no-
vos avangos no sentido de vencer a distincia. Marconi, o
inventor da telegrafia sem fios, da transmisséo de mensa-
gens por ondas magnéticas € o alvo das questdes colocadas
pelos alunos, 4s quais Isabel Manteigas responde pronta-
mente, suscitando mais debate sobre a criagio da radio, um
dos, ainda hoje, mais populares meios de comunicagéo de
massas. Trocam-se impressdes sobre o nascimento das es-
tagdes de radio portuguesas, a sua programacio e obser-



Conhecer um esttdio de radio, semelhante
aos que existem nas principais estacoes

de radio portuguesas, foi também um
Jfactor de envolvimento da generalidade
da turma.

:/j

vam-se fotografias de reportagens radiofénicas marcantes
na histéria da radio. Mas, para os alunos, h4 uma fotografia
especial, que os faz reagir de forma entusidstica. E a de
Artur Agostinho a fazer o primeiro relato internacional do
jogo de futebol Benfica-Barcelona.

O contacto com diferentes receptores de radio deu lugar a
comentarios dos alunos, que manifestam as suas preferén-
cias, tendo o David afirmado: "Eu gosto deste” Enquanto is-
s0, Carla, muito entusiasmada, diz: “Mas olha aquele, tio
engragadol”

Conhecer um estidio de radio, semelhante aos que existem
nas principais estagbes de radio portuguesas, foi também
um factor de envolvimento da generalidade da turma.

A medida que a visita decorre, o “Zé da Noite” atento ao
grau de concentragéo dos alunos ¢ apostado em "agarra-los”
langa novas provocagdes e conta mais aventuras.

4. A derrota da distancia

A visita prossegue e a viagem ao mundo das telecomunica-
¢Oes torna-se alucinante. Desde o estadio de televisio aos
teleméveis de terceira geragio, passando pela sala de con-
trolo de navegacdo aérea, pela exposigio de computadores e
impressoras, mostrando a sua evolugao até aos dias de hoje
e ainda por um exemplo de satélite, tudo é observado,

=

explicado e comentado. Aqui, os alunos sentem-se cada vez
mais “em casa’, estdo em contacto com objectos do seu tem-
po. O Luis e o David falam do videotelefone, enquanto o
Jodo refere o iPOD. A Citia Leal comenta: “Eu estou a gos-
tar muito disto tudo. Estou a aprender, a ter outra nogio
das coisas” Patricia acrescenta: “As visitas de estudo sdo
muito importantes. A experiéncia é sempre melhor”
Honério, em jeito de conclusio, diz: “Com a visita aprendi a
evolugio dos telefones, dos computadores e ainda sobre
muitos inventores. Mas a visita foi também divertida, o 'Zé
da Noite' é muito engragado.”

Por iltimo, o professor de Geografia, Hélder Santos, visivel-
mente satisfeito com o desempenho dos seus alunos, afir-
ma: “Esta visita vem consolidar e aprofundar os conheci-

=/

mentos adquiridos nas aulas e
acrescentar outros. Além disso, a
dindmica criada pela animago

ajuda muito”

Estd na hora da partida. Alunos e
professores saem do museu e di-
rigem-se ao autocarro para regres-
sarem 4 Escola Basica Integrada do
Carregado. Em todos os rostos ¢ visi-
vel a satisfagdo por tudo aquilo
que aprenderam e pelo muito
que se divertiram com ¢ “Zé da
Noite” ::
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“A minha escola

contra a discriminacao”
Uma ideia, um projecto,
um COoNCcuUrso

Texto de Elza Pais

Coordenadora da Estrutura de Miss3o do

Ano Europeu da lgualdade de Oportunidades para
Todos [EMAEIDT)

A Unido Europeia celebra,
este ano, o seu 50.2
aniversario e, desde a sua
criagdo, tem vindo a
fomentar a igualdade de
oportunidades para todos.
Mas este é um ano especial.

O ano de 2007 foi o escolhido para sensibilizar, de uma forma concreta e pro-activa,
a populagao da grande familia europeia para os beneficios de uma sociedade mais jus-
ta e mais solidaria através da promogio da igualdade e da ndo discriminagao. E nesta
grande familia que Portugal esta inserido.

O que é que isto quer dizer? Que nos devemos empenhar, em cada uma das nossas
acgoes diarias, em cada tarefa, em cada conversa, em casa, no local de trabalho, na es-
cola, no sentido de serem proporcionadas as mesmas condigdes, as mesmas oportu-
nidades, a todas e a todos, independentemente do sexo, origem étnica, religido ou
crenga, deficiéncia, idade ou orientagao sexual.

No Ano Europeu da Igualdade de Oportunidades para Todos (AEIOT), a maioria das
actividades decorrera a nivel local, regional e nacional. Os governos de todos os pai-
ses europeus, em conjunto com intervenientes tais como organizagbes ndo governa-
mentais (ONG) locais e regionais, associagdes empresariais, autarquias ou governos
civis, entidades patronais e sindicatos, elaboraram em conjunto planos e actividades,
acgdes e iniciativas, no sentido de promover a igualdade de oportunidades para todos
na sua regido ou localidade.



U desafio para Portugal

Em Portugal, tenho a convicgio de que
estas iniciativas, a decorrer ao longo de
todo ano, vio ajudar as portuguesas e os
portugueses a vencer as resisténcias so-
ciais e institucionais, bem como a con-
tribuir para eliminar alguns modelos
corporativos instalados e definidos em
fungio de formas sociais de funciona-
mento ultrapassadas. Pretende-se que a
sociedade portuguesa rapidamente evo-
lua para uma maior pratica demo-
cratica, justa e inclusiva.

A grande riqueza da Europa reside na
sua diversidade. Na diversidade de to-
dos os povos que aqui trabalham, vi-
vem € convivem, mas muitas cidadis e
muitos cidadios, de uma forma mais
ou menos directa, estio a ser privados
da igualdade de oportunidades.
Pensemos nas mulheres. Muitas mulhe-
res ndo podem desenvolver plenamente
as suas carreiras, apenas por terem fi-
lhos - € afinal as criangas sdo o melhor
que pode acontecer a um pais. Por isso,
€ fundamental que se estimule € incenti-
ve a conciliagio entre a vida familiar,
pessoal e profissional para as mulheres,
mas também para os homens.

Os cidadios mais velhos sdo excluidos
do mercado de trabalho, porque a expe-
riéncia e a aprendizagem de toda uma
vida néo sdo valorizadas.

E as criangas filhas de imigrantes?
Quantas vezes vivem os problemas da
exclusdio ou do insucesso escolar apenas
porque nio podem comunicar na escola,
porque as suas capacidades linguisticas
nio foram desenvolvidas desde cedo.

O Ano Europeu da Igualdade de Oportunidades
para Todos pode e vai estimular um debate

mais alargado sobre a forma de sensibilizar

os cidaddos para os seus direitos e 0 modo

como a legislacdo existente pode passar a integrar

a sua vida no dia-a-dia.

Todos merecem ser tratados

de forma igual: € um direito

Por tudo o que acabei de referir, sobre-
tudo em relagdo as criangas, creio que,
de entre todas as actividades que decor-
rerao ao longo de 2007 devo salientar o
concurso “A minha escola contra a
discriminagio’ que premiard acgdes
desenvolvidas pelas alunas e pelos alu-
nos, que privilegiem a informacio ou a
formagdo contra a discriminacio e o
racismo e promovam o didlogo e a coo-
peragdo entre as diferentes pessoas e
culturas.

Trata-se de uma iniciativa promovida pe-
la Estrutura de Missio do Ano Europeu
da Igualdade de Oportunidades para
Todos ¢ desenvolvida conjuntamente
com o Alto Comissariado para a Imi-
gracio e Minorias Etnicas (ACIME), a
Direcgio-Geral de Inovagiio e Desen-
volvimento Curricular (DGIDC), do
Ministério da Educagéo; e com a colabo-
racio da Comissdo para a lgualdade e
Contra a Discriminacéo Racial (CICDR).
O concurso foi langado a 25 de Janeiro
de 2007 e os seus regulamentos estdo
em todas as escolas e, ainda, na pagina
da Internet do Ano Europeu para a
Igualdade de Oportunidades para
Todos — www.igualdades2007.com.pt
Um estudo recente do Eurobarémetro
Unizo

sobre Discriminagio na

Europeia mostra que mais de metade
dos europeus consideram que a discri-
minagdo estd demasiado presente.
Igualmente preocupante & o facto de
apenas um cidaddo europeu em cada
trés afirmar conhecer os seus direitos se
for vitima de discriminagio ou assédio.
Tudo isto nos leva a acreditar que o
Ano Europeu da Igualdade de Oportu-
nidades para Todos pode e vai estimu-
lar um debate mais alargado sobre a
forma de sensibilizar os cidadaos para
0s seus direitos e 0 modo como a legis-
lagdo existente pode passar a integrar a
sua vida no dia-a-dia.

A escola tem um papel particularmente
importante a desempenhar, uma vez
que, qualquer forma de discriminacgio
representa um desperdicio macigo de
talentos e recursos qualificados.
Desejo que a adesdo das escolas, pro-
fessores, alunos, pais e outros agentes
educativos, seja muito grande e que, &
volta desta iniciativa se gere um grande
entusiasmo. S0 assim se cumpriri o
ideal deste Ano Europeu da Igualdade
de Oportunidades para Todos. ::
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A Tua Casa

Texto de Ana Vaz Milheiro fJodo Afonso (Ordem dos Arquitectos) com a colaboragio de Arg. Alvaro Siza

Fotografia da Casa Avelino Duarte, em Ovar (construida em 1984) e projectada pelo Arquitecto Alvaro Siza

Fotografia de Fernando Guerra
Atelier: FG+SG - Fotografia de Arquitectura

Quem ¢é Alvaro Siza?

Alvaro Siza nasceu em Matosinhos, em 1933. Desenhou as suas primeiras casas em 1954, mas desde
entio projectou prédios, bairros, escolas, museus e até avenidas. Tem edificios construidos em lugares
distantes e exéticos do mundo, como a Coreia do Sul ou o Brasil, tendo ganho os mais importantes
prémios de arquitectura a nivel mundial, como sdo o Prémio Europeu de Arquitectura, o Prémio Alvar
Aalto e o Prémio Pritzker.



Viver numa Casa

A ideia que tenho de uma casa é a de uma mdquina complicada, na qual em cada dia avaria alguma coisa:
lampada, torneira, esgoto, fechadura, dobradica, tomada, e logo cilindro, fogdo, frigorifico, televisdo ou video;
e a maquina de lavar, ou 0s fusiveis, as molas das cortinas, o fecho de seguranca.

Viver numa casa, numa casa auténtica, é oficio a tempo inteiro. O dono da casa é simultaneamente bombeiro

de servico (as casas ardem constantemente, ou inundam-se, ou 0 gs escapa-se sem ruido, em geral explode);

€ um enfermeiro (ja viram as lascas de madeira do corrimdo cravando-se fundo no sabugo das unhas?); é um
nadador-salvador, domina todas as artes e profisses, é especialista em fisica, em quimica, é jurista — ou ndo sobrevive.

Mas quando (o) esforgo de manutengdo nao é aparente, quando o sauddvel cheiro a cera de uma casa, por outro
lado bem ventilada, se mistura com o perfume das flores do jardim, e quando nela nés — visitantes
irresponsavelmente pouco atenios aos instantes de felicidade — nos sentimos felizes, esquecendo as nossas angtistias
de némadas barbaros, entdo a tinica medalha possivel é a da gratiddo, do silencioso aplauso; um momento de
paragem, olhando em volta, mergulhando na atmosfera doirada de um interior de Outono, ao fim do dia.

Alvaro Siza (Margo de 1994)

Sugestdes de actividades:

1. A fotografia reproduz uma das casas desenhadas por Aivaro Siza. ldentifica na imagem o que te parece diferente em
relagio s casas que conheces: Por onde se entra na casa? Quantos andares achas que a casa possui? Como sera o
telhado? Achas que a casa sera muito escura ou, pelo contrério, muito luminosa? Gostavas de viver nesta casa?
Porqué?

2. Imagina uma histéria a partir da imagem e escreve um texto que refira, por exemplo, quantas pessoas la vivem, o
que fazem, um acontecimento do dia-a-dia ou uma festa.

3. Descreve a tua casa através de desenhos, de fotografias ou fazendo um breve resumo escrito. Desenha a planta da
casa, identificando espagos como a sala, a cozinha, os quartos, a casa-de-banho e outros.

4. Escolhe um dos compartimentos de que mais gostas em tua casa e mede-o, utilizando como unidade de medida
o teu corpo. Por exemplo, um palmo aberto, o teu brago, um passo longo ou curto, etc., € depois desenha-o
de acordo com as proporgdes dessas medidas.

5. Desenha, de modo esquematico, a tua casa ideal. Podes tentar fazer a maqueta que reproduza a casa que
imaginaste, utilizando materiais de desperdicio como caixas de sapatos, cartdes, cartolinas, papéis variados, etc.

6. Procura edificios do arquitecto Alvaro Siza. Para a tua pesquisa podes usar a Internet {www.iapxx.pt), consultar
livros sobre a obra deste arquitecto numa biblioteca ou visitar algum espaco projectado por ele como, por
exemplo, a Escola Superior de Educagéo de Setibal ou o Pavilhdo de Portugal no Parque das Nagdes.

7. Discute com os teus colegas as ideias do Arquitecto Alvaro Siza sobre o que é “Viver numa Casa”

Direcglio Geral de Inovaglio e de
Desenvolvimento Curricular
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