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Editorial

TIC TACTIC TAC ...

O tema do dossier deste niimero da Noesis foi-nos sugerido pela
famosa “cena do telemdvel” que envolveu desde o uso (indevido) de
um telemével numa sala de aula, a sua retirada por uma professora e a
reaccdo arrebatada da aluna proprietaria do objecto, a sua gravagdo por
outro telemovel de um colega, divulgacdo na Internet e posteriormente
nos canais televisivos! Podiamos ter feito um dossier sobre indisciplina
ou sobre educacdo civica... e a esses temas poderemos sempre voltar
mas, dada a conjugacdo de meios tecnoldgicos e a sua danosa utilizacdo
na situacdo, preferimos o tema das Tecnologias de Informacéo e
Comunicagao, sublinhando o seu uso necessario e benéfico para as
aprendizagens, divulgando experiéncias positivas ja existentes em
escolas portuguesas e dando a conhecer instrumentos Uteis para 0s
professores.

Uma explicacdo para o titulo do dossier e deste editorial;

“TIC” refere-se obviamente as Tecnologias de Informacao e
Comunicagao e é ja um acronimo bem conhecido e de uso comum.
“TAC”remete-nos para as finalidades que as TIC deverdo

prosseguir para serem educativas: T = Tecnologias;

A = Aprendizagem; C = Criacdo.

Isto €: as Tecnologias de Informacdo e Comunicagao sdo um
extraordinario instrumento para aprender e criar. A escola tem

de olha-las como aliadas e ndo como inimigas. A revolugdo em curso

é também organizacional — como sublinha o Pai do uso educativo

das TIC em Portugal, responsavel pelo antigo programa Minerva,

Dias Figueiredo, no artigo de enquadramento e problematizagdo —

e inseparavel das condicOes necessarias para que as TIC sejam TAC.

A rubrica No Terreno faz o levantamento do que tem sido feito nesta area
para dar cumprimento a Estratégia de Lisboa e ao Plano Tecnol6gico

da Educacdo. Duas reportagens — uma na turma de Adelina Moura que
ensaia o conceito de “aprendizagem mdvel” com os seus alunos de um
curso profissional na Escola Secundéaria Carlos Amarante em Braga;
outra em varias escolas que experimentam a utilizacdo de portefolios
electrénicos pelos alunos — mostram exemplos de vanguarda nas
utilizagdes varias e extraordinarias que as TIC (ja) permitem.

Desta vez o “destacavel” relaciona-se com o tema do dossier e ndo

se destina a ser utilizado com os alunos e sim para uso dos proprios
professores.

Trata-se de um instrumento para apoiar o desenvolvimento pessoal

e profissional dos professores, incluindo a sua avaliag&o.

TIC TAC TIC TAC... é tempo de tornar as Tecnologias de Informagao

e Comunicagdo na escola em Tecnologias de Aprendizagem e Criagé&o.

Maria Emilia Brederode Santos
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FORUM QUALIFICACAO 2008:
ESCOLHAS COM FUTURO

0 Férum Qualificacao 2008: Escolhas com Fu-

turo, organizado no ambito da Iniciativa Novas
Oportunidades, decorreu no Centro de Con-
gressos de Lisboa, nos dias 4, 5 e 6 de Junho.
Destinado preferencialmente aos jovens que
estavam a concluir 0 9.° ano de escolaridade
e a todos os que pretendiam redireccionar o
seu percurso escolar, este forum consistiu
numa grande mostra de cursos de dupla
certificacdo (escolar e profissional), de cariz
interactivo.

De acordo com a arquitectura do evento, o
mesmo foi apresentado como uma pequena
vila, onde cada praca dizia respeito a uma
area profissional. O visitante era convidado
a percorré-la, entrando em diferentes
pracas e descobrindo, através das mostras
e das actividades apresentadas, as saidas
profissionais proporcionadas por cada curso.
0 férum integrou ainda um seminario
intitulado “Qualificacdo de Jovens: Politicas,
experiéncias e testemunhos”.

Este forum foi organizado e promovido pela
Agéncia Nacional para a Qualificacao (ANQ),
em articulacao com as direccoes regionais
de educacao e o Instituto do Emprego e da
Formacao Profissional. ::

Para mais informacdes, consultar
www.ang.gov.pt.

Dora Santos
Agéncia Nacional para a Qualificacao

CALENDARIO ESCOLAR PARA 0 ANO LECTIVO 2008/2009

0 calendario escolar para o proximo ano lectivo determina que as aulas para os
estabelecimentos de ensino pré-escolar, basico e secundario tenham inicio entre
os dias 10 e 15 de Setembro de 2008.

Para os alunos dos 9.°, 11.° e 12.° anos, as aulas terminam a partir de 9 de Junho
de 2009, enquanto para os restantes anos de escolaridade o ano lectivo acaba a
partir de 19 de Junho de 2009.

Para as interrupcoes lectivas estdao previstas as seguintes datas: de 19 de
Dezembro de 2008 a 4 de Janeiro de 2009, de 23 a 25 de Fevereiro de 2009, e de 28
de Marco a 13 de Abril de 2009.

As actividades educativas nos estabelecimentos do ensino pré-escolar tém inicio
entre os dias 10 e 15 de Setembro de 2008 e terminam entre 6 e 10 de Julho de
2009.

As interrupcoes estdo previstas por um periodo de cinco dias Uteis, seguidos ou
interpolados, entre os dias 22 de Dezembro de 2008 e 2 de Janeiro de 2009, e
entre 6 e 13 de Abril de 2009. Haverd, também, um periodo de interrupcado das
actividades educativas entre os dias 23 e 25 de Fevereiro de 2009. :

1.° CAMPEONATO ESCOLAR DE PERICIA AUTOMOVEL.

0 1.° Campeonato Escolar de Pericia Automével - Autocross, organizado pela
turma A do 7.° ano da Escola EB 2,3 de Marinhais, decorreu no dia 30 de Maio, no
recinto da comissao de festas de Muge. O evento foi o resultado de um projecto
que incluia o restauro e a recuperacao de veiculos, submetendo-os a Inspeccao
(IPO), de modo a garantir a qualidade do trabalho efectuado. A recuperacao incluia
pintura dos veiculos. O projecto aliou, assim, o rigor da recuperacao mecanica
a criatividade da apresentacao. Para além desta escola, participaram a Escola
Profissional de Tondela, a Escola Profissional de Odemira, o Agrupamento Vertical
de Escolas de Pias, a Escola Secundaria Felismina Alcantara, de Mangualde, e a
Escola EB 2,3 de Marinhais.

As provas individuais, cronometradas em terra batida, realizaram-se sem
incidentes, tendo sido atribuidos prémios aos trés primeiros classificados. Também
receberam tacas os automdveis que tiveram uma recuperacao mais original.

No final, seguiu-se um convivio, durante o qual foram feitos os agradecimentos
a todos os que participaram ou patrocinaram o evento, viabilizando um sonho
de um grupo de jovens que, com um professor entusiasta, soube motivar uma
comunidade e mostrar que é capaz de saber fazer. =

Ana Roque



MAIS INGLES NO 1.° CICLO

A generalizacdo do ensino do Inglés aos 1.° e 2.° anos e 0 aumento da carga horéaria para
0s 3.9 e 4.° anos sdo algumas das principais novidades, a entrar em vigor no préximo ano
lectivo, no tempo destinado as actividades de enriquecimento curricular.

No préximo ano lectivo, o ensino do Inglés vai ser generalizado aos alunos dos 1.° e 2.°
anos, com a duracao semanal de 90 minutos, enquanto para os alunos dos 3.° e 4.° anos
esse tempo aumenta para 135 minutos semanais. ::

PROGRAMAS DE FORMAQAQ CONTINUA EM MATEMATICA,
LINGUA PORTUGUESA E CIENCIAS EXPERIMENTAIS

Os programas de formacao continua em Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias
Experimentais, destinados aos professores do 1.° ciclo e aos docentes de Matematica
do 2.° ciclo, vao ter continuidade no préximo ano lectivo.

Esta iniciativa pretende proporcionar aos professores momentos de formacao que per-
mitam o aprofundamento do conhecimento cientifico, didactico e curricular nestas areas, a
realizacdo de experiéncias de desenvolvimento curricular nas diferentes areas, a reflexao
sobre as metodologias e as estratégias utilizadas, e a criacao de dinamicas de trabalho
entre docentes, com vista a um investimento continuado no ensino destas areas. ::

pfﬂiaﬂtﬂ_l_ PROJECTO “a LER +”

aLER ENVOLVE 33 ESCOLAS

mowesss  NO PROXIMO ANO LECTIVO

0 Projecto “a Ler+", que vai decorrer em 33 escolas, no proximo ano lectivo, visa o
desenvolvimento de uma cultura integrada de leitura, através da accdo conjugada dos
estabelecimentos de ensino e das bibliotecas escolares, em estreita parceria com as
bibliotecas publicas e com a comunidade.

Lancada pelo Plano Nacional de Leitura (PNL), pelo Programa Rede de Bibliotecas
Escolares (RBE) e pela Direccao-Geral do Livro e das Bibliotecas, esta iniciativa re-
sulta da parceria com o National Reading Trust, em particular com o projecto Reading
Connects.

Colocar o prazer de ler no centro dos esforcos da escola para elevar os niveis de apren-
dizagem e de sucesso escolar dos alunos é o grande desafio de um projecto que deve
envolver nao so professores, como também funcionarios, pais, bibliotecarios, anima-
dores e autarcas, entre outros.

Para atingir este objectivo, sao avancadas sugestoes para o lancamento do projecto
“aLer+" nas escolas e divulgadas linhas orientadoras, sendo fornecido apoio técnico e
financeiro, a medida que as actividades forem avancando.

0 modo como cada escola desenvolve a sua cultura de leitura fica ao critério da equipa
de professores, que deve actuar sob a coordenacao de um pequeno grupo formado por
quatro ou cinco docentes, incluindo, de preferéncia, um membro do conselho directi-
vo.

A partilha de ideias e de praticas desenvolvidas pelas escolas é fundamental para o
desenrolar do projecto, assente sobre o pressuposto da aprendizagem através da troca
de experiéncias, possibilitada pelos sitios do PNL e da RBE.

No final do proximo ano lectivo, serd realizada a avaliacio do primeiro ano do “a Ler+”,
apods o que serdo definidas estratégias de ampliacao do projecto a mais escolas. ::

PROFMAT 2008: ENCONTRO
ANUAL DOS PROFESSORES
DE MATEMATICA

A Associacado de Professores de Matematica
(APM) organiza a 24.° ProfMat, que decorre
em Elvas, nos dias 2, 3 e 4 de Setembro.

0 ProfMat de Elvas 2008 terd quatro con-
feréncias plenarias que tratardo temas da
educacdo matematica, da matematica e da
educacao.

Para além destas conferéncias, o encontro
vai propor um conjunto extenso de sessoes
de natureza e conteido muito variado, cen-
trado em questoes do ensino e relativas ao
professor e a aprendizagem da disciplina de
Matematica. A estrutura e a composicdo do
programa privilegiam a divulgacao e o con-
fronto de ideias e de experiéncias.

0 programa inclui varios painéis sobre as-
suntos que preocupam os professores de
Matematica - em particular no que diz res-
peito a avaliacdo das aprendizagens, forma-
cdo continua, manuais escolares, mudanca
curricular e formacao de adultos - tentando,
sobre estas areas, conhecer também pra-
ticas do sistema educativo espanhol e con-
fronta-las com a situacao portuguesa.
Tendo em conta a actualidade e a relevancia
do novo programa de Matematica para o en-
sino basico, este serd um dos grandes temas
do encontro. ::
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0S PORTUGUESES CONSIDERAM
A LEITURA IMPORTANTE

0 estudo “Barémetro de Opinido Publica: Atitudes
dos portugueses perante a leitura e o Plano Na-
cional de Leitura” (PNL), aplicado no &mbito da
avaliacao do PNL, indica que a maioria dos portu-
gueses considera que a leitura é importante e tem
vindo a aumentar nos Ultimos dez anos.

Neste estudo, realizado por Anténio Firmino da
Costa, Elsa Pégaso e Patricia Avila, do Instituto
Superior de Ciéncias do Trabalho e da Empresa
(ISCTE), os inquiridos salientam o crescimento da
leitura associada as novas tecnologias, nomeada-
mente mensagens no telemdvel (86 por cento) e
utilizacdo do computador e acesso a Internet (82
por cento).

Para outros suportes, como livros, jornais e revis-
tas, prevalece a opinido de que a leitura também
aumentou nos Ultimos anos em Portugal, embora
de forma menos acentuada.

A maioria dos inquiridos reconhece a importancia
da leitura (78 por centol, enquanto 58 por cento
afirma ter gosto pela leitura, gosto esse que cres-
ce de forma acentuada a medida que aumenta a
escolaridade.

A leitura é percepcionada, antes de mais, como
uma actividade util (79 por cento), seguidamente
como um passatempo (55 por cento) e, ainda, como
uma escolha (54 por cento). Apenas 21 por cento
encara esta actividade como uma obrigacao.

No entanto, apesar do reconhecimento da impor-
tancia da leitura, a maioria dos portugueses (68
por cento) pensa que no pais se & menos do que
na Uniao Europeia, sendo de assinalar uma menor
valorizacao do lugar da leitura na vida pessoal por
parte de alguns grupos sociais, em particular dos
menos escolarizados.

Neste contexto, a existéncia do PNL em Portugal
é entendida, de forma quase unanime, como sen-
do importante (62 por cento) ou muito importante
(34 por cento), destacando-se entre as formas de
potenciar a leitura as actividades de leitura nas
escolas (71 por cento), a melhoria da preparacao
escolar dos jovens (68 por cento) e a existéncia de
bibliotecas nas escolas (67 por cento), itens que
privilegiam o contexto escolar e convergem com
as accoes desenvolvidas pelo PNL no primeiro ano
de execucao. ::

R v
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ENCONTRO SOBRE EDUCAGAO ESPECIAL

0 Encontro Tematico - Educacao Especial, que decorreu no dia 7 de Junho,
no Centro de Congressos de Lisboa, contou com a presenca de 1700 profis-
sionais de diferentes sectores, designadamente dos servicos de educacao,
saude, seguranca social e do emprego e formacao profissional, bem como
com familias.

Promovido pela Direccao-Geral de Inovacao e de Desenvolvimento Curricu-
lar, este encontro teve a participacao do director da Agéncia Europeia para o
Desenvolvimento da Educacao Especial, Cor Meijer, e de peritos, estrangei-
ros e nacionais, que tém vindo a desenvolver, nos Gltimos anos, um trabalho
aprofundado de investigacao no ambito da educacao inclusiva. ::

As comunicacoes apresentadas estao disponiveis em
www.dgidc.min-edu.pt.

O GABINETE DE PRECEPTORES
NO TEIP DE MIRAGAIA

Uma das apostas do Territério Educativo de Intervencao Prioritaria (TEIP) do
Agrupamento de Escolas de Miragaia é o Gabinete de Preceptores (GAP).
Este projecto procura, por um lado, desenvolver o sentido responsabilida-
de dos alunos e promover o seu sucesso escolar e, por outro, incentivar as
relacGes entre os alunos, a partir de processos de tutoria. Capitalizando os
bons resultados e os comportamentos adequados de alguns dos alunos mais
velhos, estes foram mobilizados para a criacao de um sistema de apoios pre-
ceptoriais a alunos mais novos e com dificuldades de aprendizagem.

Da analise e reflexao sobre a evolucao dos alunos envolvidos, podem-se ja
tirar algumas conclusodes. Os directores de turma consideram que a inter-
vencao, na generalidade, tem surtido efeito do ponto de vista académico e
comportamental. Os alunos tém-se mostrado motivados e participantes
quer nas sessodes de formacao com o coordenador do GAP, quer nas “horas
de estudo” entre eles, sendo de assinalar que 60 por cento dos alunos envol-
vidos melhoraram os seus resultados académicos.

Para mais informacoes sobre este projecto, consultar noesis online. ::

José Cardoso e Tiago Pinto
Agrupamento de Escolas de Miragaia
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0 Gabinete de Estatistica e Planeamento da

Educacdo (GEPE] divulgou, na sua pagina da
Internet, um estudo desenvolvido pelo Obser-
vatorio das Actividades Culturais, sobre as
praticas de promocao da leitura nos paises
da Organizacao para a Cooperacao e para o
Desenvolvimento Econémico (OCDE), retratan-
do diversos projectos e iniciativas realizados
nos 30 paises que compoem actualmente esta
organizacao.

Este estudo teve na sua base o crescente
reconhecimento mundial da importancia das
competéncias e dos habitos de leitura no
desenvolvimento dos individuos e das socie-
dades.

Estudos anteriores, concretizados pela OCDE,
demonstravam desenvolvimentos desiguais
entre os varios paises, colocando Portugal
entre aqueles que registavam os valores mais
baixos nos diversos indicadores.

Desta investigacao concluiu-se que em todos
os paises estudados existe uma grande preo-
cupacao em implantar projectos que incen-
tivem a leitura, sendo em alguns casos uma
preocupacao politica e uma pratica enraizada,
visando objectivos, grupos-alvo e contextos
diversificados, tendo como foco preferencial
as criancas e os jovens em idade escolar.
Constatou-se, igualmente, a inexisténcia de
projectos especificos para cada pais. O que se
verificou foi uma adequacao de outros projec-
tos, ja concretizados noutros paises, as reali-
dades nacionais.

Apesar do desigual desenvolvimento cultural,
social e econdmico dos paises em estudo,
todos demonstram preocupacao com a pro-
mocao da leitura, reconhecendo-lhe primor-
dial importancia para elevar as qualificacoes e
mudar estilos de vida. ::

Noticias... além fronteiras

PARLAMENTO EUROPEU DA CIENCIA

O primeiro debate organizado pelo Parlamento Europeu da Ciéncia esta agendado para
os dias 9 e 10 de Outubro de 2008 e tem como tema “Europe energised - Willlight go
out in 20507?", isto é, a questdo da energia nas areas de tecnologia, geografia e politica,
sociedade, economia.

0 Parlamento Europeu da Ciéncia é um projecto que pretende motivar os alunos eu-
ropeus, com idade minima de 15 anos, a participarem em actividades cientificas e em
debates com cientistas, politicos, economistas e representantes dos media.

No final do Parlamento Europeu da Ciéncia, sera elaborada a Declaracdo de Aachen,
documento que sera distribuido as instituicoes europeias. ::

0S 40 ANOS DO CERI

0 Centro Educacional de Investigacao
e Inovacdo (CERI], que integra os
servicos educativos da OCDE, foi criado
em 1968 para responder a necessidade

Fulures

de inovacao nos sistemas educativos.

Funciona como o contraponto mais

qualitativo ao trabalho sobre estatisticas, indicadores e testes internacionais (como o
PISA) da Direccdo-Geral de Educacdo da OCDE, promovendo estudos prospectivos, ino-
vaces educacionais e o intercambio internacional de conhecimentos e experiéncias.

0 balanco destes 40 anos é altamente positivo. Nos anos 70, o CERI lancou a “educacéo
recorrente” como uma estratégia de aprendizagem ao longo da vida. Nos anos 80, es-
tudou o impacto educativo das novas tecnologias. Nos anos 90, apoiou a construcao de
indicadores educativos internacionais.

No novo milénio, o CERI, além de dar continuidade a projectos relativos as novas tec-
nologias e aos recursos educativos de acesso livre, esta lancado nas neurociéncias e na
investigacao sobre o cérebro para melhor se compreender a aprendizagem; no estudo
de modelos emergentes de aprendizagem que encorajem as aprendizagens a um nivel
profundo, a criatividade e outras competéncias para o século XXI; e na construcdo de
cenarios educativos para o futuro que tenham em conta a globalizacdo e a diversidade
social, cultural e linguistica que acarreta. ::

MEBS

XIV CONGRESSO NACIONAL E IIl IBEROAMERICANO
DE PEDAGOGIA

A Sociedade Espanhola de Pedagogia (SEP) organiza o XIV Congresso Nacional e IlI
Iberoamericano de Pedagogia, que decorre em Zaragoza, de 17 a 20 de Setembro.
0 tema geral deste congresso serd “Educacion, ciudadania y convivéncia. Diversi-
dade y sentido social de la educacion”.

0 congresso esta estruturado em cinco seccoes que abordam o tema geral a partir
de diferentes perspectivas pedagdgicas que vao desde a teoria, a histéria, os méto-
dos de investigacdo e diagndstico, a didactica, até a organizacao do sistema educa-
tivo. O tema geral comporta temas mais especificos, como convivéncia e cidadania,
direitos humanos e diversidade, aos quais se juntam outros como formacao de
professores, instituicoes, fendmenos migratorios, racismo, identidade, analise de
redes e comunidades de pratica. ::

TF
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Diario de.. .
S%fla Correla

Ser directora de turma é, para Sofia Correia, professora da Escola EB 2,3

de Vialonga, um desafio constante que exige uma grande entrega na procura
de solugbes para os variados problemas com que a turma

se confronta diariamente.

Fotografias de Henrique Bento

Sﬁeﬂ)b )ro, 2006 i t
uuu UUU OuCa terra ... pouca terra
A énsia de regresEar € muita. Tenho saPudades dos miudos, dos desafios em
cada hora, minuto a minuto... Estive afastada quase um ano, em licenca de
maternidade, e a escola que agora encontro esté tao diferente... Falam de
nomes que nao conheco, de histérias que nada me dizem, de projectos que
nem entendo. A Gltima novidade séo os blogs (blogs?! Mas o que é isto de
blog? Gmail??). Esta escola ja ndo me pertence! Nao encontro lugar nela e sou
directora de uma turma que pertence a um qualquer projecto que ainda nao
entendi muito bem.
As coisas passam por mim sem que as consiga acompanhar e um
sentimento de impoténcia parece tomar lugar... Deixo-me ficar
por aqui, pela sala de professores, a observar: uns passam
ligeiros, seguros, outros trocam ideias, outros eshogcam
projectos que estdo por vir. Uma verdadeira engrenagem
viva e eu para aqui, que nem uma peca sobresselente, a
mais, quando tudo esta em pleno funcionamento.
Os dias passam pesados, por vezes tristes, e terminam
no encontro com trés preciosidades que guardo la
em casa sem segredo, que ndo se deixam vencer
sem rasgarem do meu rosto um sorriso que me
faz acreditar: amanha vai correr melhor!
E as vezes corre, outras nem tanto.
Vou avancar com o blog!
Ou experimento agora ou deixo-me “iludir”
para experiéncias futuras, adio para uma outra
altura que nédo agora. O importante é comecar
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mesmo! Além disso, ndo estou sozinha. A Joana também é directora de turma e ja anda nestas andancgas ha
tempo suficiente para deixar de Ihe chamar novidade, e até me criou uma conta no Gmail, diz que s6 pode
ser feita por convite e que tem muitas vantagens, uma delas directamente relacionada com o blogger que,
ao que parece, € o sitio onde vamos criar os blogs das nossas turmas.

Faco-me abstrair do trafego TGV que por aqui anda.

Dezembro 2006

Em andamento!

A Oficina de Multimédia (oferta artistica da escola)

é a ponte de partilha dos nossos conselhos de turma
(meu e da Joana). Aqui criamos o blog com os alunos

e envolvemo-los desde o inicio em todas as tomadas de
deciséo. Cridamos também uma conta no Gmail, claro,
para a turma.

O blog ja arrancou! Pouco mais é que um roteiro de
informacdes mobilizado sobretudo por mim. Ainda. Por
vezes as publicacdes sdo a posteriori, outras nem chegam
a ser publicadas. Ja estdo fora de tempo, penso. Nao!
Vamos la. Continua! Estas coisas sfo assim mesmo! E
preciso tempo! Amanha fards melhor! E o monélogo
prossegue numa lengalenga cadente...

A viagem continua

A viagegn faz-se ha quase um ano. Nao passam noticias, informacdes, sem que delas deixe um registo no
blog da turma. Familiarizei-me com este instrumento e os mitdos também — até ja me atrevo a chamar-lhe
instrumento, pois é assim que o pretendo promover no conselho de turma! O conceito de blog amadureceu,
levantando-nos questdes que impuseram reflexdes, e debate em Formacao Civica: publicacédo de
fotografias? Individuais? De grupo? ldentificadas? Autorizaces? Seguranca de dados? Quem pode aceder
ao blog? Pode-se comentar? Quem comenta? Eliminam-se comentarios? Com que critérios? Liberdade de
expressao? Até onde? As tomadas de decisdo conjuntas, nem sempre faceis, consolidam um sentimento

de pertenca que € importante ndo deixar esmorecer. Por isso, parto para um novo desafio, ou antes, novos
desafios: adiciono todos os professores do conselho de turma como autores do blog e convido-os a, também
eles, publicarem online desafios para os nossos mitdos (estariam eles préprios disponiveis para novos
desafios?). A Tania e o Pedro arrancaram quase de imediato com tarefas para Fisico-Quimica e para Lingua
Portuguesa. Agora é a Assunc¢édo com Geografia. A Manuela e a Anabela deparam com alguns obstaculos e
adiam para breve a publicacao dos desafios de Francés e Inglés. A dinamica do blog esta a crescer e comeca
a ser um espaco de consulta quase diaria. Mas o que dizer dos comentarios? Ai, os comentarios dos nossos
alunos... Entdo?! J4 comentam! Sim, mas ndo em portugués!!! “Skrevem” tipo sms ou msn, “topas”? A pala
“d tant teclar é k acontex! Lol” .

Comentar, sim, mas em portugués correcto! E o mote da campanha que agora promovo, seja no blog, nas
aulas, nos mails que envio a cada um deles. Ah! E verdade, ja ndo usamos o mail da turma. Todos os alunos
tém agora uma conta no Gmail, criada em Multimédia (oferta artistica da escola) com a Joana. Alias, com a
Joana tenho aprendido a potenciar as TIC ndo como um fim em si, mas como um recurso para outros fins: a
troca de mails é um exemplo e é j& uma rotina! Com os alunos e com os professores do conselho de turma!
Com os primeiros, a sala de aula prolonga-se muito além dos noventa minutos e do espaco das quatro
paredes: oriento tarefas, regulo e avalio o trabalho de aula, individualmente, mas sou também solicitada
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para diferentes ajudas e... nem sempre do dominio do trabalho. Tem dias que o mail esta entupido! Ou parece
estar. Com os professores actualizo informacdes, partilho tomadas de deciséo e procuro um espirito de equipa
gue vai sobrevivendo, ainda que falte alguma lideranca. A lideranca continua a ser o meu desafio pessoal...

;JA\ane'ro 2 Og t |

VEIOCIaabe aumenta:

Este ano foi possivel assegurar a sala de TIC para as aulas

de Area de Projecto e, & excep¢ao do aluno recém-chegado

de Cabo-Verde, todos tém computador em casa e servico

de Internet (ou estdo em vias de aquisicdo), pelo que temos

reunidas condig¢des, que considero excepcionais, para avangar

com os portefélios digitais! Em formato de blog, claro!

Os alunos tém estado muito animados com a construcao

dos portefélios individuais. Esclareci a natureza destes,

respectivos objectivos e, porque se trata de portefélios digitais
disponiveis online, relembrei questdes relacionadas com a Internet,

debatidas em Formacao Civica aquando do blog da turma. Tenho sensibilizado o conselho de turma para este

trabalho que os alunos estdo a desenvolver e, brevemente, sera possivel arrancar com um projecto comum,

especifico para uma das areas curriculares disciplinares. Por enquanto, os alunos tém estado a realizar

pequenos trabalhos para reforco das disciplinas em que tém, ou indiciam, insucesso. Quando os publicarem

os professores serdo informados (ou... desafiados?) para comentarem o trabalho e, se possivel, definirem

orientag6es para trabalhos futuros.

Quanto ao blog da turma... os desafios continuam! Mas agora as respostas séo publicadas nos portefélios

digitais! Lentamente, gréo a grao, como diz o povo, os portefélios comecam a desenvolver-se... alheios a um

clima de desencanto que paira sobre todos nds, professores, face a tomadas de decisdo debitadas diariamente

pelo nosso Ministério.

Mas... continuemos a viagem.

Abril 2008 ;

Em velocidade de cruzsiro. ..
Este periodo arrancamos em grande. Estratégia comum: a oralidade! Instrumento, a potenciar, em comum:
os portefolios digitais. Em Ciéncias Naturais, a Emilia definiu projectos individuais que serdo apresentados
através dos portefélios dos alunos. Em Matematica e Geografia, os alunos irdo eles proprios dar as aulas.

Os trabalhos de Ciéncias Naturais foram um sucesso! E deram também um grande empurrao aos portefolios
digitais. Actualmente, quem visitar o blog da turma, encontra as hiperligacdes para os portefolios digitais
dos respectivos alunos e facilmente verifica que cada
portefdlio é Unico. Ha alunos que fazem sondagens, outros
gue publicam trabalhos realizados extra-aula e um outro
gue colocou desafios relacionados com a aula de Geografia
gue apresentou. Agora até reclamam dos professores que se
atrasam nos comentarios!

Os professores ddo-me conta de uma atitude diferente em
muitos alunos... Penso que a assembleia de turma, realizada
no ultimo dia de aulas do 2.° periodo, em que participaram
os professores da turma, teve uma boa parte de influéncia!
A ordem de trabalhos apresentava dois pontos: reflexao
sobre o desempenho dos alunos e possiveis estratégias para
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0 3.° periodo. Na altura, avaliei a assembleia
negativamente. Considerei-a mais uma reunido
onde os alunos levaram um belo puxéo de
orelhas! Mas, uma coisa é certa: a convocatoria
foi em cima da hora e, contudo, alunos e
professores, estiveram la quase na totalidade!
N&o quererd isto dizer muito?

Ontem, na reunido com os encarregados de
educacao, os alunos apresentaram oficialmente
os respectivos portefélios e um convite ficou em
aberto: a participacdo dos pais neste projecto.
Aceitardo eles o desafio de comentarem os
portefélios dos respectivos educandos?

O processo esta-se a enriquecer! Que caminhos
surgirdo ainda?

Apesar das resisténcias... E das duvidas. Muitas
davidas...

Mas também existe toda uma equipa de colegas
com 0s quais sei que posso contar.

Um conselho executivo de porta sempre aberta
e uns amigos fantésticos sempre disponiveis
para ajudar.

E, claro, os miudos... Nao sdo eles que nos
fazem continuar? :

Nota: Através da plataforma moodle da escola:
http://projectos.ese.ips.pt/vialonga/ é possivel
aceder ao blogue do 8°H. E a muitos outros!

Bloco de notas

Conquistar 30 minutos
por dia para a escola!

Esta actividade procura uma maior aproximacao do director
de turma aos encarregados de educa¢do, promovendo o

seu envolvimento e responsabilizacdo no sucesso dos seus
educandos.

Objectivo

Conquistar um tempo diario para a escola e torna-lo uma
rotina, de modo a que o aluno possa estimular a memoria,
exercitar a escrita, memorizar e reflectir sobre o que se
aprendeu.

Desenvolvimento

A actividade é apresentada, em reunido individual, ao

aluno e respectivo encarregado de educacdo: todos os dias,
num momento a definir de acordo com a rotina da familia,
0 aluno deve registar de memoria, num caderno para o
efeito, o que foi dado em cada aula e explicar os conceitos
aprendidos. Face as aulas cujos registos ndo conseguiu fazer
de memdria ou ndo soube explicar, deve consultar o caderno
e/ou 0 manual e resumir por palavras suas 0s contetidos
leccionados.

A tarefa é controlada diariamente pelo encarregado de
educacdo e, semanalmente, pelo director de turma, que
apresentard um breve relatério ao encarregado de educacao.

Balanco

Esta proposta é ja uma actividade consolidada, da qual, ao fim
de dois anos, se pode fazer um balang¢o positivo. Foi iniciada
no 7.° ano de escolaridade, primeiro com os alunos propostos
para plano de recuperacdo. Houve, na altura, algumas
dificuldades no controlo da tarefa, exigindo multiplos
contactos com os encarregados de educacao para a eficacia
da actividade e para o envolvimento destes. Com persisténcia
foi possivel verificar, ao fim deste tempo, uma franca
evolucdo no registo de memoaria

€ um maior empenhamento

na actividade, em que

“0s 30 minutos

passam a

correr.” ::
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DAS CRIANCAS EM SEIS PAISES:
TENDENCIAS IDENTIFICADAS

O modo como diferentes paises organizam

0 processo educativo das criancas dos 0 aos 12 anos
é o0 tema central deste artigo, que também aborda
as orientagdes curriculares existentes para a
educacao pré-escolar e para o ensino primario.

Texto de Teresa Gaspar
llustracéo de Margarida Moreira

Num estudo recente sobre a Educagdo das criangas dos 0 aos 12 anos em
Portugal, foi analisado 0 modo como se encontram organizados os disposi-
tivos educacionais existentes em seis paises seleccionados, de modo a ter
presente uma dimensdo comparativa que permitisse conhecer as opgdes de
funcionamento das estruturas educativas para atendimento daquele grupo
etario em diferentes contextos nacionais.

A atengdo centrou-se em paises considerados suficientemente distintos
entre si nas tradices e na evolugdo dos respectivos sistemas educativos:
Espanha e Franca, pela proximidade geogréfica, cultural e organizacional,
Irlanda, pela melhoria verificada nas qualificacdes da sua populacéo; Fin-
landia, dados os bons niveis de desempenho dos seus alunos no PISA;
Republica Checa, onde arede de creches e de jardins-de-infancia cobre cerca
de 90 por cento das criancas dos respectivos grupos etarios; e Australia,
onde a extensdo do territério e a enorme variedade multicultural levaram
a organizagdo de solugGes muito inovadoras para assegurar o acesso de
todas as criangas a educagéo.

Neste artigo, da-se apenas nota do modo como os diferentes paises
organizam o processo educativo das criangas até aos 12 anos e faz-se
referéncia as orientagGes curriculares existentes para a educagdo pré-
-escolar e para o ensino primario.

>

| g e i e it im0 vk B a nauid ST L sl 1 kg 1 T

sk AT =

A EDUCACAO DE INFANCIA

Tendo presente a Classificagdo Inter-
nacional de Tipo de Educacdo — CITE
1997, da UNESCO, a primeira etapa
de educagdo formal, designada por
educacdo pré-escolar, visa preparar as
criangas para a entrada no meio escolar,
fazendo a transi¢do entre o meio familiar
e a escola priméria e dirige-se a criangas
com idade superior a trés anos.

Porém, os paises analisados consideram
globalmente a intervencdo educativa
dos 0-6 anos, seja na organizagdo das
creches, seja na antecipagdo da idade
de admissdo em jardins-de-infancia.
Em Espanha, desde 2006 que a educa-
¢do de infancia “constitui uma etapa
educativa com identidade prépria para
atendimento das criancas desde o nas-
cimento até aos seis anos de idade™,
que se organiza em dois ciclos (0-3
anos; 3-6 anos). Em Franga, um terco
das criancas de dois anos frequentam a
école maternelle, e na Irlanda o Centre
for Early Childhood Development and
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Education tem vindo a desenvolver numerosos projectos
educativos em creches e de formacéo de educadores.

Em todos os paises, a frequéncia da educagéo pré-escolar
entre o0s trés e os seis anos ¢ facultativa, variando o modo
como sdo constituidos os grupos de criangas. A Finlandia
adopta o modelo familiar, que junta no mesmo grupo, com
0 mesmo educador, criancas de idades diferentes, embora
no ano anterior ao inicio do ensino primario seja adoptado
0 modelo escolar, que junta criangas da mesma idade. Este
é, alids, o modelo mais difundido nos outros paises.

Em geral, as autoridades educativas sdo responsaveis pela
educagcdo pré-escolar e encontram-se definidas orientacoes
curriculares que referem as areas de intervencdo e as
actividades que devem ser realizadas com as criancas, as
abordagens educativas e os métodos de avaliacdo aadoptar,
bem como as competéncias que devem ser adquiridas no
final do periodo ou para inicio do ensino priméario. Em
Franga, desde 2002 que as orientagdes curriculares para a
educagdo pré-escolar fazem parte do novo programa para
0 ensino primario, de modo a assegurar uma cuidada
transicdo pedagégica para a escolaridade formal. Na
mesma linha, situam-se as infant classes na Irlanda, que
funcionam nas escolas primarias e sdo frequentadas por
criangas entre 0s quatro e 0s seis anos.

A educacdo de infancia pode assumir varias formas de
organizacdo mas, enquanto modalidade cuja intencionali-
dade educativa se expressa num conjunto de actividades
organizadas que antecedem o inicio da escolaridade,
encontra-se plenamente instituida em todos os paises
analisados e a suaimportancia no desenvolvimento social,
cognitivo e emocional das criangas é inquestionavel.

A ORGANIZACAO DO ENSINO PRIMARIO

No que se refere ao ensino priméario, embora com dife-
rengas de organizacao, todos os paises o definem como
o primeiro nivel de escolaridade obrigatéria. As criancas
iniciam o ensino primario com seis anos (a excepgao €
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a Finlandia, onde as criangas comegam com sete anos)
e prosseguem, por um periodo de 5/6 anos escolares,
itinerarios de aprendizagem comuns, centrados na aqui-
sicdo de competéncias essenciais de literacia e de nume-
racia, mas onde a preocupagdo com a compreensdo do
mundo, a iniciacdo as artes e o desenvolvimento pessoal
e social séo fulcrais.

Nos paises analisados, a lingua materna ou a lingua de
ensino ocupam em geral mais de 30 por cento do tempo
curricular, seguindo-se a matematica com 20 por cento e
as actividades de expressdo artistica com um tempo varia-
vel entre 10 e 20 por cento. As ciéncias sociais e naturais
vao progressivamente sendo introduzidas no curriculo,
ocupando, no 4.° ano de escolaridade, cerca de 15 por
cento do tempo total.

O modo como o curriculo se vai progressivamente desdo-
brando ao longo do ensino primario é definido por ciclos
ou fases. Em Espanha e na Irlanda, 0s seis anos de ensino
primario organizam-se em trés ciclos de dois anos; na
Republica Checa e na Australia sdo dois ciclos de trés
anos cada; a Franga tem um regime de transicdo entre a
educacdo pré-escolar e 0 ensino primario e entre este e 0
collége, no sentido de assegurar a articulagéo curricular.
E, em geral, a partir do 4.° ano de escolaridade que se
comegam a desdobrar as areas de conhecimento globali-
zante em areas disciplinares ou disciplinas, implicando a
intervencado de professores especialistas.

Com excepgdo da Australia, nos restantes paises existem
curriculos nacionais para o ensino primério que inte-
gram os principios orientadores, os planos de estudo e 0s
programas de ensino a desenvolver em cada area curricu-
lar. Também os tempos lectivos minimos atribuidos a
cada matéria e a respectiva distribui¢do por anos de esco-
laridade se encontram definidos centralmente. Assim
sendo, constata-se que os curriculos de ensino primario
atribuem pouca margem de flexibilidade as escolas para
0 subsequente desenvolvimento curricular.

De referir ainda que se encontram generalizadas a apren-
dizagem de uma lingua estrangeira e a utilizagdo das TIC
nos curriculos analisados. ::

* Ley Organica de Educacion 2/2006, de 3 de Maio, Art® 12.°, n° 1.




16|17 Entrevista Ferre Laevers

, do Centro de Educacao
Experiencial da Universidade Catolica de Lovaina,
veio a Portugal apoiar a formacao de Educadores de Infancia
na auto-avaliacao de contextos educativos*
utilizando o modelo de Educacéao Experiencial
que desenvolveu e a escala de envolvimento que criou.




Se houver envolvimento
ha desenvolvimento!

Como foi construindo a sua teoria, o0 seu modelo?
Comecei as minhas observag6es de criancas em 1974,
Queria chegar a uma descrigdo minuciosa da experiéncia
vivida pelas crian¢as num contexto educativo. Queria

ver sobretudo uma maior iniciativa “real” das criancas.
Apresentei estas minhas reflexdes em fotografias, num
encontro do sindicato de professores, em 1976. O sindicato
decidiu que queria continuar este caminho. Selecciondmos
12 educadores de infancia para trabalharem no terreno

e reflectirem criticamente sobre a sua experiéncia,
procurando uma maior aproximacao das criancas e, desta
forma, ao fim de 18 meses ja tinhamos desenvolvido
diversas ideias, vindas dessa observacéo, sobre o que
poderia e deveria mudar nos contextos educativos.

Esta observacéo cuidadosa e esta “reconstrucdo” das
experiéncias de cada crianca revelaram varias situacées
insatisfatdrias. Sobretudo, vimos todos que havia muitas
oportunidades que ndo eram aproveitadas para estimular
e apoiar o desenvolvimento das criangas. Foi um trabalho
muito intenso, pois nds tivemos cerca de 35 sessbes
durante um ano e meio, que comegavam as sete da tarde e
terminavam perto da meia-noite. Foi muito emocionante.

Como é que trabalhou com os educadores para que
mudassem o modo como interagiam com as criangas?
O que fizemos foi centrar-nos bastante nas suas proprias
observages, iamos para os locais de “observacgao’;
analisadvamos as criangas com os educadores e deixavamos
que fossem eles a retirar informacoes, fizemos videos e
utilizdmos, inspirados em Carl Rogers, a ideia de tentarmos
por-nos “na pele da crianga’; e procurar ver a “realidade”
da préatica do dia-a-dia do ponto de vista da crianca. De
facto, ao discutir as coisas desta forma, naturalmente,
organicamente, os préprios educadores concluiram que

tinham de trabalhar de modo diferente do que faziam
antes. De cada vez que viam os videos, por exemplo,
apercebiam-se de como era diferente a percepcao que
tinham do que faziam e 0 modo como de facto agiam.

E concluiam: “Pensava que lhes tinha dado muitas
oportunidades para tomarem iniciativas, para fazerem
coisas por elas proprias, mas afinal néo foi assim. A
verdade é que era eu que estava sempre a dizer-lhes o que
fazer” Esta analise fez com que tomassem consciéncia de
como a sua percepcdo era tdo diferente da realidade.

Surgiu, assim, uma nova forma de trabalhar?

Ao fim de 18 meses a trabalharmos deste modo,
percebemos que estdvamos a desenvolver um novo
modelo educativo para o jardim-de-infancia: a “Educacédo
Experiencial” que se tornou um dos modelos educativos
mais influentes na educacdo basica na Flandres e na
Holanda. Em 1991, comecou a sua internacionalizagéo.
Gradualmente, a base conceptual da “Educacéo
Experiencial” tem-se vindo a revelar Gtil noutros contextos,
desde as creches as institui¢ces de ensino secundario,
passando pela formacao de professores — no fundo, em
qualquer contexto de aprendizagem e desenvolvimento
profissional.

A educacéo experiencial é basicamente uma atitude?

E uma maneira de olhar, ¢ uma atitude, que tem como
referéncia o ponto de vista da crianca: o seu potencial,
sentimentos, emocdes, percepg¢des. Em tudo o que fazemos,
queremos sempre ver 0 que acontece, 0 que vai acontecer e
0 que devia acontecer.
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O que é que, para si, constitui a
qualidade em educacéo?

A nossa ideia fundamental, nesta
abordagem experiencial, é que o modo
mais econémico e seguro de avaliar

a qualidade de qualquer contexto
educativo (desde o pré-escolar a
educagdo de adultos) é vermos que
tipo de contexto, de actividades e

de interaccdes ocorrem. Mas isto

nédo é suficiente. Quando falamos de
qualidade, temos de ver os resultados,
0 output. Deviamos poder duplicar ou
triplicar os resultados da educacéo.
Para isso, cada vez mais a tendéncia

€ para nos centrarmos No pProcesso,
mais exactamente em duas dimensodes
do processo: o grau de “bem-estar
emocional” e o nivel de “envolvimento”
Num determinado contexto as
criancas — os aprendizes em geral

— sentem-se bem, a vontade, agem com
espontaneidade, mostram confianga e
energia? Se a resposta for afirmativa,
isso indica que o seu bem-estar
emocional esta adquirido e que as
suas necessidades basicas (no sentido
dado por Maslow) estéo satisfeitas.

O segundo critério esta relacionado
com o processo de desenvolvimento

e consiste num ambiente estimulante
que favorega o envolvimento.

s g (BghrurRg

Monitoring System”

As boas escolas, os bons jardins-
-de-infancia, os bons contextos
educativos tém de obedecer a estes
dois critérios?

Sim, mas prestar apenas atencao

ao bem-estar emocional e ao clima
agradavel e positivo ndo é suficiente,
mas é necessario para que haja
verdadeiro envolvimento. Por isso,
diria que um bom jardim-de-infancia
ou uma boa escola é um contexto onde
todas as criancas podem experienciar
um nivel de bem-estar elevado e onde
todas as areas de desenvolvimento
estdo representadas nas suas
actividades. Se conseguirmos criar um
ambiente com um nivel de bem-estar
elevado, este da-nos, desde logo, cerca
de 80 por cento de garantias em como
estamos a proceder correctamente
guanto ao desenvolvimento das
criangas. As criancas tém diferentes
niveis de talento e de capacidades

e nés sabemo-lo. Se houver
envolvimento, estamos a fazer com que
desenvolvam estas potencialidades. E
se houver bem-estar sabemos que, a
nivel emocional, as criangas estdo no
caminho certo.

PERIENTIAL
E;u(;ATIUH

Quality at the level of
Context, Process

Proi. Gu , Pares Lasvers

Cnmiirn v Rxparbantisl Bdusstion
by ol L - Balgiiem

Primeiro vem o bem-estar e depois o
envolvimento da crianga?
Genericamente diria que sim, 0

bem estar é uma condicdo para o
envolvimento, mas é capaz de ser um
pouco mais complexo, pois a crianca,
em certos casos, até pode nao se sentir
bem, mas podem ocorrer determinadas
coisas que facam com que se envolva

e seja capaz de experienciar e
desenvolver as suas capacidades.
Assim, este envolvimento pode levar

a um maior nivel de bem-estar. Por
iSSO, por vezes, pode ser “vice versa’,
pode ser ao contrario do que seria de
esperar.

Entendo o que quer dizer: o
envolvimento também pode trazer
bem-estar?

Sim, pode fazer-nos mais fortes,
porque nos faz sentir que temos a
capacidade para fazer algo de que
gostamos muito, que nos fascina
bastante e isso pode fazer-nos mudar a
imagem, a percepgao que temos de nds
préprios.



Como definiria envolvimento?

O conceito de “envolvimento” refere-se a uma dimenséo da
actividade humana. N&o se relaciona com comportamentos
especificos nem com niveis especificos de desenvolvimento.
Tanto o bebé no ber¢o a brincar com o pé como o adulto a
tentar formular uma defini¢do ou a resolver um problema
estdo “envolvidos” Um dos aspectos principais deste
envolvimento é a concentragdo. O envolvimento pressupde
uma motivagdo forte, um fascinio, uma implicacao total.
Ha um envolvimento forte quando nao ha distancia entre a
pessoa e a actividade, quando o tempo passa rapidamente e
ndo sdo necessarias recompensas exteriores. Ha abertura a

Os dois critérios principais para avaliar
a qualidade de um contexto educativo
sao o grau de “bem-estar emocional”

e o0 “nivel de envolvimento”

dos alunos.

estimulos relevantes e uma intensidade no funcionamento
perceptivo e cognitivo que ndo se encontra noutras
actividades. Uma andlise aprofundada revela sentimentos
de satisfacdo e energia positiva. Mas esta satisfacdo decorre
da vontade exploratdria, da necessidade de melhor captar
a realidade, do interesse intrinseco no funcionamento

das pessoas e das coisas, na vontade de experimentar

e descobrir. S6 quando conseguimos desencadear esta
vontade exploratéria é que obtemos o tipo de envolvimento
intrinseco de que falo e ndo um envolvimento apenas
emocional ou funcional. Noutros termos, podemos dizer
gue um envolvimento deste tipo apenas ocorre numa
pequena zona — a “zona de desenvolvimento proximo”
(segundoVygotsky) — quando a actividade do aprendiz é
adequada as suas capacidades.

Ou seja, quando o problema colocado a crianca nédo
€ nem tdo dificil que Ihe seja impossivel ou penoso
resolver, nem téo facil que ndo constitua um desafio...
Pois, 0 “envolvimento” significa que hd uma actividade
mental intensa, que a pessoa esta a funcionar mesmo nos

limites das suas capacidades, com um fluxo energético
gue provém de fontes intrinsecas. Se queremos promover
aprendizagens a um nivel profundo, temos de ser capazes
de desencadear este envolvimento. E embora se possa
pensar que é uma propriedade muito subjectiva, é possivel
avaliar os niveis de envolvimento em criancas e adultos
duma forma relativamente segura e objectiva. A “Escala

de Envolvimento de Lovaina” define cinco niveis. Claro
que, para se proceder a esta avaliagdo, o observador tem de
conseguir, através de um acto de empatia, identificar-

-se com a criancga, chegar ao que ela esta a experimentar.
Apesar de a aplicacdo desta escala requerer formagéo

e competéncias de observacao consideraveis, as
investigacdes tém revelado um grau elevado de fiabilidade.
Por outro lado, tém também revelado que os niveis de
envolvimento num contexto tendem a ser relativamente
estaveis. E também que, quanto mais competentes 0s
professores, mais elevados os niveis de envolvimento dos
alunos. Tiramos estas conclusdes das nossas investigagGes
mas 0 mesmo aconteceu no Reino Unido numa grande
investigacdo relativa ao “Effective Early Learning Project”

ESCALA DE ENVOLVIMENTO DE LOVAINA

NIVEL 1 N3o existe actividade. A crianca estd mentalmente
ausente. A actividade exterior que possa existir € uma
repeticao estereotipada de movimentos elementares.

NIVEL 2 Acces com muitas interrupcdes. A crianca age,
mas de forma intermitente, ndo se fixando numa Unica
actividade.

NIVEL 3 Ja ha actividade propriamente dita mas sem
intensidade. A crianca estd a fazer qualquer coisa (por
exemplo, a ouvir uma histéria, a moldar barro, a fazer
experiéncias na areia, a interagir com outras, a escrever...)
mas falta-lhe concentracao, motivacao e prazer na
actividade. A crianca esta a funcionar a um nivel rotineiro.

NIVEL 4 Neste nivel ja4 ha momentos de intensa actividade
mental.

NIVEL 5 Ha um envolvimento total, expresso pela
concentracao e implicacao absolutas. Qualquer
perturbacao, qualquer interrupcao sao vividas como
rupturas frustrantes
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em que mais de 3000 adultos
aprenderam a utilizar esta escala e
observaram mais de 30 mil criancas
em idade pré-escolar.

Qual a sua opinido sobre as
aprendizagens que se fazem fora da
escola, sobretudo com a ajuda das
novas tecnologias?

Nos anos 70 tinhamos um tipo

de abordagem da crianga muito
“behaviorista”: definiam-se as skills que
a crianga deveria ter e treinavam-

-se essas destrezas. Agora, uma nova
abordagem, de natureza mais holistica,
diz-nos que podemos aprender

muito na escola mas que, se nao
conseguirmos fazer nada com essas
aprendizagens, entdo é como se nao
tivéssemos aprendido nada! E é isso
que queremos medir: o bem-estar
emocional e a auto-estima, a vontade
de explorar, de aprender, de avancar,
as atitudes bésicas de relacionamento,
as capacidades e a confianga que
adquirimos, em situacOes da

vida real e por isso falamos de
“competéncias de vida” (life skills). O
novo paradigma, o da aprendizagem
baseada em competéncias, acentua
o desenvolvimento da capacidade de
resolucéo de problemas e reconhece
a aprendizagem implicita e a stealth
learning.

O que é stealth learning?

Também para mim foi uma expressao
nova: stealth refere-se ao bombardeiro,
desenvolvido pelos EUA durante a
década de 70, que tinha um formato
especial e por isso nédo era visto pelos
radares dos inimigos. Em termos
educativos, esta relacionado com o
tipo de educacdo que néo pode ser
vista pelos radares da escola, ou seja,
diz respeito a grande quantidade de
aprendizagens que séo feitas fora

da escola, designadamente através
das novas tecnologias. O que acho

é que se a escola ndo se actualizar

e ndo proporcionar aos alunos

O novo paradigma
da aprendizagem

— desenvolvimento
de competéncias

— reconhece as
aprendizagens
implicitas e a stealth
learning.

aprendizagens mais aliciantes, acabara
por ser ultrapassada e a maioria das
aprendizagens ocorrerdo fora da escola
e ndo dentro desta, como deveria
acontecer. O que se tem verificado é
gue se tem tornado cada vez menos
importante ter ou ndo um diploma,
mas sim, as competéncias que
demonstramos ter em determinado
momento.

Como esta a educacao na Bélgica
depois de todos estes anos?

Diria, primeiro, que podemos estar
orgulhosos pelo facto de todas as
criangas poderem frequentar a escola
pré-primaria a partir dos dois anos e
meio. Ha cerca de 20 anos, comegcavam
aos trés anos, mas temos vindo a
antecipar a idade da entrada. E, assim,
em quantidade e acessibilidade, isto

€ um grande passo. Estamos a falar
de uma frequéncia de dia inteiro



e estamos a referir-nos a professores com formacéo de
trés anos na faculdade (Bacharelato em Educacdo) com o
mesmo ordenado que os professores do ensino primario
e secundario. Estes sdo elementos dos quais nos devemos
orgulhar. Em relacdo aos locais onde ficam as criancas
antes dos dois anos e meio — a creche — muitos séo
subsidiados, mas a impressao geral é que, porque muitas
mulheres trabalham, ha também muitas amas. Mesmo
assim, 40 por cento das criancas sdo cuidadas pelos pais
ou pelos avos. Mas acho que a falta desses locais é um
problema real. Como a maioria é subsidiada, o preco
depende dos rendimentos das pessoas, mas quando
queremos ter uma crianga é melhor ir inscrevé-la antes da
concepgao para conseguir um lugar!

Como definiria o impacto que pode ter a educacdo nos
primeiros anos, para 0s pais e para a sociedade em
geral, a curto e longo prazo?

Penso que estaremos de acordo quanto ao facto de ser
muito significativo o impacto que pode ter a educagéo
nos primeiros anos. E por isso mesmo que é grave 0s pais
precisarem de encontrar um lugar para colocar os seus
filhos e ndo o conseguirem. A sociedade tem de encontrar
resposta para este problema. Acho que o impacto da
educacdo da crianca nos primeiros anos pode ser enorme,
na prépria crianga, no sistema e na sociedade em geral.
Mais uma vez consigo ver o potencial do trabalho que
temos vindo a desenvolver. Por outro lado, penso no

gue ainda poderiamos mudar e melhorar. O que temos
verificado nas criangas desta idade ¢ o modo como se
desenvolvem, como desenvolvem a sua inteligéncia, se
estiverem no contexto certo para incentivar da melhor
forma o seu desenvolvimento. Se investirmos nos
primeiros anos, poderemos poupar bastante dinheiro pois
ndo o gastaremos com essas mesmas criangas mais tarde,
e ficaremos com uma boa base. Por isso, pode concluir-se
que o impacto do investimento na educacdo nos primeiros
anos é fortissimo.

Para que se dé esse tipo de impacto precisamos que a
educacao pré-escolar e, também, as creches, tenham
determinadas caracteristicas especificas?

Sim, sobre esta questao anotei trés pontos essenciais.

O primeiro &, claro, a necessidade de haver uma maior
formacéo e desenvolvimento ao nivel dos profissionais. O
segundo seria o de termos a area dos cuidados das creches

a funcionar como uma equipa — ndo falo da gestéo, mas

da equipa de pessoas que trabalham directamente com as
criangas. Usaria como critério saber quais sdo os objectivos
comuns da equipa (gestéo e equipa educativa) e a ideia que
ambas tém de qualidade. E o terceiro, ligado ao segundo, é
existir um ambiente positivo na equipa.

E como se pode promover essa situacao?

Os conceitos de bem-estar e de envolvimento ndo séo s6
Uteis para a investigacdo mas também como orientacao
para os praticos que queiram melhorar o seu trabalho. A
eles dedico um inventario de 10 iniciativas para a melhoria
dos contextos educativos. ::

AGIR PARA MELHORAR EM 10 PONTOS

1. Reorganize a sala de aula em &reas ou “cantos”
apelativos.

2. Verifique o conteldo dessas areas e substitua os
materiais “aborrecidos” ou “feios” por outros mais
atraentes.

3. Introduza actividades e materiais novos e pouco
convencionais.

4. Observe as criancas, descubra os seus interesses e
arranje actividades que vao ao seu encontro.

5. Apoie as actividades correntes com intervencoes
estimulantes e enriquecedoras.

6. Aumente as oportunidades de expressao livre das
criancas e regule-as com regras e acordos sensatos.

7. Relacione-se com cada crianca individualmente e
aumente e melhore as relacoes das criancas entre si.

8. Introduza actividades que ajudem as criancas a
explorarem comportamentos, sentimentos e valores.

9. Identifique criancas com problemas emocionais e leve
a cabo apoios apropriados.

10. Identifique criancas com necessidades de
desenvolvimento e realize intervencoes que promovam o
envolvimento nessas areas problematicas

* Projecto Desenvolver a Qualidade em Parceria da Direccdo-Geral de Inovacéo
e Desenvolvimento Curricular, com responsabilidade cientifica da Professora da
Universidade do Minho Jalia Formosinho.

** Texto redigido por Julia Jau (Revista Noesis) com base em entrevista conduzi-
da por Lucia Santos (Cadernos de Educagdo de Infancia - onde podera encontrar
uma versdo mais desenvolvida) e na conferéncia sobre “Quality at the level of
Process, Outcome & Context” proferida no Espaco Noesis em Fevereiro 2008.
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SOBRE O PROJECTO E A REDE
UMA CARTA

CARAS PROFESSORAS E CAROS PROFESSORES,
Sinto que uma carta é a forma de texto que melhor se adequa ao que vos queria dizer sobre a metodologia de
projecto e a intervencao em rede.

Julgo que estamos num momento em que urge uma reflex@o sobre a escola descentrando-a criativamente do rame-rame
para descobrirmos claridades.
A escola tem de se reencontrar consigo propria e isso também passa por se encontrar com 0s outros e com todos.
Os professores, os alunos, os funcionarios, as familias, os cidaddos tém de readquirir um papel protagonista com
racionalidades, intencionalidades e estratégias proprias, num movimento sinergético de descoberta e de transformagéo.
Vou falar da metodologia de projecto que, como sabem, pode ser empregue para tratar toda uma disciplina ou apenas um
determinado assunto curricular; que é estruturadora da Area de Projecto e, a outro nivel, do projecto de rede de escolas.
Existem escolas inteiramente organizadas por projectos sendo conhecida e estudada a Escola da Ponte em Vila das Aves
O Trabalho de Projecto é uma metodologia de aprendizagem que se centra no estudo de um tema significativo e se
desenvolve num projecto de accdo e reflexdo. (O projecto pode também centrar-se na resolucdo de um problema, sendo
necessario que o processo de accdo seja produtor de aprendizagens). A pesquisa desenrola-se em pequenos grupos que,
embora articulados e integrados no grupo turma, possuem geralmente temas diferentes e complementares, bem como
uma determinada autonomia nas planificacdes e processos de trabalho.




CARAS PROFESSORAS E CAROS PROFESSORES,

O trabalho de grupo pode introduzir formas mais cooperativas e criativas de aprendizagem: construcao reciproca de
saberes; debate de ideias com confrontos cognitivos; acordos, desacordos, negociagdes e tomadas de decisdo; reflexdo
sobre a comunicagéo interpessoal; gestdo das actividades do grupo.

Os estudantes implicados num projecto significativo, e por eles delineado, desmotivam menos e vivenciam mais posi-
tivamente o esforco, o alento e a persisténcia.

A experiéncia pessoal da actividade de aprender €, em si mesma, uma experiéncia de aprendizagem, na medida em que
quem aprende, aprende a compreender-se no processo de aprendizagem e a entender os raciocinios e as estratégias
mentais por si utilizados.

O trabalho de campo, caracteristica fundamental da metodologia de projecto, introduz novos espacos potenciais de
aprendizagem na escola e na comunidade, com novos interlocutores e outras fontes de saber

Os métodos e as técnicas de intervencdo e de recolha de dados, como a observacgéo, as conversas informais, as entrevistas e 0s
questionarios, contribuem para uma abordagem reflexiva e critica das diversas realidades sociais. Por vezes, quando se parte
para o terreno que pensamos conhecer, é extraordinario como nos assombramos com este cenario de encontros, confrontos e
questionamentos. As respostas encontradas provocam novas interrogacoes.

Os diéarios de bordo, portefélios, memdrias descritivas sdo importantes dispositivos de registo e agrupamento de dados
e documentos no desenvolvimento do processo de trabalho, permitindo reler, reformular, acrescentar e amadurecer
as notas tomadas e introduzindo reflexdes sobre as reflexdes. Hoje, 0s meios visuais, audiovisuais e informaticos sdo
recursos indispensaveis.

Esta metodologia tem caracteristicas especialmente formativas: esbocar uma planificagdo antecipada da accao e aberta a
reformulacdes; colocar hipéteses; resolver problemas; rentabilizar recursos; fasear o trabalho; compreender as potencialidades
e os limites da intervencdo; ultrapassar dificuldades; implementar projectos. Exercita, ainda, os estudantes na aquisicdo de
certas competéncias como aprender a falar em publico, a representar o grupo, a argumentar e a apresentar sinteses claras.

CARAS PROFESSORAS E CAROS PROFESSORES,

Muitos professores dizem-se agradavelmente surpreendidos com o desempenho de determinados alunos e a capacidade
de trabalho aprofundado e autbnomo de muitos grupos.

A escola tem de redimensionar as suas finalidades e func¢des sociais, organizando-se em funcdo do sucesso educativo,
centrando-se na formagdo académica, ética, estética e social de cada uma e de todas as criancas e jovens, responsabilizando-
-se pelos seus percursos escolares. A escola deve oferecer-se como continente para as crises do crescer e para 0s momentos
de fragilidades e desorientagdes dos alunos, protegendo os mais fracos, os mais perdidos ou infelizes.

E importante organizar a escola e as escolas a volta de um projecto em rede, debatido, negociado, planeado em colectivo
e que seja aglutinador das diversas accées. O trabalho de reflexd@o, de pensar o projecto com o agrupamento de escolas,
com as familias e com as institui¢ces sociais da comunidade &, frequentemente, proporcionador de uma visdo holistica,
permitindo juntar colaboracfes e entusiasmos, e contribuindo, assim, para a revitalizacdo dos espacos de vida social e
para o amadurecimento de um ethos institucional criador de raizes.

Pensemos a escola subordinada a problematica educativa e esta em fungdo do meio envolvente e das redes de sociabilidade.
Pensemos o0s contextos urbanos como espagos educativos e culturais, valorizando o papel nodal da escola nesta rede
social de aprendizagens.

CARAS PROFESSORAS E CAROS PROFESSORES,

N&s somos as traves mestras desta construcdo. Estd em causa a necessidade de um outro pensar e de uma nova atitude
que permitam uma educacdo para a diversidade em diversidade, uma escola de qualidade, exigente e flexivel, centrada
em projectos de aprendizagem com metodologias que promovam o saber, a socializa¢do, a autonomia, 0 bem estar e o
desenvolvimento das potencialidades de todas as criangas e jovens num clima de convivialidade solidaria. ::

Milice Ribeiro dos Santos
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TIC TAC TIC TAC
As [IC na Educacao

A contextualizacao das TIC nas praticas educativas, colocando

as tecnologias ao servico do espirito do tempo, é a ideia
defendida por Antoénio Dias de Figueiredo, um nome
de referéncia na definicdo de estratégias para o uso
das TIC na educacao. As medidas em curso nos
estabelecimentos de ensino, tendo em vista a
modernizacao das escolas com os mais recentes
equipamentos a nivel tecnolégico e a melhoria
das praticas de ensino através das TIC, sao
enumeradas, colocando especial enfoque nos
projectos pedagdgicos a
ﬁ desenvolver com os estudantes.
Francisco Pacheco,
educador de infancia
e pioneiro na
utilizacao das TIC
no jardim-de-infancia,

relata a sua experiéncia

de trabalho com os mais

C \ novos. A utilizacdo do telemovel

/6,-%,/{//%/&#/{) enquanto recurso educativo para a
aprendizagem de conteudos da disciplina

de Portugués é uma realidade na Escola Secundaria Carlos Amarante, em Braga. Os
alunos do ensino basico das escolas Secundaria com 3.° ciclo do Entroncamento e EB
2,3 Duarte Lopes, de Benavente, trabalham com portefdlios electrdnicos, ferramenta
que consideram “moderna” e “facil” de usar. A utilizacao de portefélios electrénicos ao
servico desenvolvimento pessoal e profissional dos professores é o tema do destacavel,
no qual sdo enumeradas diversas sugestoes praticas para a rentabilizacao deste novo

recurso.
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Questoes e razoes
Educacao, tecnologias e espirito do tempo

Antodnio Dias de Figueiredo

No terreno
Modernizar e melhorar as escolas
através das TIC

Elsa de Barros

Feito e dito
O homem que nao para
Maria Emilia Brederode Santos e Teresa Fonseca

Recursos

Na sala de aula
O Futuro é ja hoje
Maria Emilia Brederode Santos e Teresa Fonseca

Reporter na escola
Portefdlios digitais:
“Modernos” e “faceis” de utilizar

Elsa de Barros

Destacavel
Portefdlio

Uma ferramenta de apoio a reflexao continuada

Cristovalina Afonso, Maria Adelina Laranjeiro

e Joao Carlos Sousa
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'EDUCACAO,
TECNOLOGIAS E ESPIRITO DO

Para que as tecnologias da informa(;éo A antiguidade grega distinguia dois conceitos de tempo: o

. . . kronos e o kairos. O kronos era o tempo sequencial, regido
e da comunicacao tenham um efeito pelo movimento da Terra em torno do Sol. Era o tempo

transformador é necessario introduzir quantitativo, cronolégico, que hoje medimos em meses,

novos modelos organizacionais e Iégicas dias, horas,. minutos, segundos. O I.<a|ros era 0 tempo
da oportunidade, um tempo qualitativo, que apelava ao

de aprendizagem contextualizadas, equilibrio e ao sentido do momento certo. Era o tempo

colocando as tecn0|ogia3 ao Servigo do das estag@es do ano e dos ritmos naturais, mas também
espirito do tempo. das ocasifes irrepetiveis, que hoje associamos a janelas de

oportunidade.

O kairos é o tempo da educagdo — uma educacgao que ndo se
ajuste aos tempos a que se destina ndo cumpriraa sua missao.
O ajuste entre kairos e educacdo ndo é, no entanto, fécil de
encontrar. J& Dewey alertava para as insuficiéncias de uma
aprendizagem que é “o produto cultural de sociedades que
créem que o futuro serd igual ao passado’ Estaremos nds a
respeitar este alerta? Estaremos a ter em conta as praticas
e valores que o futuro reserva para 0s nossos alunos? Ou
estaremos a prepara-los para um passado que nds proprios
ja vivemos e que, como a agua do rio, nunca mais voltara?

Texto de Antdnio Dias de Figueiredo
llustragdo de Luis Lazaro



Estaremos a preparar os alunos
para o futuro ou para um passado
que nunca mais voltara?

- EDUCACAO EM CONTEXTO
Stephen Pepper, um fil6sofo americano da escola pragmatista, defendia que o0 nosso
entendimento do mundo se faz segundo quatro metaforas: o formismo, que diz que
compreendemos o mundo discriminando semelhancas e diferencas e classificando
as coisas em categorias; 0 mecanicismo, segundo o qual conhecemos 0 mundo pela
identificacdo de causas e efeitos e pela explicacdo de como as coisas funcionam; o
organicismo, que nos mostra um mundo organico, de coeréncia entre todo e partes;
e 0 contextualismo, que diz que 0 mundo deve ser olhado na complexidade dos seus
contextos e na adaptacdo permanente a contingéncia.

Anélises de conteido construidas recentemente sobre o referencial de Pepper, e
aplicadas a literatura dos Gltimos quarenta anos sobre as relagdes entre tecnologias
e sociedade, demonstram uma tendéncia muito acentuada de transformacdo das
sociedades do passado, formistas e mecanicistas, em sociedades organicistas
e contextualistas. A tendéncia é, alias, patente na pre-
dileccdo das novas geracGes pelo que é imediato,
mutavel, contingente, relacional, pragmatico e
contextual.

Esta realidade liga-se, por sua vez, inti-
mamente, com a generalizacdo das tec-
nologias como instrumentos de media-
¢do na construgdo individual e colec-
tiva de conhecimento. Na verdade, a
apropriagdo cultural das tecnologias
pelas sociedades esta a promover o
regresso as culturas de aprendizagem
contextual que a revolugdo industrial
tinha interrompido.

Antes do ensino massificado, os cida-
déosaprendiam ajudando-se mutuamen-
te, em contexto, e 0s proprios profissionais
formavam-se em regimes contextuais, como
0s do tirocinio mestre/aprendiz.

Nos dois ultimos séculos, o ensino massificado, regido
pelos padrdes mecanicistas da sociedade industrial — ainda visivel

nas filas de carteiras, nas “disciplinas” artificialmente separadas, na

“aprendizagem” de contetdos fora de
contexto, na instrucdo de ouvir e res-
ponder — trouxe uma forte burocrati-
zacdo dos processos organizacionais
escolares e umaséria perda de contextos
pedagdgicos.
Seria absurdo que ndo aproveitas-
Semos 0 regresso aos contextos, que
as tecnologias de hoje nos oferecem, e
insistissemos em educar os cidaddos do
futuro segundo as abordagens, valores
e modos de organizagdo que 0S N0SSOS
antepassados usaram para construir a
sociedade industrial.
Fardsentidoaplicar osmodelosdasocie-
dade industrial na construcdo da socie-
dade do conhecimento? Ou deveremos
procurar transformar a escola da socie-
dade industrial, mecanizada, burocra-
tizada, maioritariamente fundada sobre
a transferéncia de saberes, numa escola
da sociedade do conhecimento, orga-
nica, contextual e responsiva, fun-
dada sobre a construcéo dos
saberes como actividade
sociais plenamente inte-
gradas?

N&o se trata, bem
entendido, de trans-
formar de um dia
para 0 outro uma
légica industrial, de

xQ
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transferéncia de saberes, numa ldgica contextual, de construgdo de conhecimento,
mas sim de o fazer gradualmente, como gradual foi o processo inverso. De facto,
foi ja na segunda metade do século XX que assistimos a erradica¢do de muito do
trabalho experimental das nossas escolas, que o substituiram por formas descritivas

e descontextualizadas de “transmitir” saberes.
Também nao se trata de infantilizar os processos de aprendizagem, simplificando
0 que é por natureza complexo, mas sim de criar contextos que estimulem
o esforco indispensavel a essas aprendizagens. N&o se trata, por outro lado, de
manter afastados das praticas lectivas os habitos de criacdo de mecanismos pela
repeticdo laboriosa, que as interpretacBes mal digeridas do construtivismo
retiraram desastradamente das nossas escolas, mas sim de assegurar que
a mecanizagdo se constréi em contextos estimulantes, em
vez de ser relegada “para casa” ou imposta como

castigo.

— MODELOS ORGANIZACIONAIS

A transicdo das ldgicas de transferén-
cias de saberes para ldgicas de apren-
dizagem contextualizada — as Unicas que
se afigura poderem ganhar com o uso
das tecnologias na sala de aula — exige,

no entanto, da parte dos professores e

das escolas, uma autonomia e flexibili-

dade incompativeis com os modelos orga-
nizacionais tradicionais, de comando

e controlo, a que estdo sujeitas as nos-

sas escolas. Justifica-se, por isso, reflec-

tir brevemente sobre os modelos orga-
nizacionais da educacdo que se ajustam ao
espirito do nosso tempo.
Ha hoje trés grandes dominios do saber
que, pelo seu carécter transversal, forte-
mente transformador e estruturante, mol-
dam o nosso presente e proximo futu-
ro: as Tecnologias da Informacéo e
da Comunicacdo, as Tecnologias
da Vida e as Disciplinas da Organi-
zacdo e da Gestdo.

As Tecnologias da Informacdo e da Comu-
nicacdo, sustentadas pela invencdo dos pri-
meiros computadores, nos anos quarenta,

comecaram a banalizar-se nos anos

S

setenta e explodiram para 0 Sucesso
com a generalizagdo da Internet, no
fim dos anos oitenta. As Tecnologias
da Vida tiveram uma origem temporal
semelhante, com a descoberta da estru-
tura do ADN, nos anos cinquenta, e
representam hoje o dominio do conhe-
cimento com crescimento mais rapido.
Nem toda a gente se apercebeu, no
entanto, de que as Disciplinas da Orga-
nizacdo e da Gestdo sofreram uma
evolucdo quase paralela, e igualmente
radical, a partir das experiéncias de
Elton Mayo, no fim dos anos vinte, e
dos grandes progressos dos anos cin-
quenta, que incluiram as teorias de
McGregor e as primeiras publicacfes
de Drucker sobre a pratica da Gestéo,
que marcam o inicio de um revolucao
sem precedentes das ciéncias das orga-
nizacbes e da gestdo. Perante estes
progressos, recorrer aos paradigmas
do passado para gerir as grandes orga-
nizagbes do presente e do futuro é
hoje tdo primitivo e absurdo como dis-
pensar 0 uso de computadores ou dos
telemdveis ou 0 acesso a Internet numa
organizacdo moderna.

Os modelos organizacionais do passa-
do, inspirados pela metéafora das orga-
nizagdes como maquinas, e pelos
principios Tayloristas do “comando-
e-controlo’; estdo hoje em decadéncia,
excepto nas organizagdes cuja simpli-
cidade socioldgica permite que sejam
transformadas em maquinas bem
oleadas. Nas restantes organizacGes,



a incapacidade deste paradigma para se adaptar a mudanca, o efeito corrosivo
que produz sobre a motivagdo e sentido de pertenca dos seus agentes e a forma
implicita como induz passividade, dependéncia e falta de iniciativa torna-o, de
todo, desajustado do tempo em que vivemos.

Em sintonia com os desafios do mundo complexo e mutavel dos nossos dias, outras
metaforas, alternativas, tém vindo a ser adoptadas pelas organizagdes de sucesso.
A metéfora das organizacGes como seres vivos, que se auto-organizam para se
ajustarem aos ecossistemas a que pertencem, ou a metafora das organizacdes
aprendentes, cujos membros se mobilizam, individual e colectivamente, para
renovarem em permanéncia a qualidade do seu desempenho, sdo exemplos
de formas de organizacdo cada vez mais comuns nas empresas de qualidade —
empresas cujo exemplo inspirador parece ser ignorado pelos sistemas de ensino.

- A IMPORTANCIA DAS PESSOAS
Um tragco comum destas novas metaforas é o da importancia atribuida as pessoas
como elemento crucial do bom desempenho das organizacdes. Embora tenha
havido grandes progressos nas teorias do comportamento organizacional desde
que McGregor formulou as teorias X e Y das motivacdes dos trabalhadores, sera
util recorda-las aqui, na falta de espaco para uma clarificacdo mais minuciosa
destas problematicas.

Os gestores que acreditam na teoria X olham os trabalhadores como preguicosos,
sem ambicdo e avessos ao trabalho, pelo que deverdo ser enquadrados em
hierarquias apertadas que assegurem o seu desempenho e controlo.

Os defensores da teoria Y insistem em que é possivel tornar os trabalhadores
auto-motivados, empreendedores, entusiasticos e empenhados no sucesso do
seu trabalho desde que se criem culturas organizacionais que os orientem
gradualmente nesse sentido.

As novas metéforas organizacionais assentam em visdes inspiradas na teoria Y,
acentuando a necessidade de criar culturas organizacionais apoiadas em valores
e crencas partilhados, capazes de instilar confianga e mobilizar as pessoas
para elevados desempenhos ao servico de objectivos comuns. E esse tipo de
cultura que se impde criar nos NOssos sistemas de ensino se se pretender que
as tecnologias tenham um efeito transformacional e estruturante e ndo sejam
meros adornos das praticas pedagogicas do passado.

- 0 ESPIRITO DO TEMPO

Reforcar a contextualizacdo das praticas educativas, libertar as escolas
dos modelos Tayloristas que ainda as limitam e construir no sistema
de ensino uma cultura que torne os professores em parceiros activos
da construcdo da escola da sociedade do conhecimento sdo elementos
centrais de uma educagdo que queira colocar as tecnologias nas escolas
ao servico do espirito do tempo. Para tal, havera que empreender

gradualmente uma mudancga cultural
que, resistindo a ilusdo de eficiéncia
das medidas burocraticas, se construa
em torno de projectos mobilizadores,
encontros, debates e outros rituais de
construgdo de comunidade e perten-
¢a, Nos quais os professores ndo sejam
meros espectadores, mas participantes
activos e indispensaveis, e onde as
oportunidades de formacdo corres-
pondam ndo a sessdes de adestramento,
mas a espagos dindmicos, geradores de
iniciativa,

entusiasmo e
mudanca. :
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MODERNIZAR E MELHORAR AS ESCOLAS
ATRAVES DAS TIC

Texto de Elsa de Barros
llustragéo de Luis Lazaro

Contribuir para o0 aumento do sucesso escolar dos
alunos, equipando as escolas com 0s mais recentes meios
tecnoldgicos, e melhorar as praticas de ensino, investindo
na formacéao dos professores e dos estudantes, sdo as
metas do Plano Tecnoldgico da Educacéo, partilhadas
pela Equipa Computadores, Redes e Internet na Escola
(ECRIE).



Amodernizagdo das escolas, equipando-as com os mais recentes meios tecnolgicos,
é uma das principais metas do Plano Tecnoldgico da Educagdo, com o objectivo de
colocar Portugal entre os cinco paises europeus mais avancados neste dominio, até
2010, contribuindo para o aumento do sucesso escolar dos alunos.

O apetrechamento das escolas com computadores em ndmero suficiente para
todos os alunos, nas salas de aula, nas bibliotecas, nas salas TIC e nos centros de
recursos, € um dos grandes objectivos do Plano Tecnolégico da Educacdo, de modo
a atingir, até 2010, a meta de um computador para cada dois alunos.

Para atingir esta meta, tém sido tomadas diversas medidas que tém contribuido
para fazer diminuir o racio entre o nimero de alunos e o nimero de computadores
existentes nas escolas que, em 2007, era de 12,8 alunos por computador.

A Iniciativa Escolas, Professores e Computadores Portateis, coordenada pela
ECRIE e com financiamento do PRODEP, permitiu investir no apetrechamento das
escolas dos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e do ensino secundario, mediante a
candidatura dos estabelecimentos de ensino com projectos que contemplassem a
melhoria do uso educativo das TIC.

Com cerca de 1100 projectos aprovados, foram atribuidos 26 mil computadores
portateis as escolas, 1100 projectores de video e 1100 pontos de acesso sem fios,
0 que possibilita a utilizacdo destes equipamentos em qualquer sala de aula ou
noutro espaco escolar.

Esta iniciativa, lancada em 2006, tinha como objectivo a melhoria das condicoes
de trabalho nos estabelecimentos de ensino, tendo em conta duas finalidades
distintas. Para a utilizacdo profissional, de forma individualizada, por parte dos
docentes, foram fornecidos 10 computadores portateis por escola, enquanto para
0 uso destes equipamentos com os alunos, em situacdo de sala de aula ou em
actividades de apoio, esse nimero subiu para 14.

Nesse mesmo periodo, foi concluido o apetrechamento de mais de 1000 salas
TIC, com 14 computadores cada. No 1.° ciclo, procedeu-se ao apetrechamento das
escolas, em parceria com as autarquias, com um computador por sala de aula.

A Iniciativa para a Generalizagdo da Utilizacdo de Computadores Pessoais e
da Internet, langada em 2006/2007, no ambito do Plano Tecnoldgico, elegeu como
publico-alvo os adultos inscritos na iniciativa Novas Oportunidades, os alunos do
10.° ano e os professores.

Constituida por trés iniciativas, de acordo com os destinatarios, denominadas,
respectivamente, e.oportunidades, e.escolas e e.professores, esta ac¢do permitiu
aos beneficiarios o direito a equipamento informatico portatil, acesso a Internet
em banda larga fixa ou mével e a linha telefonica, quando necesséria ao acesso fixo,
mediante determinadas condicdes.

Essas condigdes implicavam o paga-
mento de um valor inicial de 150 euros e
de um valor mensal de 15 euros, durante
12 meses, no caso dos adultos inseridos
na iniciativa Novas Oportunidades, que
podia ascender a 17,30 euros, durante
36 meses, para 0s outros beneficiarios.
Relativamente aos estudantes inscritos
na Accdo Social Escolar, estes tiveram
direito a um apoio adicional, consoante
0 escaldo em que estavam integrados.
O programa e.escolas foi alargado, em
2008, aos alunos dos 11.° e 12.° anos
e aos estudantes com necessidades
educativas especiais de caracter per-
manente. A estes Ultimos foi garantido
0 acesso a computadores adaptados,
sem quaisquer encargos adicionais.

A ligacdo dos computadores em
banda larga é, com efeito, uma das
grandes metas do Plano Tecnoldgico
da Educacdo, com o objectivo de dotar
todas as escolas do 2.° e 3.° ciclos do
ensino bésico e do ensino secundario
com redes de area local com e sem
fios, que permitirdo aceder a Internet
a partir de todas as salas de aula, bem
€omo nos restantes espacos escolares.
Aumentar a velocidade de ligacdo a
Internet € um dos grandes objectivos
atingidos. Em 2008, foi aumentada a
velocidade de ligagdo a Internet para,
pelo menos, 4Mbps, em todas as escolas
dos 2.° e 3.2 ciclos do ensino bésico e
do ensino secundario.

No préximo ano lectivo, a velocidade de
acesso a Internet sera, de pelo menos,
48 Mbps em todas as escolas dos 2.° e
3.9 ciclos do ensino basico e do ensino
secundario.
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EQUIPAMENTO DAS ESCOLAS

COM MEIOS TECNOLOGICOS MAIS MODERNOS

Além de equipar as escolas com mais computadores e do
investimento na ligagédo a Internet, o Plano Tecnoldgico da
Educacéo tem como objectivo dotar os estabelecimentos de
ensino com outros meios tecnoldgicos modernos.

A intencdo é apetrechar as salas de aula das escolas basicas
dos 2.° e 3.2 ciclo e do ensino secundario com um Kit sala de
aula que, além do computador, inclui um gquadro interactivo
e um video projector.

J& no préximo ano lectivo, serd atingido em Portugal um
racio de um computador com ligacdo a Internet para cada
cinco alunos, de um videoprojector por sala de aula e de um
quadro interactivo por cada trés salas de aula.

A generalizacdo do uso do cartdo electrénico do aluno,
com funcionalidades de controlo de acessos, registo de
assiduidade, porta-moedas electrénico e servigos bancarios
é outra das prioridades, com o intuito de aumentar a
eficiéncia da gestdo escolar e a seguranca nas escolas dos 2.°
e 3. ciclos do ensino béasico e do ensino secundario.

Nos estabelecimentos de ensino com estes niveis de ensino,
pretende-se, ainda, instalar sistemas de videovigilancia e
alarme electrénico, em 2008/2009, de modo a contribuir
para a seguranca das instalacdes, dissuadindo intrusdes,
furtos e roubos nas escolas.

CENTRO DE APOIO TECNOLOGICO AS ESCOLAS

Para apoiar a modernizacdo tecnoldgica dos
estabelecimentos de ensino, vai ser criado o Centro de Apoio
Tecnoldgico as Escolas, que, em articulacao com as equipas do
Plano Tecnoldgico da Educacao a constituir, vai dar resposta
as questdes decorrentes da gestao e da manutencao dos
sistemas de informacao e do parque informatico das escolas.
Ainda para garantir a manutencao dos equipamentos, as
empresas vencedoras dos concursos internacionais para

a aquisicao dos mesmos terao de assegurar a respectiva
instalacao bem como a gestao e a manutencao dos
equipamentos.

COORDENADORTIC

A crescente e desejavel utilizacdo dos recursos informaticos,
quer pelos alunos quer pelos professores, implica que os
estabelecimentos de ensino adoptem medidas adequadas
para a rentabilizacdo dos equipamentos existentes.

Com o objectivo de rentabilizar os recursos tecnolégicos
nas escolas, em 2006, o Ministério da Educacdo definiu
as condigdes para a designacdo do coordenador TIC, bem
como as funcBes que este deve desempenhar, tanto a nivel
pedagdgico como a nivel técnico.

Assim, o coordenador TIC deve ser designado entre os
docentes do agrupamento ou da escola que possuam
competéncias adequadas as fungdes a desempenhar, dando-
se prioridade aos professores pertencentes aos quadros de
escola, de modo a garantir a continuidade do projecto.

A nivel pedag6gico, cabe ao coordenador a elaboragdo de
um plano de accao anual para as TIC (plano TIC), de acordo
com o projecto educativo da escola e do respectivo plano
anual de actividades, de forma a promover a utilizagdo das
TIC nas actividades lectivas e néo lectivas, abrangendo todos
os elementos da comunidade educativa.

A nivel técnico, compete-lhe zelar pelo funcionamento
dos computadores e das redes, recorrendo, se necessario,
ao servico de apoio TIC as escolas (call center), da
responsabilidade da Equipa de Missdo Computadores, Redes
e Internet nas Escolas (ECRIE), ou servindo de interlocutor
COM 0S Servicos ou empresas gque asseguram a manutencao
dos equipamentos.

FORMACAO DOS ALUNOS

A formacdo dos alunos em TIC também foi outra das
preocupacdes a ter em conta. Atendendo a necessidade de
desenvolver a formagdo em TIC num momento anterior a
entrada no ensino secundario, o Ministério da Educacao
destinou, a partir do ano lectivo de 2007/2008, um tempo
lectivo (90 minutos) a utilizagdo das TIC no 8.° ano, na
carga horéria relativa as areas curriculares néo disciplinares,
preferencialmente na Area de Projecto.

As orientacBes para a introducdo das TIC nas areas
curriculares ndo disciplinares do 8° ano séo explicitas
quanto a introdugdo da construcdo do portefélio digital do



As orientacoes para a introducao
das TIC nas areas curriculares nao
disciplinares do 8.° ano sao explicitas
quanto a introducao da construcao
do portefdlio digital do aluno.

aluno, onde se deverdo registar todos os seus
trabalhos mais importantes, comprovar as
competéncias mais significativas adquiridas
nos diferentes dominios (artistico cientifico,
tecnologico, desportivo e outros) e demonstrar

0 uso efectivo das TIC nas diversas disciplinas escolares.

Desta forma, o e-portefélio permite que o aluno tome consciéncia das suas
competéncias e as valorize, atribuindo significado as aprendizagens escolares
e compreendendo a importancia do seu contributo para a futura vida activa.
Construido na plataforma moodle da escola, através da inser¢do de um modulo
concebido para esse efeito, o e-portef6lio tem como utilizadores os alunos, os
professores e os encarregados de educagéo.

O programa KidSmart Early Learning, destinado a educagdo pré-escolar,
resulta de uma parceria entre a IBM e o Ministério da Educacdo e tem como
objectivo a utilizacdo pedagdgica das TIC desde idades precoces.

No quadro desta parceria, a IBM fornece aos jardins-de-infancia estagdes de
trabalho designadas por Centros de Aprendizagem KidSmart, compostas por
um médulo integrador colorido com tecnologia IBM de vanguarda, software
educativo e um guia de utilizacdo destinado a educadores de infancia.

O Ministério da Educacao, por sua vez, tem a seu cargo a selec¢do dos jardins-
de-infancia a integrar o programa, em estreita articulagdo com as direccdes
regionais da educacéo, e a formacgdo dos educadores no ambito da utilizagéo
pedag0gica das TIC.

ESTAGIOS E ACADEMIAS TIC

A REALIZAGCAO DE ESTAGIOS
TIC, destinados a promover a
exceléncia e a empregabilidade

do ensino profissional, garantindo

aos alunos a possibilidade de
efectuarem formacao em contexto
real de trabalho em empresas
de referéncia na economia do
conhecimento, é uma das medidas
do Plano Tecnoldgico da Educacao.
Para tal, neste ano lectivo, 30
das mais prestigiadas empresas
do sector das TIC protocolaram
com o ME a oferta de mais de trés

centenas de estagios anuais para
alunos do ensino profissional, no ambito do

Programa de Estagios TIC.

Para dar continuidade a este programa,

foi desenvolvida a plataforma de procura

e de oferta de estagios TIC, que permitira

as empresas consultar e seleccionar os

processos de candidatura e acompanhar
todo o percurso de estagio dos alunos

em contexto real de trabalho, facilitando

e agilizando a comunicacao entre as

empresas, as escolas e os coordenadores

de estagio.

0 PROJECTO DAS ACADEMIAS TIC pretende

proporcionar a professores, alunos e

funciondrios a possibilidade de integrarem

programas de formacao e de certificacao
de industria, que se constituem como uma
mais-valia no mercado de trabalho.

Com este objectivo, esta prevista a

assinatura de um protocolo de colaboracao

com varias empresas tecnoldgicas para a

abertura de Academias TIC nas escolas.

Numa primeira fase, as Academias TIC

funcionarao em trinta escolas do ensino

secundario com oferta educativa nas areas
especificas das academias TIC.
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ESPACO TIC@ JI & EB1
O espaco online http://moodle.crie.min-edu.pt/course/
view.php?id=221 tem como publico-alvo os educadores de
infancia e os professores do 1.° ciclo. Neste espaco, pode
ser encontrada uma base de dados de recursos pesquisavel,
que conta neste momento com cerca de 430 recursos, um
conjunto de “destaques” quinzenais de recursos selecciona-
dos, sobre um determinado tema curricular, uma celebracio
ou ainda boas praticas de utilizagdo das TIC. Foi langado
muito recentemente a actividade dos e-correspondentes,
que visa promover a parceria entre turmas trabalhando
colaborativamente através da utilizagcdo das ferramentas
tecnoldgicas.

FORMACAO DE PROFESSORES

A formacéo e a certificacdo em TIC,
tendo em vista o reforco de
competéncias de docentes e ndo
docentes, sdo fundamentais para
garantir a utilizacdo dosequipamentos
tecnol6gicos ao servigo do ensino e na
gestdo escolar.

SEGURANET

O PROJECTO SEGURANET pretende contribuir

para uma utilizacdo esclarecida, critica e segura da Internet,
que visa apoiar os alunos para avancarem com maior
seguranca no mundo virtual.

Na pagina www.seguranet.pt, com quatro entradas dirigidas
a alunos, pais, professores e escola, é disponibilizada
informacao sobre a utilizacao segura da Internet, ao mesmo
tempo que sao propostas diversas actividades.

Para participar nas actividades, é necessario que, em cada
escola, sejam constituidas equipas de alunos, apoiadas por
um professor, com o objectivo de responder aos desafios e
participar nos concursos. Podem, também, existir equipas
formadas por encarregados de educacao.

Os desafios a desenvolver pelas equipas de alunos e
professor serao lancados mensalmente, aumentando a
periodicidade para trés meses relativamente as equipas
constituidas pelos encarregados de educacao.

Até 2010, deverdo estar certificados 90 por cento dos
professores, de acordo com um modelo sequencial, modelar
e disciplinarmente orientado que permita aos docentes
a especializacdo no uso das TIC nas disciplinas que
leccionam.

Até agora, foram diver-
S0S 0S projectos que
contribuiram para
a formacdo de pro-
fessores. O projecto
moodle-edu-pt, langado
em 2005/2006 com o
objectivo de promover o
ensino e a aprendizagem
online pelos professores dos ensinos béasico e secundario,
através da apropriacdo generalizada da plataforma moodle,
resultou da parceria entre a ECRIE e a Fundagdo para a
Computacdo Cientifica Nacional.
Disponivel em moodle.crie.min-edu.pt, este espago de
partilha de recursos sobre a utilizagdo de plataformas de
gestdo da aprendizagem, essencialmente vocacionado para
a dinamizac8do pedagdgica, funciona como um contributo
para o apoio a gestdo destas plataformas, com especial
relevo para o moodle.
Este espaco virtual foi criado para dar suporte a escolas e
a professores interessados na dinamizagéo e na utilizacdo
quotidiana, efectiva e intencional de plataformas de gestdo
da aprendizagem nas escolas bésicas e secundarias.
Para tal, os professores encontram nesta pagina trés zonas:
umazonade dialogo e de partilha, onde estdo disponiveis trés
féruns com objectivos diferentes; uma zona de recursos, que
ira sendo ampliada e actualizada a medida das necessidades;
e uma zona de exemplos de actualizacdo, através da qual
é possivel aceder a comunidades ou a espagos de escolas,
abertos a visitantes.



O Banco de Itens, disponibilizado na pagina electrdnica
do Gabinete de Avaliacdo Educacional (GAVE),
contém mais de 2500 itens de Matematica.

O portal Software Livre nas Escolas, da responsabilidade da ECRIE, procura
divulgar e apoiar as escolas na utilizacdo de software livre para os varios sistemas
operativos, de modo a aumentar as oportunidades inerentes & sua adopgao.

O portal estard em constante actualizagdo, pelo que todos os utilizadores terdo
a possibilidade de enriquecer este projecto submetendo novas ferramentas,
noticias e hiperligacdes, podendo, também, participar no forum, através do
endereco http://softlivre.crie.min-edu.pt.

O Banco de Itens, disponibilizado na pagina electrénica do Gabinete de
Avaliacdo Educacional (GAVE), em http://bi.gave.min-edu.pt/bi, contém mais
de 2500 itens de Matematica, disciplina seleccionada para o arranque da fase
experimental deste projecto.

Com itens que se distribuem desde o 1.° ciclo ao ensino secundério, esta
iniciativa visa proporcionar aos professores e aos alunos uma ferramenta de
apoio ao ensino e a aprendizagem.

Disponibiliza-se, assim, aos professores 0 acesso a uma area reservada onde
podem criar pastas personalizadas destinadas a trabalhos de casa ou fichas de
avaliacdo, entre outras funcionalidades.

O professor pode ainda sugerir itens da sua autoria para posterior publicagdo
no Banco de Itens.

Todos os itens sugeridos serdo analisados pelo GAVE, tendo os mesmos de
cumprir as seguintes regras: ser da autoria do professor que o sugere; o autor
estar devidamente identificado; o conteldo estar de acordo com os progra-

mas em vigor; e 0 Item
estar devidamente carac-
terizado, indicando contetdos
e capacidades. O 1tem, se aprovado,
serd publicado com mencéo ao respectivo
autor.
Osalunos, porsuavez, témapossibilidadede
testar os seus conhecimentos, respondendo
aos itens na pagina electrénica do GAVE.
O GAVE tem como objectivo ndo soé
aumentar o nimero de itens de Matematica,
como também alargar o Banco de ltens
as restantes disciplinas com provas de
afericdo e exames. =

PROJECTOS INTERNACIONAIS

0 eTwinning é uma Accao do Programa
Life LongLearning da Uniao Europeia que
tem como objectivo principal criar redes
de trabalho colaborativo entre as escolas
europeias, através do desenvolvimento
de projectos comuns, com recurso a
Internet e as Tecnologias de Informacao e
Comunicacao. ::
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@® Feito edito

0 HOMEM QUE NAO PARA

Quando as TIC ainda passavam ao lado da maioria dos professores,

Francisco Pacheco envolveu-se em projectos que levaram a sua utiliza¢&o nos
jardins-de-infancia. Ao longo da entrevista, da conta de como as TIC contribuiram
para o desenvolvimento de competéncias das criancas.

Mostra ainda a urgéncia da producao de conteudos,

em lingua portuguesa, para a Internet

e deixa a certeza de que na escola

Ja nada sera como dantes.

Entrevista de Maria Emilia Brederode Santos
e Teresa Fonseca
Fotografias de Henrique Bento




quase lendaria a forma como,

nos anos 90, usou as TIC para
combater o isolamento dos jardins-de-
infancia do Alentejo. Diz-se que usou
rédio-taxis...
Nessa altura, ja tinhamos fundado a
Associacdo de Profissionais de Edu-
cacdo do Norte Alentejo (APENA) e
sentiamos muito o isolamento dos jar-
dins-de-infancia da regido, fundamen-
talmente rurais e com poucas criangas.
Concebemos, entéo, o projecto “Comu-
nicar em Rede” para p6r os jardins-
-de-infancia a comunicarem entre si.
A ideia surgiu-me num taxi em Lisbhoa.
Ao ouvir a central comunicar com o
taxista pensei: aqui esta a respostal

Como conseguiu colocar uma tec-
nologia usada na comunicagdo nos
téxis e nos camides de longo curso ao
servic¢o da educacdo?

Foi extremamente engracado por
uma empresa habituada a contactar
com frotas de camibes e radio-taxis a
trabalhar com escolas. O sistema per-
mite a comunica¢do ponto a ponto
e a comunicacdo de um para todos.
Assim, conseguimos ao mesmo tempo
a comunicacao entre dois jardins-de-
infanciaeatransformacédo numaestacao
de radio, em canal aberto, em que todos
ouviam, o que permitiu desenvolver
projectos pedagdgicos interessantes. Foi
importante, nessa época, em que havia
uma visdo encantatoria e polémica das
tecnologias: as pessoas ou concebiam
projectos em que as tecnologias eram
um fim em si ou fugiam delas “como o
diabo da cruz”

Nesse contexto, foi um projecto que
resultou, enquanto a tecnologia teve

suporte e morreu com a evolugdo
tecnoldgica, por “culpa” dos telemdveis.
Este projecto foi avaliado por uma
equipa de psicélogos, coordenada por
Margarida Alves Martins, do Instituto
Superior de Psicologia Aplicada, que
concluiu que as competéncias de
comunicacdo das criangas dispararam
em flecha comparadas com as de um
grupo de controlo.

Por falar de competéncias, as TIC sdo
umamais valia parao desenvolvimento
de determinadas competéncias?
Claro, logo a partida porque s um
elemento motivador da aprendizagem,
segundo porque permitem o desen-
volvimento de competéncias de inves-
tigacdo nas criangas. Eu tenho um
exemplo de uma professora que per-
cebeu muito bem que tinha ali uma
ferramenta que permitia as criangas
aprenderem por si, em interaccdo com
0s outros, sem o professor. Entdo “A
emigracao” matéria do programa
de Estudo do Meio do 4.° ano de esco-
laridade — foi dada em comunicacdo
em tempo real, worldchat, com um
emigrante portugués na
que tinha recusado a guerra colonial,
quando jovem. Este é um exemplo
paradigmatico, mas ha muitos mais.

Holanda

Comunicagdo em tempo real?

Por volta de 1995 estdvamos a utilizar, de
uma forma artesanal, os instrumentos
que sdo hoje os paradigmas da WEB2,
das redes sociais e dos ambientes vir-
tuais de aprendizagem, etc. N&do se
ouvia falar em Portugal em SMN e nos

utilizavamos uma ferramenta que, ja
naquela altura, permitia as criangas, em
tempo real, escreverem com seguranca,
desenharem, trabalharem num universo
de pessoas e verem-se uns aos outros.

Esté a falar de projectos de utilizagao
de computadores no 1.° ciclo?

Sim. Com os computadores comegamos
no 1.° ciclo, porque tinhamos encon-
trado uma ferramenta muito mais
adequada ao pré-escolar — a radio. No
1.° ciclo estavamos perante criancas lei-
toras e “escritoras” e aquilo que o com-
putador nos dava na altura era leitura e
escrita, ndo nos dava ainda a oralidade,
portanto era uma ferramenta muito
mais adequada para o 1.° ciclo.

A luz da linguagem actual, fizemos uma
comunidade virtual de aprendizagem
em 1996. Construimos blogs, como se
diz hoje, em 2008.

As criancas desenvolviam competéncias
comunicacionais, porque tinham uma
rede permanente de comunicag&o;
competéncias de investigacdo, porque
o computador era utilizado para reco-
lha de informacdo; e competéncias de
sistematizacdo de informacao, na publi-
cacdo dessa mesma informacdo na
rede. Estamos perante as caracteristicas
que hoje se atribuem as comunidades
virtuais de aprendizagem.

Falamos da utilizacdo dos computa-
dores no 1.° ciclo. No pré-escolar,
com criancas que ndo sabem ler nem
escrever, o que fazem com as TIC?

Na altura em que estavamos a fazer o
nossopercursono 1.°ciclo, descobrimos
uma ferramenta de comunicacdo que
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era possivel levar para a educagdo pré-
-escolar e que permitia a partilha de
um ecra de desenho, isto €, uma pagina
de desenho em que criangas de varias
escolas podiam desenhar ao mesmo
tempo. Esta ferramenta estava ao
nivel das competéncias do pré-escolar.
Desenvolvemos, assim, um projecto de
desenho colaborativo que foi objecto de
investigacdo internacional — Portugal,
Inglaterra e Suécia — a0 mesmo tempo
que decorria no terreno, o que levou
a que tivéssemos sempre um olhar
externo.

Durante o trabalho, os investigadores
britdnicos da equipa que tinham a
incumbéncia de desenvolver a sub-
escala para a comunicacdo da “Early
Childhood Environment Rating Scale”
(ECERS) vieram a Portugal visitar os
nossos jardins-de-infancia e quando,
na localidade das Carreiras, viram
uma menina a desenhar, comenta-
ram: tem computador em casa e utili-
za-0 frequentemente. A educadora
respondeu: “No dia em que o0s pais
tiverem electricidade, pode ser que lhe
comprem um computador” Isto des-
moronou completamente as ideias de

competéncias possiveis de atingir no
pré-escolar. A sub-escala para a comu-
nicacdo da ECERS, utilizada em 192
paises como paradigma da qualidade
na utilizacdo de tecnologia na educacao
pré-escolar, foi reconstruida naquele
dia (ganhou mais dois niveis).

A avaliacdo dos investigadores ingleses
sobre o trabalho feito em Portugal fez
com que nos recomendassem a IBM
para o projecto kidsmart.

A produgdo de materiais pedagdgicos,
em portugués, para a Internet tem sido
uma das suas prioridades?

Foi sempre. Se hoje o panorama é
negro quanto a materiais publicados
em portugués na Internet, em meados
da década de 90 era mesmo dramatico.
Isto € uma questdo de igualdade de
oportunidades.
-sax6nica da mesma idade de uma
portuguesa tinha e ainda hoje tem
muito mais condi¢Bes de
so, atendendo a multiplicidade de
recursos e conteldos publicados na
Internet. Na altura, tivemos de produzir
materiais a0 mesmo tempo que se
desenvolviam os projectos. Isto porque,
para as criancas do 1.° ciclo, estavamos
centrados na Internet ao servico do
desenvolvimento do curriculo e néo

Uma crianca anglo-

suces-

tinhamos praticamente nada, nem em
termos do sistema educativo, nem em
termos das empresas e das instituicoes,
que ndo tém uma cultura como a dos
anglo-saxonicos ou dos espanhais que,
ao produzirem contelidos para adultos,
produzem simultaneamente para a
infancia.

Para dar resposta as necessidades dos
professores da nossa rede, surgiram,
entdo, os centros de recursos virtuais.
Atendendo a caréncia de recursos, a
procura ultrapassou largamente 0s
professores que desenvolviam projec-
tos com a APENA. Esses centros de
recursos virtuais iam desde a arte (com
informacédo sobre diversas obras e seus
autores), a educagdo ambiental, passando
pela matematica (com os problemas da
semana).

Também classificimos e organizamos
contelidos produzidos pelas criangas
nas escolas. Assim, alunos de umas
escolasaprendiam com materiais produ-
zidos por alunos de outras.

Contudo, continuamos ainda hoje em
Portugal com um défice muito grande
de informacdo pertinente na nossa
lingua.

“A histdria do dia” foi um dos vossos
projectos de sucesso. A pagina ainda
hoje é muito visitada?

Posso-vos dizer que, s6 na semana
passada, houve 556 000 visitas de
Portugal; 39 522, do Brasil; 1034, da
Suica; 783, de Franga e por ai fora.

Nés ndo estamos a produzir desde
2004 e mesmo assim ha este nimero
de visitas!

O facto de ser um site que tem 365
histérias, uma para cada dia do ano, faz
com que os professores o consultem.



Nao foi preciso fazer nada de especial,
a ndo ser divulgar que havia um site
www.historiadodia.pt com histérias
da autoria de Anténio Torrado, e que,
ainda por cima, havia o recurso ao
audio, para que disparasse em semanas
0 numero de participagdes das escolas
portuguesas e ndo so.

Porque ndo se deu continuidade ao
projecto? Porque ndo ha mais histo-
rias?

Nés tinhamos variadissimos projectos
de continuidade. Como somos muito
visitados pelos emigrantes, princi-
palmente os dos Estados Unidos da
América, concebemos um projecto
que consistia em fazer a histéria dos
concelhos. Fazer um atlas de Portugal,
de concelho a concelho, com base em
histérias, lendas recontadas pelos nos-
sos escritores. Havia um outro projecto,
coordenado pelo professor Antonio
Manique, que consistia em fazer uma
grande base de dados historicos dos
ultimos 30 anos para a “histéria do dia
em que tu nasceste”

Nada disto foi para a frente porque nao
houve financiamento.

Com quem podemos contar hoje para
produzir contetidos educativos para a
Internet?

A utilizacdo das plataformas, nomeada-
mente as plataformas de ensino a dis-
tancia, via moodle, nas escolas traz um
problema muito complicado: a constru-
¢do pelos professores de conteidos das
suas disciplinas em que replicam na
plataforma as formas de aprendizagem
anteriores e temos, assim, a sebenta
electronica com materiais em PDF,

fichas de trabalho, exercicios... Ja é uma
vantagem. E uma biblioteca, mas no
€ um espaco de trabalho cooperativo.
Mas, como o0s professores ndo tém que
ter todos competéncias de produgdo,
0 Ministério da Educacdo ou o Plano
Tecnolégico da Educagdo devem assu-
mir um portal de educacdo em Por-
tugal, como um espago de contetdos
significativos nas mdaltiplas linguagens.
Como é que isto se faz? Por um lado,
pondo as pessoas que o sabem fazer, a
produzir nos novos suportes e, por outro,
validando cientifica e pedagogicamente,
através de uma comissao criada para o
efeito, os contetidos produzidos em rede
pelos professores.

Neste momento quais sdo as suas
preocupacgtes?

Os novos contetdos, a sua producdo de
uma forma néo fechada, que permita ao
utilizador organizar a informacéo con-
forme quiser. O grande desafio é que
hoje j& ndo se é consumidor de infor-
macao, mas sim co-produtor. No fundo,
é o0 paradigma actual da WEB2.

Neste paradigma nao se é consumidor
do produto acabado mas do produto
que vai sendo construido?

O sucesso do Google é precisamente
ter todas as ferramentas a disposi¢do
do utilizador: pode-se abrir um blog,
pbér a comunidade a colaborar nesse
blog, publicar um artigo na wikipedia
que pode ser comentado, criticado,
acrescentado por quem quiser. E este
universo que hoje se acredita ser o
universo da aprendizagem. Isto langa
desafios monumentais a escola relati-
vamente ao que se aprende e como se
aprende. E um outro mundo. ::

PERFIL

Tudo indicava que Francisco

Pacheco se tornasse engenheiro
electrotécnico mas, ao terminar o
curso complementar de electrotecnia,
resolveu interromper os estudos, por
um ano, para se dedicar a animacao
cultural. Fez o percurso pela animacao
cultural no cineclube de Portalegre
onde contactou muita, muita gente do
cinema.

Foi entao que o destino lhe pregou uma
partida!

Sentado na plateia do cineteatro

de Tomar, a participar no Festival
Internacional para a Infancia e
Juventude, ao ouvir o Dr. Joao dos
Santos, quis pela primeira vez ser
educador de infancia. Apesar de,
naquela época, encontrar educadores
de infancia homens ser como procurar
uma agulha num palheiro, levou a cabo
a sua decisao e fez-se educador.

A primeira vocacao permitiu-Llhe entrar
na revolucao tecnoldgica e coloca-la ao
servico das criancas e dos educadores.
Contribuiu, assim, para que Portalegre
passasse a estar no centro do mundo
virtual portugués.

Com a mesma determinacao com

que escolheu o seu caminho, seguiu-

o desde o inicio até hoje, mantendo
sempre um traco comum - o
empenhamento em tudo o que pode
contribuir para a mudanca.
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Recursos

Professores e alunos podem recorrer a diversos sites para encontrar documentos
de apoio, propostas de actividades, informacao sobre projectos em desenvolvimento
nas escolas e questdes sobre a utilizacdo das TIC em contexto educativo.

Texto e recolha de Rui Seguro

http://www.crie.min-edu.pt/

— | Napégina principal da “Equipa
——— ) | Computadores, Rede e Internet
I___.__ — naEscola” (ECRIE), paraalém de

destaques e informagfes Uteis,
|._ encontram-se ligacGes a todos os
m o m——— Centros de Competéncia CRIE
- 0 que permite a descoberta de
muitas outras informacoes e apoios importantes. Nestes, tem-
-Se acesso a recursos virtuais e as plataformas Moodle, algumas
delas com muitas disciplinas abertas a visitantes.

No site da ECRIE, destaca-se o menu “Dinamizacdo e
Projectos” onde se divulgam os projectos em curso dos quais
se salientam o E-Portfolio, na Area de Projecto do 8.° ano do
ensino basico, e a Utilizacdo de Plataformas na Educacéo,
mas também outros projectos a que convém estar atento,
tais como o eTwinning, o KidSmart Early Learning ou o
Seguranet.

http://eft.educom.pt/

A revista Educacdo, Forma- =

¢cdo & Tecnologias é uma
revista electrénica como pri- | =
meiro nimero recentemente
publicado, é especialmente |
dedicada as questdes da - e
utilizacdo das tecnologias de  |-== "~
comunicacdo e informacédo
em contexto educativo.

Esta publicacdo pretende ser um espago de “encontro” entre
investigadores, educadores e professores de diferentes graus
de ensino e destina-se a todos os que, de algum modo, tém
responsabilidades e intervém na educagdo e na formacéo
com tecnologias ou se interessam por esta problematica.
Este primeiro ndmero apresenta textos tedricos e artigos
de praticas de escolas, como o projecto “navegaR’; nascido
e criado na Escola EB 2,3 de Penafiel n.° 2 sobre a utilizacdo
de computadores portateis, ou como o blog do Jardim-
-de-Infancia de Rio Covo, Santa Eulalia, que ajudou ao
desenvolvimento e a articulacdo de saberes e competéncias.

|

Pl

il




http://en.teachtoday.eu/ I T i —

Recentemente foi lancado um site, resultante de um consércio
de 28 ministérios da Educacdo da Europa e 14 grandes em-
presas internacionais, que pretende encorajar o uso de tele-
mdveis e da Internet de forma responsavel e segura. Procura
combater alguns perigos associados as novas tecnologias
como o cyberbullying. Inclui sugestdes de planos de aulas,
jogos, materiais em video, exemplos de como reagir a
eventuais cenarios de violéncia. O acesso a este material pode
ser feito em funcdo do nivel etario dos alunos, dos quatro aos
10 anos e mais do que 11 anos.

O site esta disponivel em inglés, francés, alem&o, italiano e
espanhol, estando previsto para mais tarde o lancamento
em polaco e checo. Para quando em portugués?

http://www.edutopia.org/
George Lucas, famoso rea-
lizadordecinema,criou“The
George Lucas Educational
Foundation” cujo site, “Edu-
topia’; é dirigido a alunos,
professores, pais e admi-
nistracdo. Este site procura
divulgar experiéncias e dar
acesso a ferramentas interactivas e recursos para que se
possa melhorar a escola. Como é referido no proprio site,
este procura ser um espaco de inspiracdo e de conviccdo
profunda em que, melhorando a educacdo, melhoramos o
mundo onde vivemos.

Os professores encontram nas varias sec¢des do site
— Aprendizagem por projectos; Integracao das tecnologias;
Desenvolvimento dos professores; Aprendizagem emaocio-
nal e social; e Avaliagdo — muitos recursos que lhes sdo
dedicados. Uma das seccBGes a destacar € a dos Videos,
onde estdo disponiveis documentarios ou conferéncias de
especialistas, associados, em geral, a artigos sobre préaticas
de escolas ou reflexdes sobre as tematicas em causa. Nesses
artigos encontram-se links para sites que complementam a
informag&o ou que dao acesso a experiéncias idénticas. =

Portefélio: Uma Escola
de Competéncias

Carla Bernardes
e Filipa Bizarro Miranda
Porto Editora (2003)

Reconhece-se, hoje em dia,

a importancia da reflexao

AN [SC00A DF COMPTTEMCS

para a aprendizagem,

para a formacao pessoal e
social dos alunos e para o
desenvolvimento das suas
competéncias; muitas vezes,
deseja-se até promover momentos formais de reflexao, mas
surgem dificuldades quando se passa a fase de organizacao de
procedimentos e de instrumentos que a concretizem.

0 livro Portefolio: Uma Escola de Competéncias constitui um
excelente recurso de apoio as praticas dos professores. Esta
construido segundo uma organizacdo que permite a cada

um dos leitores confrontar as suas opinioes com as razoes
apresentadas pelas autoras para fundamentarem o recurso a
portefélios na formacao quer de alunos quer de professores e,
simultaneamente, encontrar sugestdes para passar do discurso
do saber ao do fazer.

Nas sugestoes que apresentam, as autoras cumprem o requisito
de fazer com que os portefdlios sejam dispositivos que ampliem
e diversifiquem a formac&o dos alunos (e dos formandos em
geral), que estimulem o pensamento reflexivo, a competéncia
de organizacao e de tomada de decisao fundamentada, a
capacidade de auto-avaliacao e de sistematizacao dos percursos
de construcao da aprendizagem.

As propostas apresentadas neste livro fazem dele um
instrumento privilegiado de promocao da metacognicao e do
desenvolvimento de competéncias para que apontam os actuais
conceitos do curriculo. Por isso, corroboro a opinido das autoras
quando afirmam que o portefdlio, ao colocar a pessoa em
formac&o no centro das decisoes e das accoes, constitui “uma
ferramenta promissora” para os processos educativos. E mais,
este livro constitui também “uma ferramenta promissora” da

formacao e da organizacao da accao dos professores. ::

Carlinda Leite
Escola Superior de Educacao do Porto
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L ) Na sala de aula

0 FUTURO E JA HOJE

Texto de Maria Emilia Brederode Santos (g alunos da professora Adelina Moura aprendem
Fotografias de Henrique Bento  Fernando Pessoa, Eca de Queirds, Almeida Garrett e
Padre Antonio Vieira sem hora nem local marcados. Tanto
pode ser numa sala de aula da Escola Secundaria Carlos
Amarante, de Braga, como nas suas casas, nos jardins,
nos centros comerciais... E tudo isto gracgas as tecnologias

moveis, aqui verdadeiras aliadas da aprendizagem.



“Escolham um poema de Fernando Pessoa, leiam-no e seleccionem dois ou trés
versos que achem que poderiam dar uma boa SMS poética. Copiem para o vosso
telemovel e mandem-na a quem quiserem — a vossa namorada, a um amigo, a
méae, ao pai, a quem desejarem!” E assim que Adelina Moura, professora de
Portugués, inicia a sua aula.

Os alunos, sentados aos pares nas carteiras, trabalhando individualmente, dédo
quase a ideia de estarem numa aula vulgar de ha 20 anos. Mas as diferengas sdo
imensas: a frente de cada um, um computador portatil e ao lado, um telemovel
— véem-se desde o Ultimo grito em telemoveis aos mais habituais.

A disposicdo das carteiras também é bizarra: os alunos sentam-se junto as
paredes — para ligarem os computadores a corrente e terem melhor acesso a
Internet — deixando vazio o centro da sala.

Um terceiro elemento surpreendente é que na sala s6 ha rapazes. Eles
frequentam, na Escola Secundaria Carlos Amarante, de Braga, o 11.° ano do
Curso Profissional de Manutencao Industrial e Electromecanica, que nao atrai

raparigas.

- A FESTA DA POESIA

Perante a tarefa proposta pela professora,
os alunos comecam, de imediato, as
suas pesquisas em http://www.secrel.
com.br/jpoesia/pessoala.html. Pondo
maos a obra, imaginam o destinatario e
seleccionam uma “boa” mensagem SMS
poética para ele.

O entusiasmo é grande e Filipe, orgu-
lhoso da sua escolha e dizendo as
suas razdes, afirma: “Eu escolhi alguns
versos do poema Tabacaria, de Alvaro
de Campos, escrevi-0s no telemoével e
vou enviar para 0 Emmanuel” Minutos
depois ouve-se um sinal de mensagem.
E o telemével do Emmanuel. Este
exclama logo: “Olha, € uma mensagem
do Filipe!” E I&: “Nao sou nada. Nunca
serei nada. N&o posso querer ser nada. A
parte isso, tenho em mim todos os sonhos
do mundo” De seguida, acrescenta:
“Eu j& tenho uma boa resposta para o
Filipe!”.

Coincidéncia das coincidéncias: um dos
rapazes da turma tem uma namorada
chamada Lidia. Porque ndo escolher
versos do poema Lidia, de Ricardo
Reis? Se assim pensou, melhor o feze a
mensagem seguiu o seu caminho até ao
telemével da Lidia. Mais tarde a Lidia
respondeu...

Tiago escolheu, para enviar a um seu
colega, trés versos do poema Lisbon
Revisited, de Alvaro de Campos. “Que
interessante mensagem poética’; afirma
Adelina Moura e, em voz alta, lé-a a
turma: “Sou um técnico, mas tenho téc-
nica, s dentro da técnica. Fora disso sou
doido, com todo o direito a sé-lo. Com
todo o direito a sé-lo, ouviram?”

Os alunos continuam bastante envol-
vidos na tarefa. O tempo vai passando
e 0s 20 minutos estabelecidos pela
professora estdo quase a chegar ao
fim. H& ainda um momento para um

olhar atento sobre uma mensagem,
algo enigmatica, dirigida por alguém
a um outro alguém, que ndo confessa
quem &, e que, sorrindo timido, afirma:
“Né&o sei..” Diz, de seguida, o poema
de Fernando Pessoa escolhido como
mensagem: “MEU SER VIVE na Noite e
no Desejo. Minha alma é uma lembranga
que haem mim.”

O tempo acabou...

- A HORA DA TECNICA

Na hora de enviar as mensagens, a
técnica marca presenca. Alguns alunos
—poucos — porque ja tém telemoveis que
recebem ficheiros em Word e dispositivo
bluetooth, podem enviar directamente a
sua mensagem do computador para o
telemdvel e esta seguir o0 seu percurso
até ao telemdvel do destinatéario.
Outros — a maioria — tém de “teclar” a
todaavelocidade a mensagem escolhida
para esta seguir o seu caminho. Claro
que “teclar” rapidamente, para eles, ndo
é problemal!

E agora? Que fazer com as mensagens?
Como divulgé-las aos outros? Porque
nao fazer um desdobravel? Para isso,
cada um copia 0 poema seleccionado,
grava-o com imagem, destaca a men-
sagem SMS poética, assinalando-a
com uma pequena fotografia de um
telemovel. Os trabalhos estdo prontos,
basta junta-los e dar-lhes o formato de
desdobréavel.
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Foi em 2005 que nasceu o meu interesse pela utilizacao das tecnologias moveis

na sala de aula, quando Philippe Steger me falou do seu projecto WAPEDUC:
Ecole Nomade. Apés uma pesquisa no ciberespaco sobre este novo paradigma de
aprendizagem, conhecido por mobile learning ou m-learning, isto é, aprendizagem
através de dispositivos méveis, apercebi-me que nao estava so.

Depois de verificar que todos os meus alunos tinham um telemavel no bolso e
que alguns deles possuiam também leitor mp3 ou mp4, julguei ter as condicdes
minimas para planificar actividades curriculares que pudessem ser apoiadas por
estes dispositivos. Assim, na planificacao das actividades destaco, em primeiro
lugar, a vertente pedagodgica e depois a tecnolégica, numa combinacao equilibrada
que permita atingir os objectivos pretendidos.

O primeiro desafio foi a criacao de um ambiente de aprendizagem que, ao mesmo
tempo, pudesse ser acedido por dispositivos de grande e pequeno ecra. Desta
feita, optei pela tecnologia Google Page Creator, que possui simultaneamente
versao Web e versao Mobile, para criar a plataforma.

Os Podcasts [ficheiros audio) “Em Discurso Directo | e II” foram as primeiras
experiéncias realizadas, através da gravacao de pequenos episddios com a
explicacao de contetdos curriculares que os alunos podiam descarregar para os
seus telemoveis ou mp3 e ouvi-los quando e onde quisessem.

“Profissdes em extincao”, “Flashes romanticos”, “Atentados ambientais”, “0

que eu mais gosto” e o “0 barroco na minha cidade”, foram alguns dos desafios
lancados aos alunos. Para tal, teriam de captar imagens ou videos com os
telemoveis para sua posterior apresentacao e discussao na sala de aula. A criacao
de SMS poéticas foi outra actividade que pretendia motivar os alunos para o
estudo da obra de Fernando Pessoa. A disponibilizacao de quizzes, para serem
descarregados para o telemovel e depois servirem para revisao e sistematizacdo
dos assuntos estudados, foi outra estratégia para tornar estes dispositivos
verdadeiras ferramentas para ensinar e aprender.

Como o telemdvel se transformou num objecto de culto entre os jovens a ideia é
optimiza-lo e aprender através dele, quer para aceder a contetidos ou recursos
educativos, quer para realizar testes. A minha intencao tem sido mostrar aos
alunos que os dispositivos de bolso que possuem sao mais do que objectos de
comunicacado, eles tém potencialidades educacionais a explorar.

A recepcao dos alunos a esta inovacao tem sido muito positiva, sendo a motivacao
o factor mais visivel.

Como o telemovel se
transformou num objecto de
culto entre os jovens, a ideia
é optimiza-lo e aprender
através dele.

E a avaliacdo? Como vai a professora
analisar o trabalho de cada um? Como
vai ver a adequacdo da mensagem
ao destinatario? E tudo bastante sim-
ples! Afinal, é s6 preciso enviar o
trabalho, depois de identificado, para
geramovel@gmail.com e Adelina Mou-
ra, mais tarde, ja em sua casa, podera
fazer a respectiva avaliacéo.

—> AULA SEM LUGAR

E HORA MARCADA

N&o é s6 para a professora que a aula
ndo tem lugar nem hora marcada.
Também os alunos, a caminho de casa,
do cinema, das actividades desportivas,
dos encontros com 0s amigos e com as
namoradas, prolongam os seus tempos
dedicados ao estudo dos diversos
autores, desenvolvendo e gerindo as
tarefas autonomamente, cumprindo
uma regra essencial: respeitar o calen-
dario estipulado para a sua concluséo.
Assim, quase no final da aula, Adelina
Moura informa: “Ja podem descarregar
0s podcasts com as gravagOes dos
poemas de Fernando Pessoa para 0s
vossos telemdveis ou para os mp3
De seguida, Pedro comenta: “Vamos,



entdo, passar 0s poemas e a respectiva analise para os telemoveis ou mp3 e depois
ouvimos nos tempos livres” O Nuno acrescenta: “Agora é bem mais agradavel. E a
voz da nossa professora. A principio era uma voz mecanica, mas nés preferimos a
voz da professora’ Por ultimo, Adelina Moura esclarece: “ Nos podcasts, além dos
poemas, sdo colocadas questdes as quais podem responder por SMS, por e-mail ou
darem a resposta, na vossa pagina web, na area reservada. Depois de eu corrigir,
dar-vos-ei autorizacdo de publicagdo”

Serd que estamos a participar num filme de ficgdo cientifica? Nao, é uma aula
de verdade. E uma aula em que os considerados inimigos da escola se tornam
grandes amigos, em que o futuro nédo € amanhd, € ja hoje. Estamos a caminho da

aprendizagem movel. ::

GERAGAO MOVEL

Numa sala de aula sem muros, na Escola Secundaria

Carlos Amarante, em Braga, ha uma disciplina sem horério

- o Portugués de uma turma do 11.° ano. A aposta é na
aprendizagem movel, isto é, na aprendizagem apoiada em
tecnologias méveis, que tem como suporte uma pagina da
turma na Internet - http://geramovel.googlepages.com

- onde tudo vai surgindo a medida que se vai avancando no
programa. E um retrato auténtico das dindmicas desta sala de
aula tao sui generis.

Na pdgina principal, do seu lado direito, podem-se encontrar
diversas entradas das quais trés sao de destacar.
Actividades quinzenais - Partindo de uma situacao, de

um problema, de um facto..., estas actividades colocam
questdes que permitem a consolidacdo da matéria que vai
sendo abordada. As respostas, consoante a actividade,
sdo enviadas a professora por SMS ou e-mail, colocadas
na pagina Web individual ou no blog da turma.
Desafios culturais - Abordando temas que vao desde
a pintura a musica, estes desafios, para realizar
através do telemoével, sdo semanais. As respostas
sao enviadas a professora por SMS.

Plano de leitura - Contendo audio livros disponiveis para
ouvir directamente ou descarregar para o mp3, esta

pagina apresenta também a versao escrita das obras,

com possibilidade de impressao. Pode-se ainda aceder a
uma listagem de livros online, na sua maioria de autores
portugueses.

Além das entradas que se encontram no lado direito da
pagina, existem no topo da mesma outras possibilidades
de navegar, com entradas que dao acesso, nomeadamente,
ao Blog da turma, aos Podcasts, a propostas de actividades
de analise e producao de video - Um video por semana - e,

ainda, ao Programa e as Paginas dos alunos.
Ao entrar no Programa, estao disponiveis
os contetidos, organizados em maédulos.

Em cada médulo sao colocadas as obras,

em estudo, para serem descarregadas para o
telemovel ou mp3, acompanhadas de questoes;
as actividades propostas e os desafios lancados
pela professora. Nas Paginas dos alunos,

estdo disponiveis os trabalhos realizados e cuja
publicacdo ja foi autorizada.
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[ ) Reporter na escola

PORTEFOLIOS DIGITAIS:
“MODERNOS” E “FACEIS” DE UTILIZAR

O Repositdrio de E-Portefélios Educativos (REPE), uma ferramenta para a construcao
e a gestao de e-portefdlios de aprendizagem, destinada aos estudantes do 3.° ciclo de
ensino basico, é considerado pelos alunos “moderno” e “facil” de utilizar, permitindo
guardar os trabalhos para “mostrar aos professores, as familias e aos colegas”

Texto de Elsa de Barros
Fotografias de Carlos Silva
e Henrique Bento

O Repositério de E-Portefélios Educativos (REPE) foi concebido pela equipa do
Centro de Competéncia em TIC da Escola Superior de Educacdo de Santarém
para dar resposta as orientacOes oficiais relativas a introducdo das TIC nas &reas
curriculares ndo disciplinares do 8.° ano, que eram explicitas quanto a necessidade
de proceder a construcdo do portefélio digital do aluno.

Criado de raiz, este software foi construido tendo em conta as sugestdes dos
professores, recolhidas através da plataforma moodle da Equipa de Computadores,
Redes e Internet na Escola (ECRIE), e as ideias compiladas a partir da inves-
tigacéo.

Pensado como uma estante onde se arrumam livros, com diferentes lombadas,
correspondentes as diversas seccBes do e-portefélio, o REPE funciona como
um convite para que os alunos retirem da prateleira os volumes, um a um, e os
preencham, ao longo do ano lectivo.

Foto: H.B.



Primeiro, vem a seccdo da “ldentificacdo’; que os estudantes
completam com os seus dados pessoais. A seguir, passam
para “A minha pagina pessoal’; onde podem escrever sobre
si proprios, sobre os seus passatempos preferidos, o seu
quotidiano, os seus amigos, a sua familia, a musica que
gostam de ouvir ou os livros que apreciam ler. Podem,
também, colocar fotografias suas, de colegas ou de familiares,
e fazer links para péginas do seu interesse.

Na terceira seccdo, denominada “Este ano gostaria ..; 0s
alunos enumeram uma listagem de objectivos pessoais
que pretendem atingir e que podem ir acrescentando ao
longo do ano, a medida que vdo tomando consciéncia das
aprendizagens que tencionam efectuar, dos comportamentos
que desejam modificar e dos resultados que querem obter.
“O meu diario de aprendizagem’, a quarta sec¢do do e-por-
tefdlio, funciona como um espaco livre, onde os estudantes
podem escrever aquilo que entenderem sobre 0 seu processo
de aprendizagem, reflectindo, de forma pessoal, sobre o0s
trabalhos que realizaram, as competéncias que desenvolveram,
0 modo como superaram as dificuldades e os desafios que se
propdem ultrapassar.

Intitulada “Os meus trabalhos’, a quinta secgdo é uma das
mais importantes, permitindo que os alunos “arrumem” 0s
trabalhos que realizaram ao longo do tempo e 0s enviem
para serem vistos, avaliados e certificados pelos professores
das diversas disciplinas.

Para tal, os jovens registam o trabalho que vdo enviar,
identificando o ano lectivo em que é efectuado, o ano de
escolaridade frequentado, a disciplina paraaqual ¢ realizado,
as competéncias gerais que desenvolve, seleccionadas de
entre uma listagem da responsabilidade dos professores
e 0s objectivos pessoais que permite atingir (retirados da
listagem elaborada na secgdo “Este ano gostaria...”).

A seqguir, tém a possibilidade de enviar o trabalho em diversas
versdes, desde a versdo inicial, ainda em esbogo, até a dltima
versao, ja terminada. Os professores das disciplinas envolvidas
apreciam os trabalhos, corrigem-nos e, quando consideram
que estdo correctos, certificam-nos, para que possam ser
consultados pelos colegas autorizados para o efeito.

A sexta sec¢do, chamada “Ja consegui...’; a ser preenchida no
final de cada periodo escolar, permite o confronto entre os
objectivos que o aluno definiu inicialmente com os resultados
que efectivamente conseguiu alcancar, reflectindo sobre os
seus progressos, sobre aquilo que ainda lhe falta alcangar e
no porqué.

As trés seccOes seguintes - “Galeria de fotografias’ “Agenda
pessoal” e “O meu blog” - sdo facultativas, permitindo que os
alunos optem ou néo pelo respectivo preenchimento.

FACE VISIVEL DE UM PROCESSO

QUE INTRODUZIRA NOVOS PROCESS0S

Com seis seccOes basicas e trés seccOes facultativas, a
concepcdo do REPE privilegiou a flexibilidade, sendo de
salientar que, mesmo nas sec¢des fundamentais, é deixado
espacgo para que 0s jovens as possam preencher de uma
forma pessoal, que retrate o seu percurso e a sua evolucéo.
Desta forma, a ferramenta alia uma estrutura coerente, com
propostas estruturadas para os alunos, com a capacidade
de prever o maximo de possibilidades. “O software ndo
pode ser um fato de medida rigida’; diz Nuno Bordalo Dias,
coordenador da equipa do Centro de Competéncia em TIC
da Escola Superior de Educagdo de Santarém. “O alfaiate
tem de poder adapté-los as necessidades existentes em cada
escola onde esté a ser aplicado, de acordo com os alunos que
tem a sua frente”,

Funcionando como um espelho do percurso escolar dos
alunos, o e-portefélio é, antes de tudo o mais, uma ferramenta
para ser utilizada pelos mesmos, em interaccdo com 0s
professores, os pais e 0s colegas. Segundo Teresa Pacheco,
da equipa do Centro de Competéncia, “esta ferramenta
valoriza o processo de aprendizagem, permitindo perceber
0 ponto em que 0 aluno estava, as fases por que passou e
onde conseguiu chegar”.

“Trata-se da face visivel de um processo que introduzira
novos processos’; defende Nuno Bordalo Dias. Isto porque,
na sua opinido, “o e-portefélio, mais do que uma ferramenta,
funciona como uma metodologia de trabalho que privilegia
a accdo em rede, o trabalho colaborativo e a auto-avaliacio”
Ainda segundo o coordenador da equipa, ao introduzir a
reflexdo, o e-portefélio “da sentido ao que o aluno esté a fazer,
responsabiliza-o pela sua propria aprendizagem, tornando-o
parte intrinseca do processo, que pode gerir de forma activa”
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Relativamente ao papel a desempenhar pelos professores, o
e-portefolio favorece a interdisciplinaridade e constitui um
desafio para que funcionem como um auténtico conselho de
turma. “Todos os professores podem comentar os trabalhos,
independentemente de estes terem sido realizados para a
sua disciplina’ explica Cidalia Marques, da mesma equipa.
O portefélio permite ainda, de acordo com Teresa Pacheco,
que os professores tenham uma visdo global do aluno,
conhecendo o seu desempenho noutras disciplinas e
percebendo onde radicam as suas dificuldades, mas sabendo
também quem ele é e 0 que mais gosta de fazer.

Os pais também podem ter acesso ao e-portefolio dos seus
filhos, ver os seus trabalhos, comenta-los e, eventualmente,
sugerir alteragdes. Isto permite-lhes uma participacdo mais
efectiva na vida escolar e no processo de aprendizagem do
seu educando.

Os colegas autorizados podem aceder ao e-portefélio de um
colega para consultar os seus trabalhos e dar uma opinido
sobre os mesmos. Podem, ainda, tirar partido da ferramenta
para trabalharem em equipa, realizando tarefas em grupo.
Desta forma, segundo Cidalia Marques, o e-portefélio
favorece o trabalho colaborativo, a ideia de que todos podem
participar nas actividades uns dos outros.

FACIL DE USAR SEM MANUAL

Claudiae Beatriz, alunas do 8.°ano da Escola Secundariacom
e 3.°cciclo do Entroncamento, muito concentradas em frente
ao ecrd do computador, tiram partido das potencialidades do
software para colocarem nos seus e-portefélios individuais o
trabalho que realizaram para a disciplina de Inglés.

“O primeiro passo € seleccionar a opcdo ‘Enviar novo
trabalho’. Escrevemos o titulo, a disciplina, o ano lectivo, o
tipo de trabalho realizado que, neste caso, é para a avaliagédo
sumativa. Temos de fazer também uma breve descricdo do
trabalho. Vamos dizer que é sobre duas cantoras famosas
do Canada e que abordamos a sua vida pessoal e a carreira
artistica’; explica Claudia, de 13 anos.

Beatriz, de 14 anos, prossegue com a descrigdo do segundo
passo do procedimento: “Seleccionamos as competéncias
gerais para o ensino basico que sdo desenvolvidas pelo
trabalho. Aqui vamos dizer, por exemplo, que aprendemos a
usar adequadamente as linguas estrangeiras’

“Agora, temos de explicar em que situacdo esta o trabalho,
escolhendo o opgéo ‘Conclui o trabalho’. Por fim, enviamos
o trabalho, seleccionando o ficheiro, e gravamos’; concluiu
Claudia, com a seguranga de quem ja repetiu o procedimento
diversas vezes.

“Ja temos varios trabalhos no nosso portefélio] afirma
Beatriz, com orgulho, aproveitando para mostrar a listagem.
“Esta aqui um sobre o leopardo da neves, que fizemos
para Ciéncias da Natureza. Temos um sobre tempestades
violentas, realizado para Geografia, outro sobre a biografia
do Infante D. Pedro, para Histéria, e um power point sobre
D. Sebastido, para a mesma disciplina”

Pedro e Rui, no computador ao lado, estdo empenhados na
conclusdo de um trabalho sobre a tartaruga marinha, que
tém de entregar para Ciéncias da Natureza.

“Os professores véem 0 nosso e-portefolio e avaliam os
trabalhos. Os colegas também os podem consultar e eu
mostrei aos meus pais. Eles gostaram e acharam que eu
estava a desenvolver as minhas capacidades ao nivel do
computador’; considera Pedro, de 13 anos. Rui, de 14 anos,
salienta as vantagens de “ficar com os trabalhos todos
juntos” e de os poder ver “tanto na escola, como em casa”.
Marco Bento, professor de Area de Projecto e de TIC, que
comegou este ano a trabalhar com portefélios digitais
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O portefdlio permite
que os professores tenham
uma visao global do aluno.

com as suas turmas do 8.° ano, faz um balanco positivo
desta nova ferramenta: “Os alunos tinham um manual de
utilizador, mas sé o leram no inicio. Depois, ndo precisaram
de recorrer nem ao manual nem ao professor. Conseguem
realizar as tarefas autonomamente, de uma forma intuitiva”
Para este professor que, no préximo ano lectivo, tenciona
generalizar a utilizagdo desta ferramenta “em forga’; os
portefélios tém aspectos positivos, nomeadamente o facto de
os alunos poderem “guardar todo o seu percurso escolar’; e
de os professores e 0s pais poderem ver trabalhos realizados
ao longo de um ano, constatando a evolucéo efectuada.

“MAIS MODERNO PARA COLOCAR 0S TRABALHOS”

Na Escola EB 2,3 Duarte Lopes, em Benavente, o professor e
coordenador de TIC José Eduardo Ramalho decidiu comecar
a trabalhar os portefélios digitais com os seus alunos do 9.°
ano, até para poder fazer formacao aos colegas. “Para poder
apoiar os meus colegas na utilizacdo de umanova ferramenta,
tenho de a experimentar no terreno, de a vivenciar com as
turmas’, justifica.

Como sé tinha turmas do 9.° ano, foi com estas que comegou
a trabalhar, e a sua opinido sobre esta ferramenta é muito
positiva: “Vai vingar e o principal ja esta feito. Definir o que
deveria ser o e-portefdlio foi o mais dificil e aquilo a que se
chegou esta de acordo com a opinido dos professores que
estdo a fazer formacdo. A partir dai, a parte técnica, que é
a mais fécil, vai sendo afinada, de acordo com as sugestdes
dos utilizadores”

Ainda ha pouco tempo a trabalhar com os portefélios
digitais, os alunos do 9.° C estdo muito entusiasmados com
0 preenchimento das primeiras sec¢des, designadamente

Foto: C.S.

com a “Ildentificacdo” e “A minha péagina pessoal’; dando
especial atencdo a insercao de fotografias e a personalizacdo
do seu e-portefélio.

Maria Luis, a trabalhar com Ruben, ambos de 14 anos, escla-
rece que ja colocaram fotografias nos respectivos e-portefdlios
e que agoraestdo a personalizar os mesmos, alterando as cores,
substituindo-as pelas de que mais gostam. “Ja escolhemos a
nossa lista de utilizadores e vamos passar a sec¢ao ‘Este ano
gostaria de...”.

Quanto aquilo de que gostaria, Ruben ndo tem duvidas:
“Gostaria de passar 0 ano com boas notas, pois gosto de ver
o esforco que fiz ao longo do ano recompensado. E, para o
ano, gostaria de me inscrever no Curso de Ciéncias Sociais
e Tecnoldgicas”

Inés e Ema, de 15 anos, no computador ao lado, passaram
para a sec¢ao “O meu Dario de aprendizagem’, na qual estdo
a proceder a auto-avaliacdo do trabalho que fizeram em
power point. “O nosso tema foi a musica e fizemos como
se fosse uma pagina web com botdes para clicar e aceder a
hiperligacbes, musica de fundo e jogos’; pormenoriza Inés.
Quanto a Ema, o trabalho permitiu-lhe “aprender a usar
melhor o programa de PowerPoint, o Windows Movie Maker,
0 Corel Draw e o Camtasia Recorder.

Ivo, com 14 anos, da Escola Secundéria com 3.° ciclo do
Entroncamento, acha que o e-portefélio é “interessante, facil
de trabalhar e rapido’, possibilitando “mostrar os trabalhos
a familia, aos colegas e aos professores”

“E mais moderno para colocar os trabalhos’ destaca Diogo,
da mesma escola. “E Gtil para guardar os trabalhos e para
os professores, na avaliagdo final, terem mais facilidade em
verem o que fizemos” =
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RELACAO ESCOLA/FAMILIA.
O director de turma
como mediador intercultural

Texto de Eduardo Martins - A\ gnroximacao entre a escola e a familia, através do

llustragéo de Luis Lazaro

papel desempenhado pelo director de turma, contribuiu
significativamente para a melhoria das aprendizagens dos
alunos, influenciando positivamente o seu comportamento,
aproveitamento e assiduidade. Estas sao algumas das
conclusdes de um estudo, realizado com base na acgao de
um director de turma colocado numa escola inserida num
contexto socioecondomico desfavorecido, frequentada por
alunos provenientes de diversas nacionalidades.



globalizacéo, a diversidade cultural e as novas tecnologias de comu-
nicacdo e da informacdo produzem mudancgas aceleradas dificeis de
acompanhar. Por sua vez, 0 aumento dos imigrantes na sociedade
portuguesa e a massificacdo do acesso ao ensino por parte de grupos
sociais heterogéneos colocam a sociedade novos desafios.
Escola e familia ndo sdo alheias a este processo, pelo que a relagdo escola/familia
assume particular relevancia. Assim, é urgente a escola ajudar as familias a desenvol-
verem competéncias para que possam acompanhar os seus filhos em casa.
Na escola, é crucial a mediacdo do director de turma, porque é a face visivel da es-
cola e a charneira entre escola-familia-comunidade, pelo que deve possuir varias e
diferentes competéncias, nomeadamente, de acordo com Silva (2003), de educagéo
intercultural.
Neste estudo, compararam-se duas turmas do 8.° ano de escolaridade com seme-
Ihancas a nivel etario e na sua composi¢do etnicamente heterogénea, sendo uma a
turma experimental (TE) e a outra a turma de controlo (TC).
Realizaram-se accOes diversas, tendo-se iniciado este estudo com um momento de
diagnostico, em Setembro, que consistiu na aplicagdo de um questionario do Center
on Families (pré e pos-teste) para saber a opinido dos pais relativamente a um con-
junto de variaveis relacionadas com a qualidade/frequéncia da comunicagdo com a
escola, atitudes face a escola e envolvimento dos mesmos na educagao dos filhos.
No final, compararam-se os dados entre o inicio e o fim da intervencdo em cada
uma das turmas e entre as duas turmas.
Os instrumentos de recolha de dados foram as entrevistas, a observacdo partici-
pante, os questionarios e a analise documental.
Na interpretacdo dos dados procedeu-se a andlises qualitativas e quantitativas,
recorrendo-se a andlise de contelido e a estudos estatisticos.

- 0 CONTEXTO

Todos os alunos, a partida, apresentavam altos niveis de absentismo,
desmotivacdo/repeténcia, ocorréncias disciplinares e dificuldades de
integragdo. A diversidade de origens geograficas, étnicas e culturais
constituia particular desafio e mote para a prépria intervengao: como
tecer o envolvimento de actores social e cultural-
mente diversos?

As familias apresentavam baixos niveis de
escolaridade e exerciam profissdes ndo qua-
lificadas. Muitas eram de culturas minorita-

rias, raramente iam a escola e tinham bai-

xas expectativas face ao papel da escola. O
“desgosto e desconforto” de ir até a escola e a falta
de informacdo sobre a realidade escolar assumiam preocupan-

te expressdo. As turmas envolvidas no estudo tinham cerca de 50

por cento de imigrantes (PALOP, Brasil e Leste europeu).

No actual contexto, devemos reconhecer a heterogeneidade como

um valor importante e temos, por isso, de dar importancia as estru-
turas de mediacdo. Neste sentido, o director de turma assumiu-se como
um mediador intercultural estratégico na interface escola-familia.

-
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- 0 MODO DE AGIR

A intervencéo baseou-se em Rui Grécio,
gue considerava a escola um espaco de
humanidade onde se deve educar para
“promover e emancipar’; e em Paulo
Freire, que afirmava: “ninguém educa
ninguém” — os homens “educam-se em
comunhé&o”

No inicio, fomos, informalmente, aos
bairros de residéncia dos alunos e detec-
tamos que existiam caréncias em termos
de informagdo. Procuramos identificar,
conhecer e mobilizar as pessoas, com
quem tomavamos café, conversavamos
e éramos solidarios com as suas vidas.
A linguagem utilizada era simples.
Recusdmos sempre a linguagem do
professor “que sabe’; do individuo que
“tem uma formacao’; e que aparece para
dar grandes ligdes. Pelo contrario, tro-
cadvamos opinides, e respeitavamo-nos
mutuamente. Assim, para agir, foi util
conhecer e reflectir de modo a “agirmos
com as familias e ndo para as fa-
milias’



52|53 Reflexdo e ac¢ao

Por outro lado, demonstramos aos profes-
sores os beneficios de uma relacao forte
com as familias e a necessidade urgente
de se mudar preconceitos relativamente ao
envolvimento individual das familias na es-
cola. O “ganhar” colegas para a intervencao
foi lento, mas os resultados da investigagéo
fizeram-nos acreditar que valia a pena ex-
perimentar.

As actividades foram planeadas em conjun-
to, sob coordenacéo do director de turma,
por alunos, familias e professores. Importa
destacar o papel da psicéloga da escola que,
além da colaboragdo na organizagdo das
accoes, apoiou os alunos e as familias ne-
cessitados de acompanhamento psicol6gico
especifico, ajudando na resolucéo de proble-
mas de salde e procedendo ao encaminha-
mento institucional Gtil.

— 0 DESENVOLVIMENTO
Fizeram-se reunies periddicas, um fim-
-de-semana por més, convocadas através
de cartas personalizadas, complementadas
por telefonemas na véspera dos encontros.
As reunides duravam 90 minutos e, num
primeiro momento, a volta de um café,
decorriam conversas informais com alu-
nos, pais e professores. Num segundo
momento, efectuava-se, entdo, a reu-
nido formal do director de turma com

as familias. Muitas vezes, os alunos com-
pareciam para se analisarem, conjunta-
mente, casos especificos.
Nestes encontros, o direc-
tor de turma mediava as
relaces entre os dife-
rentes intervenientes,
fomentando a discus-
sdo, dando voz aos
pais e demonstran-
do-lhes que as suas
opinides seriam res- |
peitadas e tinham

:-"f/";j

~ 7

importancia. Recorrendo a temas do quotidiano, reflectia-se sobre as praticas
parentais, defendendo-se que a educagéo dos filhos é um investimento e nao
uma despesa. As conclusfes das reunides eram transmitidas no Conselho de
Turma e debatidas em encontros informais com professores. Criou-se um fluxo
informativo permanente entre os diferentes intervenientes. O director de turma
contactava os pais ausentes, informando-os sobre os trabalhos e auscultando
opinides.

Esta metodologia ndo seguia 0s processos tradicionais das reunides de pais,
quer quanto a sua periodicidade, horarios de atendimento e flexibilizacdo, quer
quanto aos processos de convocatorias e as estratégias adoptadas.

Outras actividades foram desenvolvidas com as familias, levando ao seu cres-
cente envolvimento.

e Accoes de voluntariado
A representante dos pais, encorajada pelo director de turma, além de realizar/
receber telefonemas de outros pais, colaborou activamente na organizacdo/
acompanhamento das visitas de estudo e domiciliarias. Foi pioneira na dina-
mizagdo contagiante do voluntariado das familias na escola (colaborou com
professores na biblioteca). Tornou possivel criar uma dindmica de comunica-
cdo telefénica em rede, aumentando a rapidez/frequéncia de contactos entre
o director de turma e as familias — testemunhando e sublinhando, junto das
familias, a importancia da sua participagdo
Houve, também, um familiar de uma aluna de Sdo Tomé, que criou e desenvol-
veu um grupo de danca africana que funcionou durante todo o ano lectivo, duas
. vezes por semana, envolvendo 30 alunos.
.:r’"','i‘:n ,,?"I,_.-x “ No final do ano lectivo e aproveitando o conhecimento da
comunidade, alguns pais convidaram empresas/associa-
cOes desportivas e culturais locais a colaborar na “festa das
culturas’] aberta a comunidade, que foi um marco de cele-
! braco de um percurso comum, cujo objectivo era mobilizar
a comunidade educativa, promovendo a ideia de que a escola
pode ser, para todos, um espaco de convivio, de colabora-
¢do e ajuda mutua. Promoveu-se a exposicao de
trabalhos dos alunos e a mostra de gastrono-
mia, musica e poesia de diferentes culturas.
Procedeu-se também, ao longo do tempo, com os
pais/alunos, a recolha de roupas para um
“banco de vestuario” dirigido aos neces-
sitados da comunidade. No final do ano
lectivo, um ndmero significativo de pegas foi en-

.

rd tregue a autarquia local, encarregue da distribuicao.



e Visitas de estudo

As visitas de estudo conjuntas (professo-
res, pais e alunos), realizadas aos domin-
gos, contaram altas taxas de participacao
das familias e foram espagos privilegiados
de comunicacdo/formacdo informal. As-
sim, em Marco, realizou-se um périplo pelo
Alentejo, com piquenique partilhado. Os
alunos foram acompanhados por varios fa-
miliares e os professores levaram também
familiares. Algo que voltaria a verificar-se
na segunda visita, em Junho, a malha his-
torica de Lisboa.

Esta ac¢do incentivou o envolvimento e res-
ponsabilizacdo das familias nos processos
educativos, que nao se esgotam na escola.
O conhecimento de locais de interesse cul-
tural e a novidade doutras realidades incen-
tivaram a organizagdo, pelas familias, de
acgdes culturais autbnomas. A interligagéo
da Historia e realidade portuguesas com a
de outros paises foi uma preocupagéo cons-
tante. Realgando a importancia do lazer no
convivio e formacgédo conjunta, sublinhou-se
a importancia do acompanhamento dos jo-
vens na sua formag&o, e no préprio aprofun-
damento dos lagos familiares.

As vindas dos pais a escola aumentaram muito
— sentiam-se bem recebidos pelos professores
que “nao diziam mal dos filhos”

e Formacao das familias

Ao longo do ano lectivo, dirigido a alunos e familias, desenvolveu-se um pro-
jecto interdisciplinar sobre o tema: A Educacgdo Sexual dos Adolescentes. Além
do suporte dos professores, tivemos a colabora¢do da Associacdo Abrago na
realizacdo de dois coldquios sobre SIDA e no apoio a educagéo sexual.
Dinamizado pela psicéloga e pelo director de turma, realizou-se o workshop
“Socorro, tenho um filho adolescente’, visando ajudar os pais a educar 0s seus
filhos em casa, discutindo-se (com recurso a videos, testes e dramatizacao) as
caracteristicas dos adolescentes, a influéncia de estilos de autoridade parental
no percurso dos jovens e estratégias de controlo/implementacédo da disciplina.

e Contactos individuais

Os inUmeros contactos entre os pais e o director de turma, que partiram da ini-
ciativa tanto das familias como do director de turma, decorriam semanalmente
na escola e foram aumentando de frequéncia ao longo do tempo. As vindas vo-
luntérias dos pais a escola aumentaram significativamente a partir do 2.° perio-
do. Afirmavam sentir-se bem recebidos pelos professores, que ndo diziam mal
dos filhos. Por vezes, vinham pais e avds em simultaneo. Para maior rapidez,
disponibilizou-se uma linha telefénica movel, diariamente (20h00 — 22h00), sem
restricdo em casos de urgéncia, que funcionou como um instrumento importante
na consolidacao da confianca mutua.
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e Visita domiciliarias

Realizaram-se deslocagdes informais
do director de turma aos locais de re-
sidéncia dos alunos, com apoio de me-
diadores das associacOGes recreativas
locais (especialmente de minorias étni-
cas) — intérpretes perante dificuldades
de entendimento do Portugués. Além
de se conversar sobre a importancia da
escola na vida dos jovens e das familias,
aceitou-se o convite para conhecer as
suas casas. Foi uma iniciativa crucial
na auscultacdo e divulgacdo de infor-
macao, o que legitimou a intervengdo e
fortaleceu a confianca.

® Accoes de comunicacao
Efectuaram-se boletins trimestrais, dis-
tribuidos as familias, nos quais parti-
ciparam professores, psicéloga, alunos
e algumas familias. Incluiam a exposi-
¢do de acgdes realizadas ou a decorrer
e pequenas dicas formativas. Ante as
dificuldades de Portugués, os proprios
filhos ou os mediadores asseguravam
a traducgdo. Esta ac¢do, ao incentivar o
trabalho de projecto em equipa, permi-
tiu um maior envolvimento de todos
com todos.

Contribuindo para a ligacdo interfami-
liar, efectuaram-se trabalhos de casa
“interactivos’, tais como o levantamento
da histéria de vida das familias (alguns
alunos descobriram factos até entdo des-
conhecidos). Com prévia autorizagao, 0s
trabalhos foram posteriormente analisa-
dos nas diferentes disciplinas. Fomen-
tou-se também a troca de histérias de
vida e de receitas gastronomicas entre
familias, o que permitiu o encontro de
diferentes experiéncias e culturas.

— OBSERVAR, ANALISAR E REFLECTIR

Os resultados da anélise estatistica dos questionarios aplicados aos pais (teste de
Wilcoxon-Mann-Whitney) permitiu concluir que houve uma evolucéo positiva da
turma experimental (TE) relativamente a turma de controlo (TC). Houve diferen-
cas significativas (pré/pds-teste) entre as opinides dos pais e a performance dos
estudantes que foram alvo da intervenc&o e entre aqueles que néo a tiveram. A TE,
apesar de ter piores resultados no inicio do estudo, apresentou, no final, niveis
muito mais elevados do que a TC, em todas as variaveis em estudo — comunicacéo
escola/familia (Graficol), atitude em relacdo a escola (Gréfico 2) e envolvimento
dos pais na educacdo dos filhos (Grafico 3).

Assim, verificou-se que na TE a comunicacdo entre escola/familia melhorou signi-
ficativamente, quanto a qualidade e a frequéncia dos contactos. Os pais alteraram
positivamente as suas expectativas face a escola e envolveram-se mais na educagéo
dos filhos.

GRAFICO 1 Comunicacao Escola/Familia
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Através da anélise de contetdo das entrevistas e dos docu-
mentos, verificou-se que, segundo a opinido dos pais, existiu
uma maior aprendizagem conjunta entre pais e professores
e que estes apoiaram mais 0s alunos e os pais. Sentiram-se
bem-vindos na escola e apreciaram a disponibilidade do di-
rector de turma para flexibilizar os horarios de atendimento
e das reunides de pais, aos fins-de-semana. Apreciaram as
accOes de formacao e valorizaram as visitas de estudo con-
juntas. Referiram ainda que, para a mudanca, muito contri-
buiu a boa preparacdo dos professores, o que influenciou
positivamente a sua participacdo nas ac¢fes desenvolvidas
e no envolvimento na educacao dos seus filhos.
Relativamente aos professores da TE que, no inicio, demons-
traram alguma reserva face a intervencdo, foram progressiva
e entusiasticamente aderindo ao projecto, tendo desenvol-
vido projectos de transversalidade disciplinar, baseados em
trabalho cooperativo, e alteraram positivamente as suas ex-
pectativas face as familias.

Quanto aos alunos, verificou-se que os da TE, entre o inicio
e o final da intervencdo, melhoraram significativamente o
comportamento (a TE passou de niveis pouco satisfatérios/
satisfatorios para bom/muito bom), o aproveitamento esco-
lar (cresceu ao longo dos periodos) e a assiduidade (das 38
turmas da escola foi a que apresentou melhor assiduidade)
comparativamente com a TC.

- 0 QUE MUDOU

Os resultados permitiram concluir que o envolvimento fa-
miliar provocou uma modificag¢do favoravel nas aprendiza-
gens dos alunos, influenciando positivamente o comporta-
mento, aproveitamento e assiduidade escolares dos alunos.
Por outro lado, os comportamentos dos pais modificaram-
-se. Foram mais participativos e manifestaram atitudes mais
favoraveis a uma melhor prestacdo dos filhos na escola.
Alteraram positivamente as expectativas face a escola e ad-
quiriram novas competéncias educacionais. Melhoraram as
praticas educativas familiares e estabeleceram relaces mais
calorosas e participativas com a escola.

Todos os pais, independentemente do seu nivel sociocultu-
ral e econdémico, modificaram as suas atitudes e interessa-
ram-se pela educacéo dos seus filhos. Os pais viram a escola
como um seu territério, onde também tinham voz activa.
Por outro lado, os professores perceberam a importancia da
investigacdo-ac¢do e mudaram as suas atitudes em relacéo
as familias.

Dar voz aos pais,
conhecer os alunos,
as suas familias, os locais de residéncia, as suas culturas e
habitos e 0 apoio do director de turma e da psicéloga escolar
as familias favoreceu e facilitou o dialogo, contribuindo para
cimentar a confianga. Realga-se que incentivar os professo-
res a trabalhar com os pais, permitindo que estes partilhem
0s seus conhecimentos, se revelou fundamental. Sendo esta
relagdo uma relagdo entre culturas, é imprescindivel dina-
mizar processos de educacdo intercultural.

O estudo influenciou positivamente a actuacdo de outros
professores (posteriormente realizou-se uma visita de estu-
do a Madeira com outros alunos, pais e professores) e re-
conheceu-se que havia aspectos a mudar na relacgdo, pelo
que era Util abrir mais a escola as familias e & comunidade.
Criou-se, também, com o Instituto de Apoio a Crianga, um
gabinete de apoio aos alunos e familias, que promove a me-
diacdo escolar nas diversas vertentes.

Salientou-se que programas deste tipo devem ser baseados
em investigacdo e ter o apoio de institui¢des universitarias.
Por outro lado, é urgente formar directores de turma porque
tém uma grande relevancia no sistema educativo, nomeada-
mente numa relacdo em permanente mudanca.
Sublinha-se, também, que estes estudos sO sdo possiveis
com o apoio dos 6rgaos de gestdo e com a criagdo de parce-
rias construtivas, sem receios matuos, que permitam con-
cretizar acgdes em que todos saiam beneficiados.

O estudo, gratificante e enriquecedor do ponto de vista huma-
no e profissional, muito contribuiu para fortalecer afectos que
ainda hoje perduram entre todos os envolvidos na ac¢éo.
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golpes

Francois Truffaut
Costa do Castelo Filmes
2450 €

Os Quatrocentos

O filme Os Quatrocentos Golpes permite uma abordagem com alunos
do 3.° ciclo do ensino basico e do ensino secundario sobre a realidade da escola.

filme Os Quatrocentos golpes, de Francois
Truffaut marcou o inicio da nouvelle vague
francesa. Quase 50 anos depois da sua
realizacdo (1959), este filme, que se vé ainda
hoje com agrado, permite uma analise social a volta de
temas como a familia, a escola e a indisciplina.
Do ponto de vista estético, este filme iniciou uma nova
forma de fazer cinema. Ao abandonar os estudios e vir
para a rua, permitiu, por um lado, reduzir os custos de
producdo e, por outro, criar um cinema mais dinamico
onde se faz sentir o pulsar da vida.

O FILME

O filme comeca numa sala de aula. Enquanto o
professor escreve frases no quadro, os alunos, nas suas
costas, passam entre si a imagem de uma pin-up. Apesar
de quase toda a turma participar, quem é “apanhado”
com a foto é o jovem Antoine. E castigado “porque o
recreio ndo é um direito, € uma recompensa’ Vinga-se
escrevendo uma frase na parede: “Aqui sofreu o infeliz
Antoine Doinel, injustamente castigado por causa de
uma folha com uma pin-up caida do céu” Mais uma

vez “apanhado” e novamente castigado! O filme vai
mostrando a incapacidade de Antoine em cumprir

0s varios castigos e como, ao tentar resolvé-los com
solucBes cada vez mais imaginativas, vai obtendo
sempre piores resultados.

Mas, se na escola a vida néo lhe corre bem, em casa
nao vai melhor. Vive num apartamento exiguo com a
mae e o0 padrasto e, apesar de haver momentos em que
parecem “quase” uma familia unida, o padrasto bate-lhe

frequentemente. Fica ainda mais perturbado quando
descobre que a mde tem um amante. Pior, sente-se
abandonado pela familia que, em vez de o ajudar, o
ird entregar a policia para ser internado numa casa de
correccao.

PROPOSTAS DE TRABALHO

Este filme permite uma abordagem com os alunos do

3.9 ciclo do ensino bésico e do ensino secundério sobre

a realidade da escola. Pode-se pedir aos alunos, por

exemplo, que:

- Caracterizem os professores que surgem no filme;

- Analisem a cena do recreio e identifiguem o que
fazem os alunos durante esse tempo;

- Encontrem diferencas e semelhancas entre aquela
escola e a actual.

Outras questdes que podem ser levantadas durante o

debate:

- Quais as caracteristicas do apartamento de Antoine e
que tipo de tarefas lhe séo atribuidas?

- Como se comportam as pessoas e as viaturas nas ruas?

Podem-se ainda colocar questdes mais complexas, tais

como:

Que tera escrito Antoine a seu pai? Para onde olha

Antoine, no plano final do filme, quando chega a praia?

Um outro campo a explorar é a identificacdo de

elementos técnicos e estéticos que marcaram a nouvelle

vague.

Este filme pode igualmente ser um excelente documento

de debate entre professores sobre a evolugédo da escola. ::

RS
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A Aprendizagem ao Longo da Vida no Debate Nacional
sobre Educagao

Paula Santos e Bartolo Paiva Campos (coordenadores)

Conselho Nacional de Educacao, 2007

18,00 €

Os textos coligidos nesta publicacao sdo, essencialmente, a
resposta de varios autores, comprometidos com a problematica
da aprendizagem ao longo da vida, a um conjunto de questdes
colocadas ao longo do Debate Nacional sobre Educacao.

Para além da diversidade tematica, os textos apresentam
também uma diversidade formal que resulta do tipo de
participacao dos autores no debate.

Tendo como pano de fundo a aprendizagem ao longo da vida, os
autores abordam conceitos, descrevem caminhos percorridos
e apresentam propostas e sugestoes para melhorar as ofertas
e os resultados neste dominio. Trata-se de uma obra que, pela
diversidade das suas abordagens, apresenta contributos com
relevancia para campos tdo distintos como o da investigacao,

o dos profissionais ou o da decisdo politica. O facto de terem
sido redigidos no ambito de um amplo debate nacional sobre
educacao, permitiu fazer um balanco que pés em evidéncia as
diferentes concepcoes que tém orientado a accao neste dominio
e estabelecer um didlogo com conceitos emergentes das
recomendacdes europeias para este sector de intervencao.

Das cinco tematicas, em torno das quais se sediaram os
diferentes contributos, destacam-se, pela actualidade e

pela pertinéncia da abordagem, as novas oportunidades no
ensino superior e a aprendizagem em diferentes contextos,
nomeadamente, em contexto nao formal. Na perspectiva

de uma educacao permanente, todas as oportunidades de
aprendizagem sao de incentivar, em particular as que, pela sua
especificidade, se assumem como galvanizadoras de publicos
menos motivados para retomar ou prosseguir percursos
formativos que os conduzam a horizontes mais alargados. ::

Carmo Gregério
Conselho Nacional de Educacao

Andlise de Dados (2007)
A Experiéncia Matematica no Ensino Bésico (2008)

Direccdo-Geral de Inovacao e Desenvolvimento Curricular

9,00 €

A Direccao-Geral de Inovacao e de Desenvolvimento Curricular
(DGIDC) publicou duas brochuras, disponibilizadas na sua
pagina da Internet, que abordam tematicas centrais do ensino
da Matemaética nos 1.° e 2.° ciclos.

A primeira brochura, denominada Anélise de Dados, funciona
como um instrumento de apoio, cientifico e didactico, no
dominio da organizacao, da anélise e da interpretacao de
dados. Concebida para docentes do 1.° ciclo, a publicacao foi
organizada de modo a incluir duas vertentes.

Relacionada com os conhecimentos cientificos associados a
Estatistica, a primeira vertente incide sobre os conceitos e os
procedimentos considerados fundamentais para a abordagem
desta temética no ensino basico, ao mesmo tempo que
apresenta exemplos ilustrativos a partir de contextos do dia-a-
dia e propoe diversas tarefas.

De caracter mais didactico, a segunda vertente foi elaborada
enquanto recurso para o trabalho a ser desenvolvido na sala
de aula no ambito da educacédo estatistica, disponibilizando
tarefas a ser realizadas com os alunos, com base em exemplos
relacionados com o quotidiano e em contextos provenientes de
outras areas curriculares.

A segunda brochura, intitulada A Experiéncia Matematica

no Ensino Basico, constitui-se como um recurso central

para aprofundar a resolucao de problemas, as conexdes, a
comunicacao e a argumentacdo matematicas, apoiando, ainda, os
professores na gestdo da integracdo de conteldos e de processos
desta drea curricular na sala de aula.

Destinado prioritariamente a professores do 1.° ciclo, este
documento inclui diversas tarefas que sao adequadas a anos de
escolaridade posteriores, onde podem ser exploradas com maior

grau de profundidade. ::

EB
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Revistas

A Inspeccdo e a Educacao de Infancia

Na Crista da Onda

Clara Lucas

N.° @ Inverno de 2008 - 22 série

Editorial Novembro, 2008

Direccdo-Geral do Livro e das Bibliotecas

15,00 €

2,50 €

Dar voz aos educadores é uma forma de construir conhecimento
ndo apenas sobre as suas representacoes acerca da educacao,

do sistema educativo e das respectivas instituicoes,

mas também do seu vivido profissional, em que se jogam,
interpenetrando-se, quadros conceptuais, idiossincrasias, crencas
e um saber experiencial alicercado na (con)vivéncia quotidiana
com as criancas, os colegas, as familias e demais parceiros
educativos e com todas as estruturas da educacao.

Foi nesta perspectiva que se colocou a autora do livro

A Inspeccao e a Educacéo de Infancia. Convicta de que a
intervencao da Inspeccdo-Geral da Educacao concorre para a
melhoria da qualidade educativa, optou por “ouvir” os educadores,

“na conviccao de que as opinides dos inspeccionados sdo

fundamentais para a eficacia e eficiéncia das politicas inspectivas”.

Tomando como pressuposto que as accoes humanas tém

um sentido, cujo significado o investigador tem de descobrir,
para as compreender, foi-lhe possivel, através das técnicas
do questionario e da entrevista, aceder as representacoes dos
educadores dos jardins de infancia da rede publica do Algarve
e, assim, compreender a relacao existente entre inspectores
e inspeccionados que, possibilitando uma reflexdo critica e
construtiva da situacao, podera contribuir para promover uma
eventual, se necessaria, redefinicdo das praticas inspectivas.
E este, em termos genéricos, o quadro investigativo que
configurou o estudo, agora dado a estampa, o qual, em minha
opinido, constitui um trabalho de apreciavel qualidade, tanto em
termos conceptuais como empiricos. ::

José Alberto Goncalves
Universidade do Algarve

Dar a conhecer um dos maiores prosadores da lingua portuguesa
constitui o desafio deste nimero da revista “Na crista da onda”
dedicado a Padre Antdnio Vieira, da autoria de Ana Maria
Magalhaes e Isabel Alcada. A vertente de escritor e humanista
sobressai. A importdncia da palavra e da argumentacao

é acentuada nos excertos dos Sermdes, permitindo uma
actualizacao do pensamento de Vieira em contextos escolares. A
interligacdo com a tematica dos Direitos Humanos é inevitavel,
quando deparamos com temas intemporais como: a consciéncia
de si e do mundo; o atropelo humano; as desigualdades; a
destruicao de valores; a discriminacao. A par destas linhas

de pensamento, a articulacao das ideias de Vieira, a riqueza

do vocabulario, a ironia e o valor simbdlico dos seus textos
constituem momentos riquissimos para um enriquecimento
linguistico e literario. E neste sentido que este niimero permite
ser trabalhado por vérios niveis etarios, podendo os professores
articular ndo s areas curriculares como culturais, por exemplo:
fruir a musica do tempo de Vieira; sentir a forca da palavra no
filme de Manuel de Oliveira, Palavra e Utopia, 2000; descobrir o
Barroco pela visita a igreja de S. Roque.

Também as TIC constituem um recurso pedagodgico fundamental
a ser utilizado a partir das potencialidades desta revista,
possibilitando novas pesquisas, a construcao de produtos e uma
consciéncia critica na utilizacdo da Internet. Saliento o site da
Comissao Organizadora 2007/08 do Ano Vieirino, www.anovieirino.
com, que nos remete para a dimensao do pensamento de Vieira.
S&o inumeros os recursos informaticos que possibilitam uma
abordagem pedagdgica. Deixo a sugestdo de espreitarem a
pagina http://geramovel.googlepages.com/barroco onde poderao

encontrar vérias actividades pedagdgicas. ::

Teresa Coutinho
Escola Secundaria Padre Antonio Vieira




Aprender ao Longo da Vida

I CASTELO MUSICAL - Expressao e Educacao Musical no 1.° ciclo

N.° 8 Maio de 2008

IAngélica Monteiro e Maria Santos

Associacdo O Direito de Aprender

4,00 €

Aprender ao longo da vida, publicacdo trimestral, é uma

revista muito especial: dedicada especificamente a educacao

de adultos, dando particular relevo a aprendizagem informal e
ndo formal, julgo ser a Unica revista portuguesa nesta area. A
revista é publicada pela Associacdo "0 Direito de Aprender” e

s6 tem financiamentos de ocasido. Isto é: cada nimero é uma
luta! Talvez por isso, por ser feita quase sé de conviccao e (boas)
ideias, cada nimero é também um acontecimento. O dltimo,
que j& é o oitavo, tem como tema central a importancia da
aprendizagem ao longo da vida no adulto com deficiéncia. Mais
de 51 por cento das pessoas com deficiéncia em Portugal tem
até ao final do 1.° ciclo, um dado que ilustra bem a sua situacao.
Destaca-se ainda a entrevista a Etienne Wenger sobre
comunidades de aprendizagem, onde ele afirma que vivemos
num tempo em que ha cada vez mais influéncia e énfase no
individuo, mas, ao mesmo tempo, o conhecimento esta a
tornar-se tdo complicado que ninguém consegue agir sozinho.
Com uma chamada a capa, hd o artigo da equipa do Sabura, da
Associacao Cultural Moinho da Juventude, do Bairro da Cova da
Moura, na Amadora, que organiza visitas de grupos de pessoas,
escolas e outras instituicoes que mostraram interesse em
conhecer o bairro e os projectos ai desenvolvidos.

Mas pode ler-se ainda neste niUmero outros temas como:

a apresentacao do projecto Motivar os Adultos para a
Aprendizagem (MAPA), dois artigos sobre a situagao da
Educacao de Adultos na Inglaterra e uma reportagem

na Bedeteca de Lisboa sobre a redescoberta da arte em
quadradinhos pelos adultos. Pode ter acesso gratuito a alguns
artigos desta revista em: http://www.direitodeaprender.com.pt

Mas é mais simpético tornar-se associado. =

MEBS

I Direccdo-Geral de Inovacao e Desenvolvimento Curricular (2007)

Salvar uma banda musical que ficou presa na torre de um
castelo musical assombrado ¢é a ideia original e, em simultaneo,
o desafio! Os herdis podem ser um qualquer menino ou menina
que goste de musica, de fantasia e de jogar. No labirinto
multimédia é preciso conquistar as sete notas musicais da
escala maior. Para ajudar o aventureiro, existe um antigo
mordomo que foi transformado em centopeia, um fantasminha
simpatico, uma aranha com patas magicas e um moscardo que
estao sempre presentes e vao dando as instrucoes durante

o enredo do jogo. A conquista de cada nota é feita dentro

das diferentes salas do castelo que estao preenchidas com
variadissimas tarefas musicais e deliciosamente decoradas.

E, atencao, que podem ser encontrados esqueletos a dancar

e fantasmas no duche! As tarefas que apelam sempre ao
caracter lidico do jogo estdo relacionadas sobretudo com a
interpretacdo e a audicao. E incentivada a aprendizagem de
cancoes do repertério tradicional infantil, sendo fornecida a
possibilidade do registo da voz do utilizador caso o computador
possua microfone. Sao apresentadas também diferentes
actividades de identificacao auditiva (forte, piano; sons do meio
ambiente; agudo, grave; curto, longo; instrumentos musicais...)
e de memorizac3o (sons da escala maior, sons da natureza

ou de objectos do dia a dia). Visando a faixa etaria do 1.° ciclo
do ensino basico, este recurso é muito Gtil para consolidar

ou clarificar alguns dos contetdos abordados na expressao
musical. Como as instrucoes sao dadas constantemente pelos
simpaticos personagens, as actividades propostas podem ser
realizadas de forma auténoma, em casa ou na sala de aula,
sendo adequadas, por exemplo, para integrar o plano individual

de trabalho do aluno. ::

Carlos Batalha
Escola EB 2,3 de Vialonga
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A bordo do Bote de Fragata

Bal’a do Seixal

Texto de Helena Ferraz
Fotografia de Henrique Bento

A manhd

primaveril  est4
um pouco fresca. O sol tarda e sopra uma brisa junto ao
cais do Seixal, onde avistamos umas embarca¢bes muito
coloridas. Qual delas serd? Certamente a mais pequena, 0
bote de fragata Baia do Seixal, aquela que denuncia alguma
azafama. L& estd o mestre que, com os seus dois ajudantes,
preparam tudo para mais um passeio pela baia.

Esta é uma das trés embarcagdes tradicionais do Tejo que
fazem parte do acervo do Ecomuseu Municipal do Seixal,
constituindo um dos seus ndcleos museolgicos.

Além do nucleo Embarcagdes Tradicionais do Tejo, o Eco-
museu Municipal do Seixal é constituido por varios outros
nucleos — o Nucleo Naval de Arrentela, o Nacleo da Mundet,
o Nucleo da Quinta da Trindade, o Nucleo da Olaria Romana
da Quinta do Rouxinol, o Nucleo do Moinho de Maré de
Corroios (encerrado para obras de conservacdo) e duas
extensdes — na Fabrica da Pélvora de Vale de Milhagos e na
Quintade S.Pedro, dando assim corpo a um conceito diferente
de museu, territorialmente disperso. Alguns dos nicleos e as
duas extensGes tém o acesso condicionado ao publico.

Os alunos do Programa Integrado
de Educacéo e Formacao (PIEF),
da Escola EB 2,3 Pedro Eanes
de Lobato, da Amora vém ao
Ecomuseu do Seixal para fazerem
“Descobertas Matematicas no Bote
de Fragata” Os alunos, orientados
pelos monitores e apoiados pelos
seus professores, irdo explorar
conceitos matematicos, a partir
de propostas ligadas ao quotidiano
nautico.

O servigo educativo do Ecomuseu do Seixal promove,
nos varios nucleos, actividades dirigidas a publicos
diversificados, como ateliés, visitas e passeios nos quais se
abordam temas relacionados com o patrimoénio nautico,
industrial, arqueoldgico e arquitecténico do concelho. Sao
fundamentalmente as escolas as grandes beneficiarias de
todo este trabalho de qualidade pois, ao longo do ano lectivo,
sdo-lhes proporcionadas visitas de estudo que integram um
conjunto de situagdes/experiéncias de aprendizagem que
procuram fomentar a ligagdo da escola ao meio, através da
contextualizacdo de varios contetidos curriculares.

As escolas interessadas deverdo contactar o Servigo
Educativo que esta sedeado no Ndcleo da Mundet/Servigos
Centrais através:

do telefone 210976112

ou do e-mail:ecomuseu.se@cm-seixal.pt



MATEMATICAS EM TRES ETAPAS

DESCOBERTAS

Chegam os alunos do Programa Integrado de Educacdo e Formacao (PIEF)
da Escola EB 2,3 Pedro Eanes de Lobato, da Amora, acompanhados pelos
professores. Acomodam-se no barco, atentos as explica¢cdes de Madalena
Campos, monitora do Ecomuseu, que, com Jodo Martins, monitor e mestre da
embarcagdo, ird orientar toda a actividade.

A estes alunos ira ser proporcionada uma actividade designada “Descobertas
matematicas no Bote de Fragata’; na qual irdo explorar conceitos matematicos,
a partir de propostas ligadas ao quotidiano nautico.

Os monitores solicitam a apresentacao do grupo e para tal é pedido que
escrevam 0s seus nomes em etiquetas, que sdo colocadas ao peito. O Bruno,

0 Snoopy, a Luana...., estes sd0 0s nomes que se ouvem nas apresentagdes mas,
depois percebemos que sdo 0s nomes pelos quais sdo tratados pelos colegas

e que, na maior parte das vezes, nao correspondem aos seus nomes verdadeiros.

Também néo é importante...

L& vamos. N&o a vela, mas a motor. Estéo todos entusiasmados.
“Isto até anda bem!’; diz o Sérgio, com o seu ar observador.

Jodo Martins, de pé ao leme, guia o bote de fragata enquanto o cais do Seixal
e o casario ficam para tras.

A embarcacao é ancorada ao largo. Madalena Campos sugere a divisao dos
alunos em trés grupos de trabalho e distribui a cada um, uma placa com trés
fichas, que correspondem as trés actividades que irdo executar.

1. Quao fundo é o rio...

“Quem quer comegar a ler a primeira
ficha?’ desafia Madalena Campos. O
Bruno comeca a ler; “Vamos medir a
profundidade do rio..”

“Sabem para que lado fica a vossa
escola?’; pergunta a monitora. Todos
sabem. Madalena acrescenta: “Sim,

a Amora fica ali para a esquerda, ao
fundo de um brago do rio. Ao lado, esta
um estaleiro, véem? Os barcos vao até
la para serem reparados. O rio tem de
ser dragado para os barcos passarem.
Existem como que estradas no fundo
do rio, por onde o barco passa, que se
chamam calas. O barco tem de seguir
estas calas para ndo encalhar, porque o
chéo néo é todo liso...!
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“Quando a maré esta muito baixa, ha dificuldade de navegacéo. Para
podermos navegar, temos necessidade de saber a profundidade do rio nos
varios locais. Entdo vamos medir...; acrescenta o mestre Jodo.

De seguida, explica como os-grupos vao executar essa medicdo, lancando a
agua uma corda de-nylon que tem presa, na extremidade, um peso.

Todos querem pegar na corda para experimentar sentir o peso a bater no
fundo do rio. Agora é s6 marcar, colando uma etiqueta no ponto da corda
que coincide com a borda do barco. H& que retirar a corda da agua e medir a
disténcia entre o peso e a etiqueta.

“Seréa essa a altura do nivel da agua?’; pergunta a monitora. A professora de
Matematica, Celeste Gama, ajuda um grupo a perceber que tém de retirar a
este valor a altura que vai do nivel da agua a borda do barco.

“Tém de descontar 1,10 metros, que € a altura
do barco’; acrescenta o mestre da embarcagéo.

Cada grupo regista os valores encontrados
na sua ficha. Madalena acrescenta: “Os vossos
valores ndo séo iguais porque, cOmo vos
disse, o chdo néo é liso. Ha diferencas de 20 e
30 centimetros. Uns mediram de um lado do
barco e outros do outro”

“E ndo se esquecam de registar a hora, porque
daqui a uma hora, mais ou menos, vamos medir
outra vez’

Lembra Jodo Martins. Entéo, cerca de uma hora
depois, langa-se a corda a agua para se medir
novamente. Verificou-se que a medida era menor. ———

“A maré esta a descer e é por isso que agora a profundidade é menor’,
acrescenta o Snoopy. Os grupos fazem os calculos, registam na ficha as
diferencas para as medidas anteriores e pdem em comum os resultados
obtidos.

2. Como
é facil ter forca...

Jodo Martins explica que aquele barco,
com cerca de 100 anos, é um dos que
transportava mercadorias de um lado para
o outro do rio e pede ao Charles que leia
a ficha da actividade. Madalena Campos
interrompe a leitura, perguntando se con-
seguem identificar a bordo o aparelho de
forca. “E a talha singela’; afirmam quase
todos em coro, comparando com as ima-
gens que lhes sdo apresentadas na ficha.

“Para carregar os barcos, utilizavam
aparelhos de forc¢a para facilitar a tarefa’,
informa Jodo Martins, desafiando: “Quem
quer vir levantar esta barra de ferro?
Olhem que pesa cerca de 48 quilogramas
e imaginem o que era carregar para
dentro e fora do barco muitos pesos
destes e outras cargas ainda maiores’

Jodo Martins explica que as
embarcacdes utilizavam estas barras como
“lastro’; para que ficassem mais pesadas
e com mais estabilidade. Alexandre
experimenta levantar a barra de ferro e
Ana Paula (que gosta que a
tratem por Luana) também

responde prontamente ao
desafio e comenta:

“E pesadal”



A Matematica e a Fisica
estéo presentes para
resolver um problema
do quotidiano.

“Reparem que s6 a conseguem
levantar a pouca altura. Mas, utilizando um aparelho
de forga — esta talha singela’; diz Jodo Martins que,
apontando para o aparelho, acrescenta: “Vamaos ver o que
acontece..”

O Bruno é o primeiro a querer experimentar e seguem-se
o0s outros colegas que, agora, levantam a barra de ferro com
toda a facilidade e bem alto, como se pesasse apenas uns
quilinhos.

Passam a ficha e € altura de responder as questdes.
Percebem facilmente a forma de fazer os calculos que lhes
sao pedidos: “Pois, para calcular o peso da barra de ferro que
se levanta com duas roldanas é s6 dividir o peso da barra
por dois e se fossem trés roldanas dividiamos por trés’, diz
Lisandra, “Afinal, estamos a trabalhar Matematica!” conclui
0 Bruno.

Mais uma vez, a Matematica e a Fisica estdo presentes
para resolver um problema do quotidiano.

3. Formas e mais formas...

A proposta agora é que descubram no bote, quer na
estrutura e nos elementos decorativos, quer nos objectos
existentes a bordo, varias formas geométricas.

“Isto foi ideia da ‘stéra’ de Matematica, ndo foi? Esta
sempre a falar destas coisas’; diz o Hélder, mais conhecido
por Snoopy, e foi uma risada geral.

Passeando-se pelo barco, os alunos, atentos e
observadores, vé@o colocando as etiquetas que foram dadas
a cada grupo, com os nomes de formas geométricas. Vao
sendo identificados rectangulos, circulos, triangulos ou
entéo cones, cilindros, prismas...

Discutem-se nos grupos as diferentes formas e alguns,
de lapis em punho, desenham no ar as formas geométricas,
como que tentando explicar aos outros aquilo que
descobrem. “Triangulos! Ha triangulos nas bandeiras’,

ouve-se dizer. Agora, as professoras Celeste
Gama e Carla Martins fazem a exploracdo dos conceitos,
relembrando as aprendizagens da sala de aula.
Observa-se a forma da cabine, dos mastros, das caixas,
das vigias... Ha davidas, ha esclarecimentos, ha conclusoes.
Vai-se conferindo se as etiquetas correspondem as
designacdes correctas de cada forma encontrada. “Entdo
e os losangos?’; pergunta a professora. “Estdo nas redes’;
respondem em unissono. Foi um momento de auténtica
sabatina. Em alguns minutos, fez-se uma viagem pelas
vérias figuras e sélidos geométricos. Aferiram-se conceitos,
recordaram-se definicoes...
Para completar esta actividade, é-lhes proposto um
desenho sobre a forma que mais gostaram no barco.
O grupo do Bruno e do Fernando opta por desenhar a
cabine. A Luana posiciona-se para desenhar uma parte do
barco, com o pormenor das escadas. A professora Elsa e o
professor José, que sdo de Educacéo Visual e Tecnoldgica,
aproveitam para dar umas achegas. Chamam a atencdo para
0s motivos florais que decoram a embarcacéo. Lisandra
comenta: “Gosto muito das cores das flores que estéo ali
pintadas”

E agora toca a regressar! Jodo Martins convida o
Helder a pegar no leme. Segue-se o Alexandre que, muito
compenetrado, guia 0 barco como um verdadeiro mestre até
ao cais. Alguns continuam muito empenhados a desenhar...
Caminhando pelo velho cais do Seixal, o Bruno,
sempre muito comunicativo diz @ monitora:“Gostei
muito desta visita, foi muito diferente..”
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Texto das turmas B e C do 9.° ano'

Escola E.B. 2/3 Dr. Manuel de Brito Camacho (Aljustrel)

llustracé@o de Francisco Banza

Os alunos do 9.° ano da Escola Dr. Manuel de Brito Camacho,

em Aljustrel, partilham as conclusfes a que chegaram através da
campanha “Sem Bullying”, desenvolvida ao longo do ano lectivo.
Depois de identificarem o problema, propdem solucdes para o resolver,
que abrangem os diversos intervenientes, nomeadamente estudantes,

professores, auxiliares, pais e outras entidades.

Desenvolvemos na nossa escola, durante este ano lectivo, a campanha “Sem
Bullying” que ultrapassou os portdes e chegou a comunicacdo social. As
televisGes e os jornais deram a conhecer o nosso trabalho, divulgaram o nosso
blog e as consultas a www.sembullying.blogspot.com _dispararam em flecha. E
agora a vez de lancar uma nova campanha dirigida as outras escolas do pais,
a professores e pais, com apresentacdo de propostas de prevencdo e combate
a violéncia escolar. Aceitamos este desafio e, sob a orientacdo dos nossos
professores, deixamos aqui algumas ideias!

E JA AGORA, PARA NAQ DEIXAR DUVIDAS... 0 QUE E BULLYING?
Fizemos diversas pesquisas, recolnemos informacao, debatemos ideias
e concluimos que;:

—>BULLYING é uma forma de violéncia fisica e/ou psicolégica por par-
te de uma pessoa ou de um grupo de pessoas sobre outra. Entende-se
0 gozar, excluir, lancar boatos, chamar nomes, dar alcunhas negativas,
roubar, abusar da confianga, bater, etc.

—> 0 AGRESSOR é uma pessoa mais velha, mais alta e forte, que nor-
malmente também ja foi vitima na escola ou em casa e que apresenta
problemas de afirmacéo e de auto-estima.

- A VITIMA é normalmente vulneréavel, mais nova, baixa e fragil fisi-
camente, é uma pessoa que se sente sozinha e apresenta baixa auto-
estima. O facto de revelar caracteristicas diferentes do comum, como
outra religido, outra etnia, obesidade, deformacéo fisica ou dificuldades
cognitivas, por exemplo, também torna essa pessoa um alvo facil para
0S agressores.

ALGUMAS SUGESTOES PARA

UMA ESCOLA SEM BULLYING

Na sala de aula, quando o professor iden-
tifica uma provavel situacdo de conflito,
deve confrontar os alunos envolvidos e
averiguar os factos para saber se estamos
perante uma situacdo de bullying. Quando
o aluno agressor é identificado, devem
chamar-se o0s pais e dar a conhecer a
situacdo, pois alguns s6 ficam a conhecer
a situacdo depois de quase todos o0s outros
encarregados de educagdo ja saberem.
Logo que estes tenham conhecimento
do sucedido, devem falar com os filhos e
procurar ajuda para que possam aprender
a lidar com estas situacdes.

Actividades no recreio — No que se refere
ao recreio, as escolas, como a nossa, pode-
riam ter mais actividades, quer nos espagos
interiores quer nos exteriores. Por exemplo,
na nossa escola, no exterior ha muito pouca
vigilancia por parte dos funcionarios, talvez
porque sejam poucos. O que normalmente
se faz é o seguinte: 0s Mogos e as mogas an-



dam as voltas pela escola conversando,
alguns jogam futebol, berlinde e voleibol.
No interior temos: sala de convivio com
mesas, matraquilhos, bancos para des-
cansar; biblioteca onde se véem revistas
e jornais e sala de jogos onde existem
computadores com o Windows 95 sem
Internet. Deste modo, consideramos que
se 0s alunos no recreio tivessem mais
vigilancia e ocupacdo, como jogos orga-
nizados para participar, o bullying prova-
velmente diminuiria.

Aqui ficam algumas ideias para tornar o
recreio mais interessante: torneios de fu-
tebol e matraquilhos inter-turmas, jogos
de playstation, mini-golf e jogos de coo-
peracéo, orientados por adultos.
Formacao de auxiliares de accao edu-
cativa — Relativamente aos auxiliares
de accdo educativa, deveriam ter uma
formacdo especializada para saberem
como agir em situacOes de violéncia es-
colar, uma vez que sdo eles que vigiam
os intervalos, local onde ha mais inci-
déncia de bullying, devendo por isso
saber prevenir e evitar conflitos ou, em
casos extremos, separar 0 agressor da
vitima, encaminhado, de seguida, os en-
volvidos para 0s 6rgdos responsaveis.
Sensibilizacao dos alunos — Em rela-
¢do aos alunos, seria fundamental rea-
lizar campanhas de sensibilizagédo para
gque ndo sejam meros espectadores de
actos de violéncia e intervenham na
prevengdo e no combate a este proble-
ma. Por exemplo, muitas vezes, durante
os intervalos, percebemos que, quando
um middo esta a ser gozado ou agredi-
do, de forma mais ou menos violenta,
0S outros incentivam com risos e gritos.
Assim, quando os alunos sdo simples
espectadores e ndo fazem nada para

No TNTERVALO.,

impedir a agressdo — e até a estimulam
— estdo a ser cumplices dessa mesma
agressdo, 0 que é muito grave! Entdo,
para que os alunos ndo sejam apenas
espectadores de actos de violéncia e
intervenham, propomos a realizacio
de uma campanha de sensibilizacéo,
através da apresentacdo de cartazes
no recinto escolar, da passagem de um
slogan na radio da escola, uso de blogs,
realizagdo de trabalhos nas aulas, deba-
tes na disciplina de Formagéo Civica e,
ainda, promocéo de ac¢des de formacao
sobre este tema dirigidas a todos os alu-
nos, professores, auxiliares e pais.
Observatorio de bullying — Seria im-
portante a criacdo de um observato-
rio do bullying, uma vez que este acto
de violéncia se observa cada vez mais
nas escolas portuguesas, sendo teste-
munhado ndo s6 pelos alunos como
também por professores e auxiliares
de accdo educativa. Este observatorio
poderia ser constituido por técnicos
especializados de varios sectores como:
psicélogos, assistentes sociais, GNR
— Escola Segura —, médicos e enfermei-
ros — centro de saude —, professores
(nomeadamente conselho executivo) e
associacao de pais. Este grupo de pesso-
as reuniria com frequéncia, discutindo
os problemas detectados procurando
arranjar solugdes, promovendo accoes
de formacao e debates.

Gabinete de apoio a vitima — Caberia &
equipa do observatério criar um “gabi-
nete de apoio a vitima” (ndo esquecendo
gue muitas vezes 0s agressores também
sdo vitimas), formado por técnicos espe-
cializados como psicélogos e assistentes
sociais que fizessem a liga¢do escola/fa-
milia, onde os alunos poderiam contar
0 que se passava com eles, confiando as
suas angustias, atenuando assim os sen-
timentos de soliddo e medo.
Responsabilizacao dos pais — Seria
também fun¢do do gabinete procurar
responsabilizar os pais, uma vez que es-
tes devem ser os primeiros a intervir e a
prevenir estes comportamentos. Assim,
considera-se que 0s pais devem ser
apoiados e orientados, quer através de
formacéo continua, de encontros infor-
mais com outros pais, quer através de
uma participacdo activa na escola, ou
de um trabalho articulado com a equipa
do Observatorio.

Esta € uma forma possivel de com-
bater o bullying, sendo certo que as
escolas iriam sentir-se mais apoiadas
na resolucdo de um problema grave

que tem vindo a crescer e que por
isso deve ser encarado como prio-
ritario. =:

1 Texto de Dinis Lopes, Francisco Banza, Jodo Guerreiro,
Jodo Encarnagéo, José Camacho, Nuno Fortes, Sofia
Jorge, Tania Mestre e Inés Escoval, sob a coordenagédo
dos professores Catarina Reininho e José Geraldo.(Maio
2008).
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O&y Graffiti S
enguanto expressao criativa

Texto de Susana Tavora Almeida (Escola EB 2.3 José Ferreira Pinto Basto, de ilhavo)
Fotografia Pedro Tavares

O graffiti apresenta-se como uma vertente da cultura Hip-Hop, nascida nos Estados Unidos da
América, no inicio dos anos 70. As suas caracteristicas expressivas e técnicas distinguem-no de
outra qualquer forma de expressao visual. Desde tragos estilizados a outras formas compostas por
uma série de elementos pictoricos e esteticamente enriquecidos, o graffiti desenvolve-se enquanto
expressao artistica e criativa. Possibilita que os seus produtores — writers — independentemente das
etnias e classes de pertenca, utilizem as suas formas iconico-textuais para representar, no meio
publico e para o publico, as suas criticas sociais, expectativas, sentimentos e intencdes.

No espaco fisico, pode-se encontrar graffitisem diferentes situacdes: em locais de grande visibilidade
ou de transito rapido, em movimento ou em espacgos conhecidos pelas crews. A contextualizacao
do graffiti no espaco tem um papel determinante no objectivo comunicativo do writer. Assim, o tag
apresenta-se como o nome do writer (toy) e é realizado com uma letra estilizada, escrevendo-se
rapidamente, com um Unico trago. Ja no throw-up, as letras apresentam uma maior dimenséo, sendo
monocromaticas e isoladas do fundo por um outline de cor contrastante. O bombing é a assinatura
do writer ou crew realizada de forma mais elaborada. Destaca-se visualmente através das cores, das
linhas e das grandes dimens®es. A color piece pode apresentar grande riqueza pictorica e formal,
distinguindo um conjunto de elementos graficos que se podem agrupar em figuras visuais, frases/
letras e fundos, com a utilizacdo de varias cores, onde é apresentado um trabalho muito cuidado e
com preocupacdes de ordem estética.

Quanto aos autores do graffiti, os writers, estes adoptam uma terminologia propria que Ihes permite
comunicarem entre si. A linguagem caaonverte-se num elemento cultural diferenciador quer em
termos técnicos quer em termos sociais, pois apresenta-se composta por girias, com variantes
proprias.

O graffiti, enquanto expressdo criativa, pode conter em si grande riqueza estética e oferecer a
sociedade arte em espacos publicos.

Na imagem da pagina seguinte, podemos encontrar diferentes elementos visuais, originando uma ampla
rigueza cromatica e formal. Num fundo que apenas recebe as figuras, estas apresentam-se alegoricamente
dotadas de uma forte conotacdo simbdlica.

Devido ao tratamento grafico, com distintas linguagens expressivas, essas figuras provocam grande atraccdo
visual. As letras aparecem destacadas com uma linha continua de cor forte. A frase apresenta-se de forma
exclamativa e, simultaneamente, interventiva, de modo a conduzir a sociedade que a & a reflectir e a
questionar.



Local - Rua Joao Martins Branco, Porto, 2008

Sugestéo de actividades:

As actividades sugeridas pretendem uma exploragdo multifacetada do graffiti, ficando ao critério do professor a sua
adequagcdo ao nivel de escolaridade dos alunos.

1. Mostre a imagem aos alunos e coloque-lhes as
seguintes questoes:

Sera esta color piece um trabalho individual ou
colectivo? Porqué?

Qual o estado de espirito das personagens
apresentadas?

Porque estara esta figura realista centrada e
separada das restantes figuras?

Traduzira esta color piece alguma realidade
social? Porqué?

2. Peca aos alunos para criarem o seu tag e
explorem-no. Como recurso visite o site
www.graffiticreator.net, que permite realizar letras
utilizando a expressao do graffiti.

3. Proponha aos alunos que realizem uma color piece
de grupo, pintando em painéis moviveis ou mesmo
em papel de cenario de grandes dimensdes.

4, Proponha aos alunos a pesquisa e a exploracéo desta
linguagem vocabular especifica.
Como recurso pode consultar o “Breve glossario da
cultura graffiti” em http://artgraffiti.net/dic.html_
ou o0 “Glossario terminolédgico” em:
http://biblioteca.sinbad.ua.pt/teses/2008000426._
(Anexos).

Agradecimento
Ao writer, autor do graffitti.



1Ano 10,00 €
2 Anos 19,00 €

A partir do n.°

Nome:

Morada:

Localidade: __ Cddigo Postal:
Telefone/telemovel:

E-mail:

Contribuinte n.°

Chequene = Banco
(passado a ordem de Direcgédo-Geral de Inovacéo e de Desenvolvimento Curricular)

Data:____ Assinatura:
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