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Sumario Executivo

O presente Relatério constitui o resultado do Estudo de Avaliagdo da Implementacdo
das Aprendizagens Essenciais desenvolvido pelo Instituto de Educagdo da Universidade
de Lisboa (IE-ULisboa), por solicitagdo da Dire¢do-Geral da Educac¢ao (DGE), em con-
formidade com o processo de desenvolvimento da Autonomia e Flexibilidade Curricular e
em articulagdo com o Despacho n.c 6944-A/2018, de 19 de julho e com o Despacho n.°
8476-A/2018, de 31 de agosto.

O referido Estudo tinha como principais propésitos:

® Avaliar e monitorizar a implementa¢do das AE no Ensino Basico e no Ensino
Secunddrio, a partir das perce¢bes descritivas e avaliativas dos atores escolares,
tendo em consideragdo o conjunto de interroga¢des formuladas pela DGE.

® Emitir, a partir dos resultados obtidos, recomenda¢bes que possam vir a consti-
tuir-se como um contributo para o enriquecimento da autonomia e da flexibiliza-
¢do curricular e do curriculo nacional dos Ensinos Bésico e Secundario.

Neste ambito, e em conformidade com o disposto no Despacho n.c 6944-A/2018, de
19 de julho, e no Despacho n.c 8476-A/2018, de 31 de agosto, este relatério tem como
principal objetivo apresentar informacao relevante sobre os modos como os docentes dos
Ensinos Basico e Secundario interpretam, operacionalizam e avaliam as Aprendizagens
Essenciais (AE) a partir da anélise de um conjunto de dados obtidos, numa primeira fase,
através de um inquérito por questiondrio aplicado a nivel nacional em Portugal Conti-
nental e, numa segunda fase, através da realizagcdo de entrevistas semiestruturadas, para
aprofundamento, a um conjunto restrito de professores pertencentes a diferentes dreas

disciplinares, niveis de ensino e zonas geograficas.

Como complemento e porquese considerou que poderiaserrelevanteincluira perspetivados
principaisinteressadosnotrabalho quenasescolasédesenvolvido,sobretudocomoformade
ajudara compreender a percecdo dos professores, o relatério apresenta ainda os resultados
daauscultagdo, realizadanestasegundafase,aalunosepaise/ouencarregadosdeeducagdo,

também eles pertencentes aos diferentes niveis de ensino ezonas geograficas de proveniéncia.

E de referir que o desenvolvimento do trabalho de campo, incluindo a preparagdo dos
instrumentos e a recolha e andlise de dados, se situa antes da tomada de conhecimento do
Despacho n.c 6605-A/2021, de 6 de julho, que procede a definicdo dos referenciais curri-
culares das vérias dimensdes do desenvolvimento curricular e vem revogar os “documentos
curriculares relativos as disciplinas dos Ensinos Basico e Secundario com aprendizagens

essenciais definidas” anteriores as AE e ao PA.
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Salienta-se, por outro lado, que a realizagdo do estudo decorreu em plena pandemia, o
que de alguma maneira terd condicionado o contexto concreto de ensino e aprendizagem
tomado como referéncia e, por isso, interferido de algo modo na implementagdo das AE,

tal como viria a ser confirmado nas entrevistas realizadas.

Apresentam-se de seguida as principais conclusdes do trabalho efetuado junto dos profes-
sores, enquanto responsaveis diretos na implementagdo das Aprendizagens Essenciais, e
procurando triangular a informacgdo proveniente dos diferentes tipos de dados recolhidos.

Em termos gerais, pode afirmar-se que a maioria dos professores que participaram no
estudo por questiondrio atribui grande importancia as AE, reconhecendo o valor que esse
documento curricular pode assumir em alguns aspetos particulares da gestdo do curriculo,
sobretudo no desenvolvimento das competéncias previstas no Perfil dos Alunos, na melho-

ria das aprendizagens de todos os alunos e na implementacdo de metodologias ativas.

Enquanto referencial curricular, a avaliacdo das AE é francamente positiva, salientando-se
que a grande maioria dos professores concorda que a ado¢do das AE permite maior foco
no que é essencial. Destaca-se ainda o reconhecimento de que a adogdo das AE permite
1) uma melhor adaptagdo do curriculo as necessidades dos alunos, ii) uma maior flexi-
bilidade na gestdo curricular, uma maior diversidade iii) de acdes estratégicas de ensino
e iv) de dinamicas de avaliagdo, assim como uma maior eficicia v) na consolidagdo das
aprendizagens e na vi) diferenciacdo pedagdgica. Ainda para a maioria dos professores,
a adogdo das AE também possibilita vii) mais trabalho interdisciplinar, viii) maior inclu-
sdo dos alunos e ix) facilita o trabalho colaborativo dos professores nos conselhos de
turma e departamentos. Todas estas vantagens relativas a ado¢do das AE, e que tradu-
zem uma parte significativa dos principios orientadores que presidem a gestao do curri-
culo dos Ensinos Bésico e Secundario, assente numa defini¢do curricular comum nacional,
apresentam uma rela¢do muito significativa com a frequéncia de utilizacdo do documento
curricular das AE, verificando-se que os professores que usam mais frequentemente as
AE também concordam que as mesmas possibilitam colocar em agdo tais principios.

Apesar da tendéncia positiva encontrada, salienta-se que foram identificadas duas ten-
déncias, com peso quase equivalente, no que se refere aos posicionamentos, atitudes e
praticas dos professores no que respeita ao modo como as AE sdo interpretadas, opera-
cionalizadas e avaliadas. A primeira agrega uma ligeira maioria dos professores e caracte-
riza-se por uma maior adesdo a implementa¢do dos documentos curriculares principais
(AE e PA), pela inclusdo de diversos intervenientes no planeamento das atividades letivas,
pela implementacdo de ac¢bes estratégicas de ensino com foco no aluno e, ainda, pela
valoragdo positiva atribuida as AE. A segunda, ndo sendo dominante, agrega, ainda assim,
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quase metade dos professores e caracteriza-se por uma menor adesdo a implementacdo

dos documentos curriculares principais.

De um modo geral, a maior ou menor compreensdo da proposta curricular subjacente
as AE parece depender dos processos desencadeados para a tomada de conhecimento e
esclarecimento sobre essa proposta ao nivel do contexto organizacional a que os profes-
sores pertencem. Quando isso nao é feito no seio dos 6rgaos das escolas/AE, acaba por
depender muito da iniciativa individual de cada professor.

A linguagem utilizada nas AE, além de oferecer dificuldades acrescidas para alguns profes-
sores, tem efeito determinante na utilizagdo das AE. Como evidenciam os testes estatisti-
cos realizados, a utilizagdo das AE estd negativamente relacionada com o grau de dificul-
dade atribuido a linguagem. Ou seja, os professores que consideram a linguagem utilizada
uma dificuldade, tendem a usar menos esse documento curricular. Por outro lado, os
que consideram que a linguagem utilizada nas AE apresenta um nivel de dificuldade mais

baixo, tendem a utilizar mais esses documentos.

Apesar da importancia que é reconhecida as AE, outros aspetos surgem como obstaculo a
sua implementagdo. De facto, a maioria dos professores manifesta um nivel de dificuldade
assinalavel, nomeadamente: i) no reconhecimento do contributo de cada disciplina para
se atingir o PA, ii) na identificacdo de conhecimentos, capacidades e atitudes a desenvolver
obrigatoriamente por todos os alunos, iii) no entendimento dos exemplos sugeridos de
agOes estratégicas de ensino, iv) na identificacdo das aprendizagens relevantes para todos
os alunos, na articulagdo v) com outros niveis de ensino, vi) com o PA e, sobretudo, vii)
entre as aprendizagens essenciais de varias disciplinas. Na pratica, os professores tendem
a utilizar as AE mais frequentemente se perceberem, sem grandes dificuldades, como se faz

a articulagdo com o PA, e o contributo de cada disciplina para a operacionalizagdo do PA.

Em termos de utilizacdo propriamente dita, pode afirmar-se que a maioria dos participan-
tes neste estudo reconhece que as AE contribuem para estimular o trabalho colaborativo
entre professores e facilitar o trabalho de articulagcdo curricular com outras disciplinas,
sendo que a existéncia de tais dindmicas parece constituir um requisito fundamental para
o processo de apropriagdo e reconhecimento do valor das AE. Por outro lado, parece
ser no plano da articulagdo curricular com outros niveis de ensino e, sobretudo, entre
as aprendizagens essenciais de vdrias disciplinas, onde se registam as dificuldades mais
salientes de leitura e compreensdo das AE. Pode concluir-se também que a fungdo de
clarificagdo das AE quanto aos conhecimentos a adquirir pelos alunos e as capacidades e

atitudes a desenvolver ndo estd completamente assegurada.
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Ainda no que respeita ao modo como as AE sdo operacionalizadas, a maioria dos pro-
fessores parece identificar-se com o tipo de trabalho pedagdgico preconizado nas AE,
afirmando implementar com frequéncia agbes estratégicas de ensino consideradas deter-
minantes para o desenvolvimento do Perfil dos Alunos. Destaca-se, a este respeito, um
conjunto de a¢bes de ensino estrategicamente orientadas para a melhoria das aprendiza-
gens, altamente focalizadas no aluno, incluindo designadamente a cria¢do de situagoes e
oportunidades que exigem, valorizam e incentivam a: i) fazer escolhas e tomar decisdes,
i) tomar iniciativa, iii) intervir de forma responsavel no meio/comunidade escolar, iv)
confrontar diferentes perspetivas, v) utilizar criticamente fontes de informac¢do diversas,
vi) integrar diferentes saberes, vii) considerar os problemas do meio em que o aluno se
insere como base para a aprendizagem, e a viii) utilizar tecnologias de informagdo e de

comunicagdo.

Para a maioria dos professores, apesar das dificuldades assumidas na andlise e interpreta-
¢do dos documentos curriculares, as AE tém sido o documento de orientacdo privilegiado
nas suas decisdes curriculares relativas ao planeamento, realizagcdo e avaliagdo das apren-
dizagens. A utilizagdo dos Programas das disciplinas e dos Manuais escolares continuava,
no entanto, a assumir um peso significativo no processo de desenvolvimento curricular.
Constata-se ainda que a frequéncia na utilizagdo dos documentos curriculares principais
(AE e PA) depende essencialmente da importancia atribuida as AE, e ndo tanto das difi-
culdades percebidas.

Sdo os professores do género feminino e com idade superior a 49 anos que mais usam as
AE e o PA, verificando-se ainda que os professores que utilizam estes documentos com mais
frequéncia tendem a recorrer menos a outros documentos de apoio as decisdes curricula-
res, onde se incluem os Manuais escolares. Os resultados permitem concluir, alids, que a
articulagdo entre AE e Manuais escolares é praticamente inexistente. Ainda assim, importa
ter presente a permanéncia evidente do Manual escolar ao longo da escolaridade obriga-

tdria, ou seja, um recurso frequentemente utilizado pela grande maioria dos professores.

Observa-se ainda que existe uma relagdo muito significativa entre a concordancia de que
as AE sdo o documento privilegiado na orientagdo curricular, bem como entre a frequén-
cia de utilizacdo das mesmas na pratica letiva, e a varidvel Disciplina, verificando-se que
a uma maior concordancia corresponde uma maior frequéncia de utilizagdo das AE. Isso
parece acontecer nas disciplinas de Portugués, Filosofia e Biologia e Geologia. No sentido
inverso, verifica-se que quem assume que as AE ndo sdo o documento privilegiado nas
suas decisdes curriculares, também ndo as utiliza ou utiliza-as raramente, o que se veri-
fica de forma mais evidente nas disciplinas de Cidadania e Desenvolvimento, Psicologia e
Oficina Multimédia.
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A utilizacdo das AE relaciona-se também de forma positiva com a Zona geografica e a
existéncia de Plano de Inovacgdo na escola/AE. Em termos geogréficos, é maior a tendéncia

para a sua utiliza¢gao no Norte e Centro do Pais e menor utilizagdo no Alentejo.

Em termos de participa¢do no processo de planeamento das atividades curriculares
visando a implementacdo das AE, é ao nivel das estruturas de gestdo intermédia (Con-
selho de docentes e/ou Conselho de turma e Departamentos) que isso é mais frequente.
Verifica-se ainda que a frequéncia de utilizagdo dos documentos curriculares principais

(AE e PA) esta positivamente relacionada com essas estruturas.

Por dltimo e salvaguardadas as dificuldades de entendimento, interpretagdo e operacio-
nalizacdo, pode afirmar-se que, enquanto inovagao curricular, globalmente o balango das
AE parece ser igualmente muito positivo. Destaca-se a este propdsito o reconhecimento da
compatibilidade entre o que é proposto nas AE e o trabalho que a maioria dos professores
ja realiza, e da aplicabilidade desse referencial nas praticas curriculares. A complexidade
que os professores atribuem a tarefa em si mesmo e a perce¢do de uma menor expressdo de
efeitos positivos observaveis constituirdo os motivos para alguma reserva na adogdo das AE.

Tendo por base as conclusdes acabadas de apresentar, conclui-se este sumario executivo
com um conjunto de recomenda¢des com o propésito de contribuir para o processo de

reflexdo tendo em vista a consolida¢do das AE no terreno:

Promover o desenvolvimento de uma cultura organizacional colaborativa, assente na
valorizag¢ao e envolvimento dos diferentes atores da comunidade nos processos e pra-
ticas de gestao pedagdgica e curricular.

Incentivar a colegialidade docente, definindo estratégias para facilitar o desenvolvi-
mento de trabalho colaborativo e a articulagdo curricular, a flexibilidade e a interdisci-
plinaridade, de acordo com o que é preconizado no referencial curricular atual.

Promover a articulagdo entre areas curriculares fomentando a integracdo de saberes e
o desenvolvimento de competéncias transversais, sem descurar as aprendizagens espe-

cificas inerentes a cada drea disciplinar.

Diversificar estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem e bem assim estraté-

gias e instrumentos de avalia¢do das aprendizagens.

Desencadear processos de esclarecimento e apoio formativo dirigidos aos professores,
aos 6rgdos de coordenagdo e de gestdo das escolas e aos demais envolvidos.

Promover a aprendizagem e o desenvolvimento profissional, centrados nas necessi-
dades dos atores e nas da organizagdo, mobilizando parcerias e redes de partilha, de

colaboragdo e de reflexdo.
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1. Introducgao

O presente Relatério Final tem como objetivo apresentar informagdo relevante sobre
os modos como os docentes dos Ensinos Basico e Secundario interpretam, operacio-
nalizam e avaliam as Aprendizagens Essenciais (AE), em resultado do Estudo de Ava-
liacdo da Implementac¢do das Aprendizagens Essenciais desenvolvido pelo Instituto de
Educagdo da Universidade de Lisboa (IE-ULisboa) por solicitagdo da Dire¢do-Geral da
Educagdo (DGE), em conformidade com o processo de desenvolvimento da Autono-
mia e Flexibilidade Curricular e em articulagdo com o Despacho n.c 6944-A/2018, de
19 de julho e com o Despacho n.° 8476-A/2018, de 31 de agosto.

Neste contexto, as Aprendizagens Essenciais corporizam a componente do referencial
curricular que, em convergéncia com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obri-
gatdria (PA), visa permitir maior autonomia na flexibilizacdo e gestdo curriculares por
parte das escolas e dos docentes, afirmando-se como o referencial de base as decisdes
relativas a adequagdo e contextualiza¢do nas varias dimenses do desenvolvimento
curricular. Constituindo as Aprendizagens Essenciais os documentos de orientagdo
curricular de base as decisdes dos professores na planificacdo, realiza¢do e avaliagdo
do ensino e da aprendizagem, e uma vez que os docentes constituem um elemento-
-chave no processo de implementa¢do desta medida de politica educativa, importava

compreender a Sua opiniéo sobre esses mesmos documentos curriculares.

Assim, através da aplicagdo de um inquérito por questiondrio a nivel de Portugal Con-
tinental e, numa segunda fase, através da realizagdo de entrevistas semiestruturadas,
para aprofundamento, a um conjunto restrito de professores pertencentes a diferen-
tes dreas disciplinares, niveis de ensino e zonas geograficas, procurou-se compreender
como os professores dos Ensinos Bésico e Secundario abordaram e interpretaram a
proposta curricular subjacente as AE, como decorreu o trabalho de operacionaliza-
¢do e de apropriagdo pelas escolas, e, como ndo poderia deixar de ser, compreender
também a importdncia que os professores reconhecem a esses documentos enquanto
orientagdo curricular e suporte ao trabalho pedagégico, bem como o valor global que
lhes atribuem para a prossecucdo dos objetivos que lhes sdo inerentes ou de outros
objetivos estratégicos com que direta ou indiretamente as AE estabelecem formal-
mente pontes.

Referimo-nos, por exemplo, a promog¢do da autonomia na decisdo curricular e ao
incentivo do trabalho em equipa educativa dos docentes (Despacho n.c 6944-A/2018)
e a promogao da flexibilidade curricular, esta traduzida nomeadamente em termos
de diferentes formas de organizar os tempos escolares, de diferenciacdo pedagdgica,
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de trabalho interdisciplinar, de desenvolvimento de projetos, etc. (Decreto-Lei n.c
55/2018).

Procurando responder ao conjunto de interrogacdes originalmente colocadas para a
realizacdo do estudo pela DGE (cf. Anexo |), o questiondrio viria a ser estruturado,
a partir da matriz geral do estudo, em trés grandes dominios, precisamente aqueles
em que fazia sentido organizar o trabalho de recolha e andlise de dados baseada na
auscultagdo dos docentes: i) interpretacdo e compreensdo das AE (como é que este
documento curricular é percebido pelos professores); ii) operacionalizagdo e aplica¢do
(como é que os professores e as escolas se organizaram tendo em vista a sua operacio-
nalizacdo e posterior apropriacdo); e iii) avaliagdo e valoragdo (como é que os profes-
sores avaliam as AE e que valor lhes atribuem).

Como é que os professores receberam e interpretaram as AE? Que decisdes tomaram
com base nesses documentos curriculares? Que papel tiveram as orientagdes curricu-
lares especificas das diferentes disciplinas na organiza¢do do trabalho pedagégico?
Que articulagdo foi estabelecida com outros documentos de natureza curricular? Que
problemas e dificuldades foram identificados na sua interpretacdo, implementacédo e
adogdo? Sdo exemplos de questdes as quais se procurou responder com o propdsito
dltimo de formular um juizo de valor global sobre esta medida de politica educativa e,
bem assim, fundamentar um conjunto de recomendacdes focalizadas sobretudo nas
dimensdes curricular e pedagédgica, tal como se pretendia com a realiza¢do do estudo
de avaliagdo.

Para complementaridade e melhor compreensdo da perce¢do dos Docentes, e porque
interessava ouvir a perspetiva de outros atores relevantes no processo, a segunda fase
do trabalho de campo viria a contar ainda com a auscultagdo direta, através de entre-
vistas semiestruturadas, a grupos de Pais e/ou Encarregados de Educacdo e grupos de
Alunos de cada nivel de ensino e das diferentes zonas geogréficas do pafs.

E de referir que o desenvolvimento do trabalho de campo, incluindo a prepara¢io dos
instrumentos e a recolha e andlise de dados, se situa antes da tomada de conheci-
mento, por parte dos professores, do Despacho n.c 6605-A/2021, de 6 de julho, que
procede a definicdo dos referenciais curriculares das vérias dimensdes do desenvolvi-
mento curricular e vem revogar os “documentos curriculares relativos as disciplinas
dos Ensinos Basico e Secunddrio com aprendizagens essenciais definidas” anteriores
as AE e ao PA.

Salienta-se, por outro lado, que a realizacdo do estudo decorreu em plena pandemia,
o que de alguma maneira terd condicionado o contexto concreto de ensino e apren-
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dizagem tomado como referéncia nomeadamente nas respostas dos professores. De
facto, nas entrevistas aos docentes, a pandemia é de algum modo referida como con-
dicionante da implementa¢do das AE devido, por um lado, as restri¢des colocadas ao
trabalho presencial, nomeadamente no que se refere a medidas de distanciamento
fisico e ao uso dos espacos, recursos e equipamentos conjuntos da escola, e, por outro
lado, devido a falta de preparagdo para adaptagdo das atividades planeadas ao con-
texto de ensino online durante o periodo de ensino remoto de emergéncia.

Procurando refletir o percurso efetuado, este Relatério Final encontra-se organizado
em seis seccOes. Nesta primeira sec¢do introdutdria, sdo apresentados os objetivos e a
estrutura do documento. Na segunda sec¢do é abordado o contexto e enquadramento
do estudo, incluindo o processo global de constru¢ao de um referencial curricular
comum ao sistema de ensino ndo superior, no ambito do qual foram definidas as
aprendizagens essenciais. Na terceira seccdo apresentam-se as questdes metodolégi-
cas globais que enquadram o estudo, detalhando em particular os procedimentos
seguidos para aplicagcdo do questiondrio e realizagdo das entrevistas com os diferentes
atores envolvidos, bem como dos procedimentos de analise de dados seguidos, tanto
do ponto de vista quantitativo como qualitativo. Na quarta sec¢do apresenta-se o
conjunto de resultados mais salientes, procurando integrar os resultados de cada um
dos quatro estudos parcelares desenvolvidos. Na quinta sec¢do, sdo apresentadas as
conclusdes gerais do estudo, elaboradas a partir de sinteses parciais de cada uma das
dimensdes de avaliagdo definidas, e que, naturalmente permitem compreender e fun-
damentar o conjunto de recomendag¢des apresentadas na dltima sec¢do do relatério.

Para reduzir a extensdo e facilitar a leitura do presente documento, trazendo para
o corpo principal apenas aquilo que de mais relevante se extraiu do conjunto dos
estudos parcelares realizados, optou-se por apresentar uma sintese dos resultados de
cada um desses estudos, de forma independente, numa segunda parte deste relatério
(Parte I). Para além de permitir a sua leitura auténoma, embora em articulagao com
o capitulo da Metodologia, permitird também o acesso a informacgdo detalhada que
seguramente ajudara a uma mais profunda compreensdo da avalia¢do levada a cabo.
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2. Contexto e enquadramento do estudo

A situagdo curricular que se tem verificado no ensino ndo superior portugués, nas ulti-
mas décadas, caracteriza-se pela existéncia de documentos curriculares formulados
em épocas muito diversas e marcadas por modelos de curriculo distintos, com “uma
diversidade cumulativa de produc¢do de documentos, em datas e com abrangéncia
distintas, ndo eliminando incoeréncias e inconsisténcias” (Rolddo, Peralta, Martins &
Orvalho, 2018, p.2). Nao sendo uma realidade exclusivamente portuguesa, a evolugdo
do conhecimento tem vindo a requerer uma atualizagdo dos documentos curriculares,
uma vez que as novas orientagdes curriculares tém sido justapostas com as anteriores,
gerando a acumula¢ao de novos contetidos. Esta situagdo inibe a concretizagdo de
uma efetiva apropriagcdo do curriculo por parte daqueles que sdo (ou devem ser) os
seus principais agentes ao nivel da gestdo e contextualizagdo das praticas educativas:
os professores e os seus alunos.

A melhoria do sucesso escolar, da qualidade do que se ensina, bem como da inclu-
sdo dos alunos, estd dependente das orientages curriculares em que assentam os
documentos que formulam as aprendizagens requeridas a todos os alunos. A par da
valorizacdo dos resultados académicos — do saber afeto a cada drea do conhecimento
— valoriza-se, hoje, também a capacidade de mobilizagdo desse conhecimento na reso-
lugdo de problemas complexos e no exercicio de uma cidadania ativa e informada ao
longo da vida.

Os documentos curriculares “tendem, no plano das reconfiguracdes em curso em
outros paises, a evoluir para um formato menos prescritivo, mas mais orientativo”
(Rolddo, Peralta, Martins & Orvalho, 2018, p.4), que se enquadra numa “perspetiva
de curriculo futuro atualizada pelos referentes internacionais (Projeto Educagdo 2030,
OCDE, 2016; Repensar a Educagdo, UNESCO, 2016; Resumo de Politicas, UNESCO,
2017)”.

A visdo de aprendizagens essenciais preconizada pela OCDE no projeto OCDE Future
of Education and Skills 2030 é retomada e concretizada no contexto portugués, criando
as condi¢bes para que, face a complexidade dos contextos, seja garantido um corpo
comum de aprendizagens para todos os alunos — Aprendizagens Essenciais — com a
possibilidade de consolidagdo, aprofundamento e enriquecimento ao nivel local, que
potencie diferentes abordagens pedagdgicas.

No ambito do Programa do XXI Governo Constitucional (2015-2019), iniciou-se
em Portugal o desenho de um conjunto de reformulacdes e altera¢des curriculares,
enquadradas num processo de redefinicdo e de construgcdo de um referencial curricu-
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lar comum ao sistema educativo ndo superior. Estas alteracdes resultaram em varias
medidas educativas, concebidas e desenvolvidas num quadro de promog¢do da educa-
¢do de qualidade e da escola inclusiva, através de processos de autonomia e flexibi-
lidade curricular nas escolas, com vista a garantir o sucesso educativo de todos e de
cada um dos alunos. A defini¢do das aprendizagens essenciais é uma dessas medidas,
implementada no sistema educativo ndo superior portugués com a finalidade de atin-
gir o “emagrecimento curricular” que vinha sendo expresso em muitas recomendagdes
e estudos, nomeadamente da OCDE, a par da sua racionaliza¢do em torno do essen-
cial a adquirir, numa légica de economia e essencialidade curricular por oposicdo a
dimensdo excessiva dos programas (ou dos documentos curriculares em vigor).

2.1 Aprendizagens Essenciais no sistema educativo ndo superior

portugués

O Perfil dos Alunos a Safda da Escolaridade Obrigatéria, homologado em julho de
2017 (Despacho n.°c 6478/2017), documento estruturante, constitui a orientagao
curricular de referéncia. As Aprendizagens Essenciais (AE) — em articulagdo com as
opg¢odes resultantes da dimensdo de autonomia e flexibilidade curricular das escolas
— constituem a matriz das orienta¢des curriculares do sistema para a planificagdo,
realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem. Orientadas pelo Perfil dos Alu-
nos (PA) e articuladas entre si no plano horizontal e vertical, as AE visam promover
o desenvolvimento das areas de competéncias inscritas no PA e garantir um corpo
comum de aprendizagens para todos os alunos, nos diferentes ciclos de ensino e
areas do saber.

As AE sdo, assim, definidas como
o conjunto comum de conhecimentos a adquirir, identificados como os contetidos
de conhecimento disciplinar estruturado, indispensaveis, articulados conceptual-
mente, relevantes e significativos, bem como de capacidades e atitudes a desenvol-
ver obrigatoriamente por todos os alunos em cada area disciplinar ou disciplina,
tendo, em regra, por referéncia o ano de escolaridade ou de formagdo (Decreto-lei
n.°c 55/2018, de 6 de julho).

Numa dada disciplina (na sua especificidade e na articulagdo horizontal entre os
conhecimentos de vérias disciplinas), num dado ano de escolaridade e respetivo ciclo,
e na sua continuidade e articulacdo vertical, as Aprendizagens Essenciais explicitam:

o que os alunos devem saber (os contetdos de conhecimento disciplinar estrutu-
rado, indispensaveis, articulados conceptualmente, relevantes e significativos),

0s processos cognitivos que devem ativar para adquirir esse conhecimento (ope-
racdes/acOes necessarias para aprender), e
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o saber fazer a ele associado (mostrar que aprendeu) (Rolddo, Peralta, Martins
& Orvalho, 2018, p.2).

A homologacdo das AE nao implicou inicialmente a impugnac¢do dos programas das
disciplinas, revogados apenas pelo Despacho n.c 6605-A/2021, de 6 de julho.

2.2 Processo de elaboragdo das aprendizagens essenciais em Portugal

No quadro global de construgdo de um referencial curricular comum ao sistema edu-
cativo ndo superior, em particular na fase relativa ao estabelecimento de Aprendiza-
gens Essenciais no conjunto do curriculo dos diferentes cursos e niveis, foram envolvi-
dos desde cedo os varios intervenientes educativos, num processo que se desenvolveu
através de diferentes etapas.

No final do ano letivo 2015/2016, de forma a recolher a perce¢do dos professores rela-
tivamente ao quadro curricular existente, bem como as suas limita¢des e implicagdes,
foi langado um inquérito nacional aos professores, do qual resultou uma clara tendén-
cia para considerarem o curriculo demasiado extenso, inibidor de desenvolvimento de
abordagens pedagdgicas diversificadas e demasiado prescritivo quanto aos contetidos
a adquirir pelos alunos (dificultando a inclusdo de todos). Nesta sequéncia, realizou-
-se, em abril do mesmo ano, a conferéncia Curriculo para o Século XXI: competéncias, conhe-
cimentos e valores numa escolaridade de 12 anos, na qual foram apresentadas as perspetivas
das associag¢Oes representativas dos professores, bem como de especialistas nacionais
e internacionais.

Os alunos, principais interessados, também estiveram presentes na primeira fase de
desenvolvimento das Aprendizagens Essenciais, em que se procurou ndo sé consoli-
dar a visdo do curriculo presente, mas principalmente do curriculo necessario para o
futuro. Foram assim desenvolvidas varias iniciativas, das quais se destaca a Voz dos
Alunos, realizada em Leiria, em novembro de 2016. Este encontro permitiu melhorar
a compreensdo da visdo dos alunos relativamente a forma e contexto que caracteri-
zavam as praticas educativas e, mais do que isso, a visdo que eles préprios tinham de
uma abordagem pedagdgica mais centrada nos alunos, na interagdo com o conheci-
mento, na concretizagcdo de aprendizagens contextualizadas e com maior significado.

Em outubro de 2016, iniciou-se o processo de elaboracdo das Aprendizagens Essenciais
com o pedido de envolvimento na sua produgdo a dezoito Associa¢des de Professo-
res, duas Sociedades Cientificas e a autores de programas nas disciplinas em que ndo
existia a correspondente associa¢do, com a clara inten¢do de envolvimento dos repre-
sentantes dos professores na construgcdo de um curriculo que por eles deve ser apro-
priado, devendo ter em conta os documentos existentes e o conhecimento das praticas
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e das escolas. Para apoiar a elaboragdo das AE foram destinadas equipas técnicas por
areas disciplinares do ME, constituidas essencialmente por professores dos Ensinos
Basico e Secundario. Paralelamente a esse apoio, o Ministério promoveu encontros
para trabalho interdisciplinar, de discussdo e reflexdo sobre a atual politica curricular.

Em maio de 2017, face as dificuldades emergentes e aos diferentes entendimentos
das varias equipas, o ME convidou trés especialistas em curriculo para produzirem
um documento de enquadramento tedrico com orientagdes sobre o modelo curri-
cular implicito na proposta do ME, incluindo um template para apoiar a redagdo das
Aprendizagens Essenciais (Rolddo, Peralta & Martins, 2017), e apoiar os grupos de tra-
balho na definicdo das AE, que se pretendia desenvolver de forma coerente evitando
a visdo segmentar. Este template sugeria que a introducdo das AE incluisse a defini¢do
breve de um racional especifico da disciplina (identificacdo das ideias organizadoras e
conceitos nucleares de cada disciplina (por ano/ciclo) e a explicitacdo da justificacdo
curricular, especialmente os contributos da disciplina para a concretizagdo do Perfil dos
Alunos). No modelo fornecido foram definidos alguns pontos chave orientadores do
desenvolvimento das AE: a) identificagdo das finalidades e contributo de cada disci-
plina/area na constru¢do do PA; b) identificacdo das dreas tematicas/disciplina/ano/
ciclo e respetivas aprendizagens essenciais - integrando conhecimentos, capacidades e
atitudes visadas, articuladas entre si (vertical e horizontalmente) em consonéncia com
o PA; c) elaboragdo de recomendacées relativas a operagdes cognitivas que os alunos
deverdo trabalhar nos diferentes contetlidos; d) elaboragdo de orienta¢des sobre agdes
estratégicas de ensino adequadas as finalidades enunciadas, em termos da promocgao
das aprendizagens essenciais (Figura 2.1. Modelo para operacionalizagdo das Apren-
dizagens Essenciais).

Figura 2.1. Modelo para operacionalizagao das Aprendizagens Essenciais

UPERACIONALIZAC ALY DAS APRENDIZAGENS ESSENCIALS (AE)

ORGANHIZADOR AE; COMHECRMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES ADOES ESTRATEGICAS DE EMSIMNO DESCRITORES
ORIENTADAS PARA O PERFIL DO5 ALUNDS J

TERRA EM Subtisma: Madmbea externs da Terra

TRANSFORMALS i
e s Caracterizar a paisagem envolvente da escola (rochas

daminantes, relévo], a partir de dades recolhidos o campo.

e £l rit
seleghs de informaCio pertinente;

Identificar slguns minerals (biotite, calcite, feldipata,

Fonte: Rolddo, Peralta & Martins, 2017.

Estabeleceu-se, assim, uma base de referéncia para o modo de articulagdo das Apren-
dizagens Essenciais com o Perfil dos Alunos através do desenvolvimento deste docu-
mento de trabalho (Rolddo, Peralta & Martins, 2017) que tinha como objetivo ser
confrontado e enriquecido com o trabalho das escolas voluntariamente envolvidas
neste processo transformativo, para o ano de 2017-18. Isto é, numa primeira fase
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foram elaboradas as AE, sob forma de documentos de trabalho, para os primeiros
anos de escolaridade de cada ciclo/nivel, e foram enviadas em agosto de 2017 para
as 234 escolas que participaram no Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular
(Despacho n.c 5908/2017, de 5 de julho). O objetivo era testar e enriquecer as AE com
o trabalho desenvolvido pelas escolas, através da sua implementagdo, possibilitando
aos grupos de trabalho responsdveis pela sua elaboracdo perceberem a forma como
os documentos estavam a ser entendidos e apropriados pelos docentes, metodologia
que se revelou importante para a consolidagdo dos documentos finais, para todos os
anos de escolaridade.

Ap6s consulta publica, a elaboragdo das Aprendizagens Essenciais de todos os anos
do Ensino Basico (Despacho n.°c 6944-A/2018, de 19 de julho) e dos Cursos Cientifi-
co-Humanisticos do Ensino Secundério (Despacho n.c 8476-A/2018, de 31 de agosto)
ficou concluida em 2018.

O conjunto de documentos das AE para as diferentes dreas e disciplinas que integram
o curriculo dos Ensinos Bdasico e Secunddrio estdo disponiveis em formato PDF no
website institucional da Dire¢do-Geral da Educag¢do, como se ilustra na Figura 2.2.
(Aprendizagens Essenciais - Ensino Bdsico).

Figura 2.2. Aprendizagens Essenciais — Ensino Basico (Captura de ecrd, 27/12/2021)
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CAPITULO 2 - CONTEXTO E ENQUADRAMENTO

Do ponto de vista formal, os documentos seguiram a estrutura global prevista e for-
necida no template inicial (Rolddo, Peralta & Martins, 2017). Destacam-se assim trés
grandes sec¢des estruturantes: (i) Introdu¢dao - sec¢do destinada a apresentagdo
do racional especifico da disciplina, contendo identificagdo de ideias organizadoras
e conceitos nucleares de cada disciplina (por ano/ciclo), e explicitando a justifica-
¢do curricular, os conceitos-chave que exige e os contributos gerais que traz ao PA;
(i) Areas de competéncia do Perfil dos Alunos; e (iii) Operacionalizagdo das Apren-
dizagens Essenciais - seccdo que se apresenta em formato de tabela organizada em
4 colunas: (1) AE: Organizador. Dominio ou outros...; (2) AE: Conhecimentos, Capa-
cidades e Atitudes. No final do ano, o aluno deve ficar capaz de...; (3) A¢des estraté-
gicas de ensino orientadas para o Perfil dos Alunos (Exemplos de agdes a desenvolver
na disciplina); e (4) Descritores do Perfil dos Alunos. Na figura que se segue, apresen-
ta-se parte do output resultante da Operacionalizagdo das Aprendizagens Essenciais,
tomando como exemplo as AE produzidas e disponibilizadas para a disciplina de Dese-
nho A do 10.° ano de escolaridade (Figura 2.3. Exemplo de Operacionaliza¢do das
Aprendizagens Essenciais na disciplina de Desenho A do 10° ano).

Figura 2.3. Exemplo de Operacionalizagio
das Aprendizagens Essenciais na disciplina de Desenho A do 10° ano

OPERACIONALIZAC A0 DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS (AE)

ACDES ESTRATEGICAS DE ENSING
ORIENTADAS PARA O PERFIL DOS
ALUNOS

DESCRITORES
DO PERFIL D05
AL LIMOS

DRGANIZADOR AE: COMHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES

APROPRIACAD E
REFLEXAD
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Fonte: https://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-ensino-secundario

Considerado o contexto de produc¢do das AE que atrds se apresentou, cabe agora
incidir na sua implementagdo no terreno, objeto do estudo de avaliacdo que seguida-
mente se desenvolve.
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3. Metodologia

Este capitulo apresenta o enquadramento metodoldgico geral do Estudo de Avaliagao
da Implementacdao das Aprendizagens Essenciais (AE), descrevendo a estratégia glo-
bal adotada e o dispositivo metodolégico estabelecido, organizados a partir de uma
Matriz de Avaliagcdo construida para o efeito. De seguida, sdo identificadas cada uma
das estratégias e as respetivas técnicas de recolha e andlise de dados, numa aborda-
gem de investigacdo mista: inquérito por questiondrio, entrevistas em grupo e andlise
documental. O procedimento metodolégico gizado para a conce¢do, desenvolvimento
e aplicagdo de um questiondrio a docentes inicia esta explana¢do de modo mais deta-
lhado. Segue-se uma elucidagdo sobre o modo como foram concebidas, realizadas e
analisadas entrevistas em grupo a professores, pais/EE e alunos, sendo por fim expli-
citados os critérios de selecdo e andlise documental que complementam estas entre-

vistas.

3.1 Enquadramento metodolégico do estudo

3.1.1 Estratégia global

Como referido na Introdugdo, o Estudo de Avaliagdo da Implementagdo das Aprendi-
zagens Essenciais, em desenvolvimento desde fevereiro de 2021 pelo IE-ULisboa, ins-
creve-se na estratégia de monitorizagdo e avalia¢do da implementagdo da componente
do referencial curricular designada por Aprendizagens Essenciais (AE) delineada pelo
Ministério da Educagdo através da Dire¢do-Geral da Educac¢do (DGE), em conformi-
dade com os requisitos legais estipulados no Despacho n.c 6944-A/2018, de 19 de
julho, e no Despacho n.c 8476-A/2018, de 31 de agosto, que homologam, respeti-
vamente, as AE referentes ao Ensino Bdsico e as disciplinas dos cursos cientifico-hu-
manisticos do Ensino Secundério.

Neste sentido, o desenho do estudo e as decisGes do foro metodoldgico foram natural-
mente condicionadas pelas orienta¢des de enquadramento, questdes e objetivos visa-
dos, explicitados no contrato de prestacdo de servigos celebrado entre o IE-ULisboa e
a DGE nos termos seguintes:

® Avaliar e monitorizar a implementa¢do das AE no Ensino Bdasico e no Ensino
Secundario, a partir das perce¢des descritivas e avaliativas dos atores escola-
res, tendo em consideragdo o conjunto de interrogacdes formuladas pela DGE
na sua solicitacdo .

® Emitir, a partir dos resultados obtidos, recomendag¢bes que possam vir a cons-
tituir-se como um contributo para o enriquecimento da autonomia e da flexi-
bilizagdo curricular e do curriculo nacional dos Ensinos Basico e Secundario.

Cf. Anexo | - Conjunto de interrogac¢des formuladas pela DGE.
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Para responder de forma substantiva as exigéncias propostas definiu-se uma estratégia glo-
bal que assenta na constru¢do de uma Matriz de Avaliagdo (Quadro 3.1. Matriz de Avalia-
¢do), organizada em trés dimensdes estruturantes e orientadoras do trabalho a desenvol-
ver, designadamente: Interpretacdo das AE, Operacionalizacdo das AE e Avaliagdo das AE.

Quadro 3.1. Matriz de Avaliacio

Questoes Como € que as AE sdao Como é que as escolas e os Como € que as AE sdo
orientadoras interpretadas e entendidas professores dos EB e ES se valorizadas localmente, pelas
localmente, pelas escolase  apropriam e operacionalizam escolas e pelos professores dos
pelos professores dos EB e ES? as AE? EB e ES?

Foco Integra as questdes que Integra as questdes que Integra as questdes que
remetem para o entendimento remetem para a forma remetem para a valoragdo
que os decisores locais, a nivel ~ como as AE se traduziram  que os docentes fazem das AE

de escola, possuem das AE em prdticas associadas ao como referencial curricular
dos EB e ES, explorando o que planeamento, implementagdo (considerando os diversos
pensam e como percecionam e avaliagdo dos processos de aspetos que caraterizam o
as caraterfsticas formais, os ensino e de aprendizagem  modelo curricular subjacente),
fundamentos e as fun¢des das desenvolvida em contexto integrando ainda a exploracdo
AE. escolar. das suas atitudes face a
inovagdo.
Questoes Q13,Q14,Q15, Q6 Q3,Q1,Q2 Q9, Q8, Q10, Q5, Q4, Q16,
iniciais (DGE) e Q7 (parte inicial da questdo) e Q2
Q12 (segunda parte da questdo
inicial)
e Q11
D 4 D 4 D 4
Objetivos 1. Avaliar e monitorizar a implementago 2. Emitir, a partir dos resultados obtidos,
/produtos das AE no Ensino Basico e no Ensino recomendagdes que possam vir a constituir-se
esperados Secundario, a partir das percecdes descritivas como um contributo para o enriquecimento
e avaliativas dos atores escolares, tendo em da autonomia e da flexibiliza¢do curricular
consideragdo o conjunto de interrogacGes e do curriculo nacional dos Ensinos Bésico
formuladas pela DGE. e Secundario.

Estas dimensdes, operacionalizadas a partir das trés questdes orientadoras gerais, que
podem ser consultadas no Quadro 3.1 (Matriz de Avalia¢do), resultam de uma andlise
e reorganizacdo das interrogacdes formuladas pela DGE (cf. Anexo | - Conjunto de
interrogacdes formuladas pela DGE). Note-se que a Q2, do ponto de vista da opera-
cionalizagdo e conceptualiza¢do do estudo, foi subdividida em duas por remeter e arti-
cular para dois interesses que importa analisar, em uma primeira instancia, de forma
independente, designadamente na dimensdo Operacionalizagdo (Como € que o PA estd
a ser operacionalizado?) e depois na dimensdo Avaliacao (Que implicacoes prdticas tem esse
documento no desenvolvimento do curriculo?).
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Importa ainda referir que a constru¢do da Matriz de Avaliagdo também beneficiou dos
conhecimentos da prépria equipa sobre os aspetos nucleares as dindmicas e proces-
sos de apropriagdo, interpretacdo e operacionalizagcdo de orientagdes curriculares que
ocorrem em diversos contextos de decisdo curricular, pelo que as trés dimensoes que
estruturam o estudo sdo consideradas fundamentais, quer para garantir a recolha de
dados pertinentes para a consecuc¢do dos objetivos visados, quer para a construcdo de
conhecimento mais robusto e teoricamente sustentado.

3.1.2 Dispositivo metodolégico

O dispositivo metodolégico do estudo, tal como se pretende mostrar na Figura 3.1 (Com-
ponentes do dispositivo metodolégico), assenta no principio da complementaridade de
métodos quantitativos e qualitativos (Creswell & Creswell, 2017). Inclui quatro componentes
distintas que se desenvolveram de forma auténoma, ndo necessariamente sequencial, mas
tendo como finalidade a produc¢do de informacgdo relevante para apoiar a fundamentagdo
de decisbes relativas a implementagdo das Aprendizagens Essenciais por parte da tutela.

Figura 3.1. Componentes do dispositivo metodolégico

{2) (2

Realizagdo de Realizagdo de @
entrevistas a entrevistas a alunos
docentes e anélise de diferentes
de planifica¢des ciclos/niveis Realizagdo de
curriculares de ensino entrevistas com

pais/encarregados
de educagio
Aplicagdo de um
questiondrio a

. . Avaliar e
docentes a nivel Emitir o
) - monitorizar a
nacional recomendacdes . -
. implementagdo das
a partir dos .
AE no Ensino
resultados L. .
. Basico e no Ensino
obtidos L
Secundério

©

Em conformidade com o previsto no contrato de presta¢do de servigcos, o estudo é
composto por um estudo quantitativo sobre a perce¢do dos docentes sobre a imple-
mentag¢do das AE no Ensino Basico e no Ensino Secundario, elaborado a partir de um
questionario de aplicagdo nacional em Portugal Continental. A segunda componente
é de cardcter qualitativo e pressupde a realizagdo de entrevistas a docentes e analise de
planifica¢des curriculares para aprofundamento da informagdo recolhida através do
questiondrio. Foram, para esse efeito, auscultados professores de diferentes dreas dis-
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ciplinares, ciclos/niveis de ensino e de diferentes escolas e regides, constituindo-se para
esse efeito cinco grupos focais. A realizagdo de entrevistas com alunos de diferentes
ciclos/niveis de ensino configura uma outra componente prevista no dispositivo meto-
dolégico, através da realizagdo de oito grupos focais, dois por ciclo/nivel de ensino.
Por fim, foram ainda realizadas entrevistas a pais/encarregados de educagdo, tendo
sido, para tanto organizados quatro grupos focais, um por ciclo/nivel de ensino.

3.2 Procedimentos metodolégicos do inquérito por questionario

3.2.1 Objetivos, matriz e organizagao do questiondario

Numa primeira fase, foi desenvolvido e aplicado um questiondrio com o intuito de
recolher informacgdes relevantes sobre o modo como os docentes interpretam, ope-
racionalizam e avaliam as AE enquanto referencial curricular e como percebem essa
medida de politica educativa em termos de inovacdo. Conhecer e caracterizar as per-
ce¢des dos docentes dos Ensinos Basicos e Secundario relativamente a uma série de
aspetos relacionados com a implementac¢ao das Aprendizagens Essenciais constitui-
ram os objetivos do questionario.

Deste modo, a recolha da informacdo incidiu em nove categorias analiticas distribuidas
pelas trés dimensdes estruturantes do estudo do seguinte modo: 1) Interpretagido das AE:
1.1) Importancia atribuida as AE; 1.2) Dificuldades de andlise e interpretagao das AE; 2)
Operacionalizagdo das AE: 2.1) Peso das AE nas praticas de gestdo curricular (professo-
res); 2.2 ) Utilizagdo das AE e de outros documentos de apoio a gestdo curricular; 2.3)
Intervenientes no processo de decisdo curricular; 2.4) Implementacdo de a¢des estratégi-
cas de ensino; 3) Avaliagdo das AE: 3.1 ) Valoracdo das AE enquanto referencial curricu-
lar; 3.2) Valorag¢do das AE enquanto inovagdo; 3.3.) Sugestdes de melhoria para as AE.

Em conformidade com a orientagdo estabelecida e os propésitos visados, o questio-
nério foi organizado em trés sec¢des, tal como se ilustra na Matriz do Questionério
(Quadro 3.2. Matriz do questionario). Note-se que a referida matriz também apre-
senta a tipologia das questdes e a sequéncia de apresenta¢do das mesmas aos respon-
dentes, tendo-se optado por iniciar o questiondrio com as questdes relacionadas com
os aspetos que procuramos aferir na dimensdo Operacionaliza¢do das AE.
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Quadro 3.2. Matriz do questionario

DIMENSOES CATEGORIAS

Importancia

Interpretacdo .
P g atribuida as AE

QUESTIONARIO (OPERACIONALIZAGAO)

SECCAO 1

SECCAO 2 SECCAO 3

Questdo 6
11 itens, com opgdo
de resposta numa
escala de nivel de
importancia com 5

pontos
Dificuldades Questdo 5
de andlise e 12 itens, com opg¢do
interpretacdo das de resposta numa
AE escala de nivel
de dificuldade com
S pontos
Peso das AE Questdo 1

Operacionalizagio He
nas prdticas de

gestdo curricular
(professores)

Utilizagdo das
AE e de outros
documentos de
apoio a gestdo
curricular

Intervenientes no
processo de decisdo
curricular

Implementagdo de
agOes estratégicas
de ensino

Afirmagdo com
opgdo de resposta
numa escala de
concordancia com 5
pontos

Questao 2
7 itens, com op¢ao
de resposta numa
escala de frequéncia
com 5 pontos

Questdo 3
9 itens, com opg¢do
de resposta numa
escala de frequéncia
com S pontos

Questdo 4
14 itens, com opgdo
de resposta numa
escala de frequéncia
com 5 pontos

As AE enquanto

Avaliagio : '
referencial curricular

As AE enquanto
inovagdo

Sugestoes de
melhoria para as AE

Questdo 7
12 itens, com
opg¢do de resposta
numa escala de
concordancia com 5
pontos

Questdo 7
4 itens, com
opgdo de resposta
numa escala de
concordancia com 5
pontos

Questio 8
Questdo de resposta
aberta
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Para além das trés secdes acima indicadas, o questiondrio também integrou uma
dimensdo de Identificacdo destinada a recolha de elementos de caracteriza¢do socio-
demograficos e profissionais dos respondentes. Considerando o potencial do ques-
tiondrio para se chegar a uma amostra representativa da popula¢do visada, deu-se
primazia a inclusdo de questdes fechadas, limitando as questdes abertas ao minimo.
Pelas mesmas razdes, também se decidiu que nas questdes de resposta fechada seria
utilizada uma escala de Likert, de 5 pontos, a qual seria qualitativamente descrita em
funcdo da solicita¢do concreta de cada resposta (Quadro 3.3. Escalas de resposta).

Quadro 3.3. Escalas de resposta

TIPOS DE QUESTOES ESCALA

Questdes relativas a concordancia 1 - Discordo totalmente; 2 - Discordo;
3 - N3o concordo nem discordo; 4 - Concordo;
5 - Concordo totalmente

Questdes relativas a frequéncia 1 - Nunca; 2 - Raramente; 3 - As vezes;
4 - Frequentemente; 5 - Sempre

Questdes relativas a nivel 1 - Muito Baixo; 2 - Baixo; 3 - Mediano; 4 - Elevado;
de importancia/dificuldade 5 - Muito Elevado

3.2.2. Desenvolvimento e validagdo do questionario

Definidos os objetivos e o foco da recolha de informacgdo, assim como a tipologia de
questdes a considerar, deu-se seguimento a constru¢do das questdes propriamente
ditas e dos itens de resposta a considerar em cada caso. Para esta etapa, procedeu-
-se a uma andlise documental e revisdo de literatura, destacando-se como referentes
principais, para a constru¢do dos itens, o texto enquadrador das AE intitulado “Para
a construcdo de Aprendizagens Essenciais baseadas no Perfil dos Alunos” (Rolddo,
Peralta & Martins, 2017), o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(nomeadamente as implicagdes ai preconizadas para as praticas pedagdgicas e didati-
cas) e as abordagens a mudanca e inova¢do em educac¢do (Fullan, 2007; Rogers, 2003;

Sebarroja, 2001).

Destaca-se ainda, neste contexto, a consideragdo dos principios orientadores que pre-
sidem a concecdo, operacionaliza¢do e avalia¢do das aprendizagens do curriculo dos
Ensinos Basico e Secundario (Decreto-Lei 55/2018, de 6 de julho) e dos normativos
que procedem a homologacdo das AE do Ensino Basico Geral (Despacho n.c 6944-
A/2018, de 19 de julho) e do Ensino Secundario, designadamente das disciplinas dos
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cursos cientifico-humanisticos de Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Socioeconémicas,
Linguas e Humanidades e Artes Visuais (Despacho n.c 8476-A/2018, de 31 de agosto).
No que respeita a dimensdo de ldentificacao, procedeu-se a integracdo de algumas
varidveis de caracterizagdo disponiveis no Perfil do Docente 2018/2019, designada-
mente |dade, Género, Habilitagdo Académica, Grupo de recrutamento, Vinculo con-
tratual e Zona geogréfica. Para além destas varidveis que permitiriam averiguar a repre-
sentatividade da amostra, considerou-se pertinente incluir outras, nomeadamente o
nimero de anos de servico (como varidvel de suporte para inferir sobre a experiéncia
profissional), nivel de ensino que leciona no dltimo ano (como varidvel de suporte
para inferir sobre os documentos de AE recentemente utilizados) e a disciplina sobre a
qual o docente se posiciona para responder ao questiondrio (como varidvel de suporte
para enquadrar as aprecia¢des sobre as diversas dimensdes, uma vez que cada disci-
plina é alvo de um documento de AE independente). Como varidveis de suporte para
inferir sobre a forma como o contexto podera influenciar as respostas, incluiu-se ainda
o contexto demogréfico do agrupamento e a integragdo em projetos especificos (TEIP
e Plano de Inovag¢ao).

Composta a primeira versdo do questiondrio, procedeu-se a valida¢do de conteddo,
forma e tipologia de questdes segundo critérios de clareza, pertinéncia e relevancia.
Nesta etapa, participaram duas especialistas em curriculo, seis docentes que integram
a populagdo e a equipa técnica do ME-DGE alocada para esta tarefa. Das aprecia¢des
realizadas real¢a-se, em termos globais, a pertinéncia e qualidade do instrumento e as
sugestdes concretas no sentido da clarificagdo de algumas questdes e do reforco da
terminologia curricular das AE em alguns itens, que foram devidamente consideradas
e integradas na versao revista do questionario.

Com a nova versdo do instrumento consolidada e preparada na plataforma de suporte
para a sua difusdo online (Apéndice | - Questiondrio aos Professores), realizou-se o
pré-teste, que contou com a participagdo de 42 docentes. Terminada a aplicagdo do
pré-teste, os questionarios foram submetidos a uma prova de consisténcia interna.
Apreciando-se os valores do coeficiente Alpha de Cronbach apurados para as questdes
multi-itens, que figuram no Quadro 3.4. (Andlise de consisténcia interna das ques-
tdes no pré-teste), considerou-se que o questiondrio apresentava robustez, ndo sendo
necessario efetuar qualquer alteragdo para a sua distribuicdo a popula¢do. Note-se
que o valor mais baixo se apresenta na Questdo 2, mas sendo, ainda assim, consistente
com a natureza da questdo (enumera¢do de documentos utilizados no planeamento,

realizacdo e avaliagao das aprendizagens).
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Quadro 3.4. Andlise de consisténcia interna das questdes no pré-teste

ALPHA DE
DIMENSOES QUESTOES ITENS | -RONBACH

34

Operacionalizagiao _ _
(Seccio 1) Questdo 1 - Peso das AE
Questao 2 - Documentos 7 0,611
Questdo 3 - Intervenientes 9 0,750
Questdo 4 - A¢des estratégicas de ensino 14 0,835
Interpretacio Questio 5 - Dificuldade 12 0,925
(Secgdo 2)
Questdo 6 - Importancia 11 0,960
Avaliagdo = B :
(Seccio 3) Questdo 7 - Vantagem relativa 12 0,955
Questdo 7 - Inovagdo (compatibilidade,
aplicabilidade, complexidade e 4 0,826

observabilidade)

Questdo 8 - Sugestdes de melhoria

3.2.3 Aplicagdo do questiondrio e constitui¢do do corpus de dados

O convite para resposta ao questiondrio foi enviado por correio eletrénico pelos servi-
¢os centrais do ME aos diretores de agrupamento de todas as escolas do territério de
Portugal Continental, com o pedido de divulga¢do junto dos professores dos Ensinos
Basico e Secundario. O questiondrio esteve disponivel entre 23 de abril e 5 de maio de
2021, registando-se um total de 18095 submissdes, valor que, considerando o ndimero
de docentes que integra a popula¢do alvo do estudo, corresponde a uma taxa de res-

posta de 14,9%.

Ao total de submissdes realizadas foram retiradas 7854 respostas, das quais 7843
correspondendo a questiondrios ndo terminados e 11 questiondrios em que os
docentes responderam negativamente ao pedido de confirmag¢do sobre a compreen-
sdo das condig¢des inerentes a participacdo do estudo (objetivos do estudo, forma
de participagdo e forma de tratamento dos dados). Deste tratamento, resultaram
10241 questionarios que foram submetidos a uma nova analise de contextualizacdo
e relevancia das respostas, considerando-se como vdlidos apenas os questiondrios
em que os docentes i) indicaram um ano letivo consistente com o ano de homolo-
gacdo das AE (aceitando-se respostas que indicassem 2017 por ter sido um ano de
experimentacdo), ii) ndo pertencessem ao ensino profissional ou ao ensino pré-esco-
lar e II) que indicaram corretamente como referéncia para resposta ao questionario
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uma disciplina. No final deste processo, obteve-se um corpus de dados que conta com
8800 respostas vélidas.

Com o corpus definido, foi realizada nova andlise da consisténcia interna do questio-
ndrio, através do célculo do coeficiente Alpha de Cronbach que figura no Quadro 3.5.
(Anélise de consisténcia interna das questdes no questiondrio final), mantendo-se a
qualidade e robustez encontradas no pré-teste.

Quadro 3.5. Andlise de consisténcia interna das questées no questiondrio final

35

ALPHA DE
DIMENSOES QUESTOES ITENS
CRONBACH

Operacionalizagio Questdo 1 - Peso das AE
(Secgdo 1)

Questao 2 - Documentos 7 0,632
Questdo 3 - Intervenientes 9 0,846

Questdo 4 - A¢Oes estratégicas de ensino 14 0,858

Interpretagdo Questio 5 - Dificuldade 12 0,949
(Secgdo 2)

Questdo 6 - Importancia 11 0,955

Avaliagdo Questdo 7 - Vantagem relativa 12 0,954
(Secgdo 3)

Questdo 7 - Inovagdo (compatibilidade,
aplicabilidade, complexidade e 4 0,820
observabilidade)

Questdo 8 - Sugestdes de melhoria - -

3.2.4. Caracterizagao dos respondentes

Os 8800 participantes no estudo quantitativo sdo maioritariamente do género feminino
(77,1%), com idades entre os 21 e os 69 anos, mas maioritariamente com mais de 49 anos
(57%). A grande maioria possui a Licenciatura ou nivel académico equiparado (74,6%),
embora seja de realcar que 21,6% dos respondentes é detentor de um diploma de Mestrado.

A maioria dos respondentes leciona em escolas publicas (93,1%) localizadas na zona
Norte (34%), mas com percentagens préximas dos que lecionam na Area Metropoli-
tana de Lisboa (28,5%) e na zona Centro (26,1%). As escolas ou agrupamentos onde
lecionam estdo essencialmente localizadas em meio Urbano (55,5%), apenas 11,3%
leciona em escolas TEIP e menos de um terco (27,4%) afirma que a sua escola possui
Plano de Inovagdo. Em termos de vinculo contratual, a maioria dos docentes pertence
ao Quadro de Escola (69,8%), havendo também a participa¢do de 18,2% de docen-
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tes contratados. A registar ainda a presenca de todos os grupos de recrutamento na
amostra, sobressaindo os grupos 110 (15,9%), 300 (10,6%), 500 (9,8%), 520 (7%) e
0 510 (6,9%). Os restantes grupos de recrutamento correspondem a um maximo de
5,5% de respostas. No que se refere aos niveis de ensino, considerando os docentes
que lecionam em apenas um nivel de ensino, a distribui¢do oscila entre os 21,8% para
0 1. CEB e 0s 29% para o Ensino Secundario.

Por fim, interessa sublinhar que a dimensdo da amostra assegura um nivel de confianga
de 95% para uma margem de erro maxima de 1%. Verifica-se ainda que a amostra é
representativa da populagdo relativamente a um conjunto de dados de identificagdo,
nomeadamente no que respeita a zona geografica, ao vinculo contratual, ao grupo
de recrutamento e ao nivel de ensino (cf. Apéndice Il - Dados de caracterizagao dos
professores).

3.2.5 Procedimentos de analise de dados

Para efeitos de sistematizagdo e andlise dos dados que foram mobilizados neste
Relatério, a apresenta¢do dos resultados relativos a percecdo dos docentes sobre a
implementacdo das AE no Ensino Bdsico e no Ensino Secundario teve, numa primeira
abordagem, a avaliacdo das qualidades métricas do questiondrio, que foi realizada a
partir de uma anadlise da confiabilidade das dimensdes através do coeficiente Alpha de
Cronbach. Seguidamente procedeu-se a uma andlise descritiva baseada no célculo das
frequéncias absolutas e relativas de resposta a cada um dos itens que constituem as
questdes formuladas. Considerando ainda a sensibilidade dos itens e o tipo de escala
que lhe estd associada, optou-se pelo célculo da mediana, como medida de localiza-
¢do, e pela amplitude interquartil (11Q), como medida de disperséao.

Esta componente do estudo de natureza quantitativa prosseguiu analisando, em par-
ticular, se a implementagdo das AE é percecionada do mesmo modo segundo a disci-
plina de referéncia, mas também relativamente a outras caracteristicas sociodemogra-
ficas e profissionais, tais como Grupo de Disciplinas, Zona geografica, etc..

De modo a explorar mais profundamente os dados e a perceber os conceitos subjacen-
tes a cada dimensdo, foi efetuada uma anélise fatorial exploratéria e confirmatoria,
que conforma dimensdes especificas (fatores) relacionadas com os itens em causa,
sendo estas utilizadas posteriormente na construg¢do de varios modelos de pesquisa.

Através dos fatores extraidos, procedeu-se a estimag¢do pelo método dos minimos qua-
drados de um modelo de regressdo multipla para determinar a existéncia de rela¢oes
significativas entre as vdrias dimensdes especificas, bem como com as caracteristicas
sociodemogréficas e profissionais, realcando-se as situa¢des que apresentavam rela-
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¢bes assinaldveis. Dada a dimensdo da amostra recolhida, avaliou-se igualmente a
medida do efeito dessas rela¢des a partir dos coeficientes padronizados Beta. Verifica-
ram-se as condi¢des de aplicagdo do método de estimagdo pelos testes de Kolmogoro-
v-Smirnov, Breusch-Pagan e Durbin-Watson, bem como a verificacdo de colinearidade
pelo coeficiente VIF.

Para dar resposta, em particular, as questdes e objetivos explicitados na metodologia
geral, realizou-se um conjunto de testes de qui-quadrado e uma anélise de residuos,
sempre que se pretendia identificar entre que categorias especificas existiam rela¢oes
significativas, e medida a intensidade da relagdo pelo coeficiente @ (phi) de Pearson,
ou o célculo do coeficiente de correlacdo de Spearman, sempre que se pretendia carac-
terizar apenas a intensidade da rela¢ao, sendo neste caso o tamanho do efeito medido
a partir do coeficiente f2 de Cohen.

Por fim, de forma a complementar o estudo, procedeu-se a extra¢do de perfis especifi-
cos de docentes relativamente a sua postura face a frequéncia de utilizagdo das AE em
sequéncia de uma analise de clusters. Estes perfis foram entdo cruzados através de um
conjunto de testes de qui-quadrado, com as vdrias caracteristicas sociodemograficas
e profissionais de modo a proceder a sua identificacdo.

3.3 Procedimentos metodoldgicos do inquérito por entrevista

Numa segunda fase do estudo, com vista ao aprofundamento das informag¢d&es reco-
lhidas através do questiondrio aplicado a professores dos Ensinos Basico e Secundério,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas por meio de videoconferéncia, a dife-
rentes grupos focais de professores, com vista a uma melhor compreensdo das suas
percecOes sobre as Aprendizagens Essenciais.

Para além disso, e de forma a complementar a perspetiva dos professores, foram ainda
realizadas entrevistas em grupo com alunos e com pais/encarregados de educacédo.

A equipa de avaliagdo optou pela realizagdo de entrevistas semiestruturadas aos dife-
rentes grupos de intervenientes, considerando, a partir de Amado (2014), que este
formato permite agilizar uma discussdo de modo muito organizado. Os trés guides
de entrevistas foram também construidos a partir do mesmo instrumento, ou seja, a

matriz de avaliagdo.

Os grupos de docentes foram constituidos por forma a contemplar professores de
diferentes dreas disciplinares e a integrar os vdrios ciclos de ensino, de diferentes esco-
las publicas e regides do continente. O mesmo procedimento foi seguido para a cons-
tituicdo dos grupos de alunos e de pais/encarregados de educagéo.
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Por ultimo, apresenta-se a estratégia de andlise documental que, embora tenha sido
transversal a diferentes passos desta avaliacdo, teve especial relevancia no seguimento
da realizagdo das entrevistas a professores em grupos focais, junto dos quais foram
também recolhidas planifica¢des curriculares com o objetivo de verificar de que forma
as AE ai sdo (ou ndo) consideradas.

3.3.1 Entrevistas a professores

Como primeiro procedimento da segunda fase deste Estudo de Avaliagdo, e por forma
a aprofundar os resultados obtidos no inquérito por questiondrio, considerou-se fun-
damental auscultar os professores, visto serem estes os principais intervenientes no
processo de implementacdo das AE.

No caso dos grupos focais de professores, o guido foi construido a partir dos blocos
temdaticos que permeiam a matriz de avaliagdo, mantendo a possibilidade de realizar
perguntas concretas se necessario, em qualquer momento da entrevista, por exemplo,
para clarificacdo de aspetos que haviam merecido particular atengdo na andlise pre-
liminar dos resultados do questionario (Apéndice Ill - Guido das entrevistas aos Pro-
fessores). Em cada grupo focal, o entrevistador adaptou sucessivamente as perguntas,
durante a realizacdo da prépria entrevista, mantendo o critério de atravessar sempre
todas as dimensoes, Interpretacdo, Operacionalizagdo e Avaliagdo.

Para a realizagdo das entrevistas a professores, foram gizados cinco grupos focais,
organizados de acordo com os seguintes critérios: i) incluirem professores de diferen-
tes ciclos de ensino (1.0, 2.° e 3.° Ciclos, Ensino Secundario); ii) incluirem professores
de diferentes disciplinas; iii) incluirem professores de diferentes escolas publicas, das
varias regides de Portugal Continental. Assim, foram constituidos os seguintes grupos
focais, conforme Quadro 3.6. (Constitui¢do dos grupos focais para a realizacao de
entrevistas a professores).
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Quadro 3.6. Constituigdo dos grupos focais para a realizagiao de entrevistas a professores.

GRUPOS CONSTITUIQA'O

1 - Linguas Professores que lecionam disciplinas relativas ao ensino de linguas (ex. portugués,
inglés, francés, alemdo, espanhol ou outra);
Professores de cada nivel de ensino e 2 de cada regido do pafs.

2 - Matemitica, Professores que lecionam disciplinas relativas ao ensino de ciéncias e tecnologias
Ciéncias e (ex. matemdtica, ciéncias naturais, TIC, biologia e geologia, fisica e quimica,
Tecnologia materiais e tecnologias, oficina de multimédia, ...);

Professores de cada nivel de ensino e 2 de cada regido do pafs.

3 - Humanidades  Professores que lecionam disciplinas relativas ao ensino de humanidades (ex.
histéria, geografia, HGP, filosofia, economia, psicologia, sociologia, direito ou
outra);

Professores de cada nivel de ensino e 2 de cada regido do pais.

4 - Expressdes Professores que lecionam disciplinas relativas ao ensino de expressoes (ex.
educagdo visual, educa¢do tecnoldgica, educagdo musical, educagdo fisica,
desenho, oficina de artes, ou outra);

Professores de cada nivel de ensino e 2 de cada regido do pais.

5 - 1.°ciclo Professores que lecionam no 1.° ciclo e sdo professores titulares de turma
(monodocéncia);
2 professores de cada regido do pafs.

O convite enderecado aos professores para colaborarem no estudo através da parti-
cipagao nas entrevistas em grupo foi feito por correio eletrénico, a partir de contac-
tos previamente estabelecidos com as dire¢bes dos agrupamentos a que pertencem
ou por contacto direto com os préprios, individualmente. Foi-lhes fornecida infor-
macdo sobre o estudo e os seus objetivos, bem como sobre o modo de tratamento
dos dados, solicitando-lhes o consentimento informado, esclarecido e livre para a sua
participagdo no estudo (cf. Apéndice IV - Formulario de Consentimento Informado
dos Professores). A mesma informagdo foi referida no inicio das entrevistas, em que
se explicitaram as questdes de ordem ética relacionadas com a garantia de anonimato
e de confidencialidade das informag¢&es transmitidas, em respeito pelo Regulamento
Geral de Protecdo de Dados (Lei n.° 58/2019, de 8 de agosto).

Cada um destes grupos foi constituido por dez docentes que concordaram em partici-
par no estudo, tendo finalmente as entrevistas decorrido, em cada um dos grupos, com
um numero varidvel entre cinco e sete docentes. De facto, embora tenha sido nomi-
nalmente assegurada a constituicdo de grupos com, pelo menos, seis participantes, as
repercussdes do isolamento social devido a pandemia da Covid-19, aliadas ao facto
de as entrevistas terem sido realizadas nos meses finais do ano letivo, impediram no
dltimo momento vdrios professores de participarem no estudo. Considerou-se, toda-
via, que a quantidade e variabilidade dos docentes estava assegurada, tendo sido des-
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cartada a possibilidade de realizar uma sexta entrevista. No total, foram entrevistados

trinta e dois professores, distribuidos pelos diferentes grupos de (1) Linguas (n = 6),

(2) Matemdtica, Ciéncias e Tecnologias (n = 7), (3) Humanidades (n = 7), (4) Expres-

sdes (n=5) e (5) 1.° Ciclo (n = 7), conforme se pode verificar com mais detalhe no

Quadro 3.7. (Caracterizagdo dos professores participantes nos grupos focais).

Quadro 3.7. Caracterizagdo dos professores participantes nos grupos focais.

CONSTITUIGAO

ZONA
- DISCIPLINA NIVEL DE ENSINO GEOGRAFICA

1 - Linguas ID 1 Portugués 2. ciclo (EB2) Centro (CT
ID 2 Portugués 3. ciclo (EB3) Alentejo (AL)
ID 4 Portugués 2.2 ciclo (EB2) Algarve (AG)
ID 8 Portugués 3.0 ciclo (EB3) Norte (NT)
ID9 Inglés Ensino Secundario (ES) Norte (NT)
ID 10 Portugués 3.0 ciclo (EB3) Centro (CT)
2 - Matemdtica, ID 16 Matemadtica 3.0 ciclo (EB3) Centro (CT)
Ciéncias ID 17 Ciéncias Naturais 3. ciclo (EB3) Alentejo (AL)
e Tecnologia ID 18 Matemdtica 2.°e 3.0 ciclos (EB2, EB3) Alentejo (AL)
ID 20 TIC 2.2e3.°ciclos (EB2, EB3) Centro (CT)
ID 21 Fisica e Quimica Ensino Secundario (ES) Lisboa (AML)
ID 24 TIC 2.0 ciclo (EB2) Norte (NT)
ID 26 Biologia e Geologia Ensino Secundario (ES) Algarve (AG)
3 - Humanidades ID 31 Filosofia Ensino Secunddrio (ES)) Lisboa (AML)
ID 32 Histéria 3.0 ciclo (EB3) Algarve (AG)
e Ensino Secundario (ES)
ID 34 Histéria 3.0 ciclo (EB3) Alentejo (AL)
ID 35 Histéria 3.0 ciclo (EB3) Alentejo (AL)
ID 38 Histéria 3.0 ciclo (EB3) Centro (CT)
ID 39 Geografia 3.c ciclo (EB3) Centro (CT)
ID 40 Filosofia Ensino Secunddrio (ES) Norte (NT)
4 - Expressdes D 46 Ed. Visual 2.°e 3. ciclos (EB2, EB3) Lisboa (AML)
D 47 Ed. Musical 2.0 ciclo (EB2) Lisboa (AML)
D 49 Ed. Visual e Ed. 2.°e 3. ciclos (EB2, EB3) Centro (CT)
Tecnoldgica
D 50 Ed. Visual e Ed. 2.0 ciclo (EB2) Alentejo (AL)
Tecnoldgica
D 51 Ed. Musical e Expressdo 2.°e 3. ciclos (EB2, EB3) Centro (CT)
Dramatica
5-1.°ciclo ID 61 Norte (NT)
ID 62 Norte (NT)
ID 63 Centro (CT)
ID 64 Centro (CT)
ID 65 Alentejo (AL)
ID 66 Alentejo (AL)
ID 67 Lisboa (AML)
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Todas as entrevistas foram realizadas por videoconferéncia através da plataforma
Zoom, e gravadas com recurso ao mesmo instrumento, apos a solicitagdo do consen-
timento dos participantes no inicio da sessdo de cada entrevista, embora os partici-
pantes ja tivessem sido de antemdo consultados ou avisados. Cada uma destas cinco
entrevistas decorreu num espaco de tempo entre duas a duas horas e meia. Em todas
as entrevistas compareceram dois investigadores desta equipa, um deles responsavel
pela condugdo e o outro pelo registo espontaneo de dados e pela verificagdo da cober-
tura dos temas e topicos que o guido pretendia cobrir. A transcri¢do das entrevistas foi
efetuada logo apds a sua concretizacdo, procedendo-se de imediato a codificacdo dos
participantes de modo a garantir o seu anonimato, seguindo-se uma fase de leitura
flutuante (Bardin, 2009).

A andlise temdtica do conteddo destas cinco entrevistas teve em consideragdo as
dimensdes, categorias, subcategorias e indicadores que a matriz indica e que tinham
ja presidido a constru¢do do guido. Na concretizacdo da andlise temdtica, através da
qual foi criticamente sistematizada a informagdo plasmada nas transcri¢des, teve-se

também como apoio as anotag¢des transcritas ainda no decorrer das entrevistas.

Esta técnica é ainda complementada com uma analise documental das planifica-
¢Oes partilhadas pelos docentes que constituiram estes grupos focais, sobre a qual se
podera ler com mais propriedade no dltimo ponto deste capitulo.

O procedimento metodoldgico foi previamente submetido para avaliagdo das ques-
tSes éticas e aprovado pela Comissdo de Etica do Instituto de Educacio da Universi-
dade de Lisboa, bem como autorizada a aplicagdo do guido de entrevista submetido
ao MIME (Monitorizagdo de Inquéritos em Meio Escolar).

Os resultados detalhados desta componente do Estudo estdo disponiveis na Parte |l
deste Relatério (Resultados das entrevistas em grupo a Professores - Estudo 2).

3.3.2 Entrevistas a alunos

A realizacdo de oito grupos focais com alunos, dois por ciclo/nivel de ensino decorreu
durante o més de julho de 2021. A fim de se garantir a inclusdo de alunos por referén-
cia aos contextos dos docentes identificados para realizacdo das entrevistas, os inves-
tigadores entraram em contacto direto com as dire¢des dos agrupamentos respetivos
para se explicar os objetivos do estudo em curso e se definir a melhor metodologia a
seguir para se obter a maior participagdo possivel de alunos (e de pais/encarregados
de educacdo).
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Para além da identificacdo de potenciais participantes, foi estipulado que, no caso dos
grupos formados por alunos dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico, seriam os professo-
res a solicitar as devidas autoriza¢es aos Encarregados de Educacdo, formalizando-as
através do preenchimento de um formulario de consentimento informado, disponivel
online (cf. Apéndice V - Formulédrio de Consentimento Informado dos Alunos), para
a participacdo dos respetivos educandos no estudo. O mesmo procedimento foi apli-
cado para os alunos dos anos subsequentes, com a diferenca de o mesmo ter sido
gerido pelos préprios elementos da equipa de avaliagdo que, por razdes de calendario
escolar, entraram em contacto direto com os pais/encarregados de educagdo dos alu-
nos previamente identificados.

No total, foram entrevistados trinta e nove (39) alunos, 14 raparigas e 25 rapazes,
a frequentar o 1.° Ciclo (n = 14), o 2.° Ciclo (n =12), 0 3.° Ciclo (n =7) e o Ensino
Secundario (n = 6). Como se pode verificar a partir da leitura dos dados compilados
no Quadro 3.8. (Distribui¢ao dos alunos entrevistados, por grupos focais e por regides
do pafs), trés das oito entrevistas previstas e realizadas contaram com a participagdo
efetiva de um ndmero que oscila entre 1 e 4 alunos.

Quadro 3.8. Distribuigao dos alunos entrevistados por grupos focais e por regides do pais (n=39).

ZONA GEOGRAFICA TOTAL

3 3 - 1 -

Grupo 1-1CEB - FGI

Grupo 2 - 1CEB - FGlI = 3 1 1 2
Grupo 3 - 2CEB - FGI 2 1 1 = 2
Grupo 4 - 2CEB - FGlI = 4 1 1
Grupo 5 - 3CEB - FGI = 3 1 1 1
Grupo 6 - 3CEB - FGlI = - - = 1 1
Grupo 7 - SEC - FGI 1 2 1 - = 4

Grupo 8 - SEC - FGlI

Y T T T N T

Legenda: NT = Norte; CT = Centro; AML = Area Metropolitana de Lisboa; AL = Alentejo; AG = Algarve.

Todas as entrevistas foram conduzidas tendo como base um guido previamente ela-
borado e validado interpares (cf. Apéndice VI - Guido das entrevistas aos Alunos),
realizadas por videoconferéncia e gravadas com a devida permissdo dos participantes.
A duragdo média de cada entrevista foi de 50 minutos aproximadamente, oscilando
entre os 30 minutos e um maximo de 75 minutos. Em todas as entrevistas estiveram
sempre dois elementos da equipa, um com a responsabilidade da condug¢do propria-
mente dita e outro com a tarefa de fazer os registos possiveis e verificar a cobertura
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dos temas e tépicos previamente definidos. Os registos foram completados logo apés
a realizagdo das entrevistas com base nas gravag¢oes efetuadas, procedendo-se de ime-
diato a codificagdo dos participantes de modo a garantir o seu anonimato.

Depois de concluidas todas as entrevistas e respetivos registos, procedeu-se a ana-
lise sistematica dos dados coligidos, considerando as trés dimensdes analiticas pre-
viamente definidas no guido: i) Trabalho escolar, visando conhecer/descrever a percec¢do
dos alunos sobre as dinamicas inerentes ao trabalho escolar, organizado pela escola
e professores, descortinando eventuais relacdes com os pressupostos inerentes as AE;
i) Atividades de suporte a aprendizagem, objetivando conhecer/descrever a percecdo dos
alunos sobre questdes relacionadas com o desenvolvimento e avaliagdo das aprendi-
zagens; e iii) Valorizagdo da escola e sugestées, com a finalidade de conhecer/descrever a
percecdo dos alunos sobre o papel da escola e sobre a utilidade das aprendizagens
que af desenvolvem. Os resultados detalhados desta componente do Estudo estdo
disponiveis na Il Parte deste Relatério (Resultados das entrevistas em grupo a Alunos
- Estudo 3).

3.3.3 Entrevistas a pais/encarregados de educagio

Assumindo igualmente um estatuto complementar relativamente a auscultagdo dos
professores, as entrevistas com pais/EE tinham como objetivo caracterizar o modo
como os pais e encarregados de educagdo veem e participam na vida da escola, em
geral, e, em particular, o conhecimento que tém sobre o curriculo escolar e as ativida-
des que os filhos ai desenvolvem.

Os procedimentos seguidos foram em tudo semelhantes ao processo de realizacdo
de entrevistas aos alunos, ocorrendo, alids, em paralelo e de forma articulada. Nesse
sentido, a primeira etapa passou naturalmente pela constituicio de uma listagem de
potenciais entrevistados, solicitando-se para o efeito o apoio na identificagdo de “bons
informantes” a interlocutores-chave, designadamente Associa¢des de Pais e Encarre-
gados de Educagdo, Dire¢des de Agrupamentos de Escola e Professores previamente
entrevistados.

Estimando-se a auscultagcdo de cerca de 30 pais/EE, foram constituidos 4 grupos
focais, 1 por ciclo/nivel de ensino como previsto, com um ndmero de sujeitos para
entrevistar que oscilava entre os 9 e os 12. Depois de uma contextualizagdo prévia
por parte dos interlocutores-chave que colaboraram na identificacdo de potenciais
entrevistados, seguiu-se o convite formal aos pais/EE para participarem no estudo,
com clarificacdo dos objetivos pretendidos, forma de participagdo no estudo (entre-
vista online, via Zoom) e pedido de preenchimento de um formulario de consenti-
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mento informado disponivel online (cf. Apéndice VIl - Formulario de Consentimento
Informado dos Pais/EE).

O resultado deste processo consubstanciou-se na participagdo efetiva de 22 pais/EE
(18 maes e 4 pais), quase todos licenciados (81,8%), com idades compreendidas entre
os 38 os 61 anos de idade (média 45,9 anos), e com filhos/educandos a frequentar o
1.2 Ciclo (n = 6), 0 2.° Ciclo (n = 6), 0 3.° Ciclo (n = 4) e o Ensino Secunddrio (n = 6).
Do ponto de vista geografico, como se sistematiza no Quadro 3.9. (Distribui¢do dos
pais/EE entrevistados, por grupos focais e por regides do pais), os participantes sdo de
todas as zonas do pafs, muito embora se destaque a regido norte com a presenca de
apenas 1 pai/EE em 1 dos 4 grupos focais realizados (Grupo 4 - SEC).

Quadro 3.9. Distribuicdo dos pais/EE entrevistados por grupos focais e por regides do pais (n=22).

ZONA GEOGRAFICA TOTAL

| zowaceosméncato |
GRUPOS FOCAIS

Grupo 1-1CEB = 2 - 2 2 6
Grupo 2 - 2CEB = 3 1 1 1 6
Grupo 3 - 3CEB _ 1 1 _ 2 4
Grupo 4 - SEC

Legenda: NT = Norte; CT = Centro; AML = Area Metropolitana de Lisboa; AL = Alentejo; AG = Algarve

Os dados foram recolhidos nos meses de junho e julho de 2021, sendo que cada entre-
vista durou em média 70 minutos. Todas as entrevistas foram gravadas com o consenti-
mento dos participantes para posterior transcri¢do. O tratamento e a andlise dos dados
recolhidos tiveram por base as quatro dimensdes analiticas previamente definidas no
guido das entrevistas aos Pais/EE (cf. Apéndice VIII - Guido das entrevista aos Pais/EE),
asaber: i) Conhecimento dos documentos curriculares, visando conhecer/descrever a percecdo
dos pais/EE sobre os documentos curriculares que conhecem e o modo como tém (ou
ndo) acompanhado as alteragdes e a evolugdo nesta matéria; ii) Conhecimento do traba-
lho escolar, focalizando a andlise das perce¢des dos pais/EE em relagdo as dinamicas do
trabalho escolar, descortinando eventuais afinidades com os pressupostos inerentes as
AE; iii) Participagdo na vida da escola, procurando incidir nos modos de participagdo dos
pais/EE na vida da escola, nomeadamente no que respeita ao tratamento de ques-
toes relacionadas com o desenvolvimento e avalia¢do das aprendizagens dos alunos; e
iv) Valorizagdo da escola e sugestdes, dando conta da perce¢do dos pais/EE sobre o papel da
escola e sobre a utilidade das aprendizagens que ai desenvolvem, incluindo ainda um
conjunto de medidas que na opinido inquiridos serdo necessdrias para incrementar os
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pontos fortes e mitigar as fragilidades que encontram no trabalho que é desenvolvido na
escola. O resultado desta componente do Estudo estd disponivel na Parte |l deste Relato-
rio (Resultados das entrevistas em grupo a Pais/Encarregados de Educagdo - Estudo 4).

3.4 Procedimentos metodolégicos de andlise documental

Na triangulacdo das diferentes entrevistas e, muito em particular, como forma de com-
plementar as entrevistas a professores, empreendeu-se a recolha e andlise de contetddo
de planificagdes cedidas pelos docentes. Optou-se por solicitar planifica¢des apenas
aos professores que efetivamente compareceram no momento da entrevista, por forma
a poder ter em conta tanto as conce¢des de curriculo de cada um, como ainda recolher
informac¢des sobre o modo como em cada Agrupamento de Escolas se procede a opera-
cionalizagdo das AE. Deste modo, durante cada uma das entrevistas a professores, foi
pedido o envio de planifica¢gdes por e-mail, deixando em aberto as modalidades de pla-
nificacdo que poderiam ser enviadas, esclarecendo que poderiam ser individuais ou de
grupo (departamento, equipas educativas, etc. ), de acordo com o que cada participante
entendesse como mais relevante para ilustrar o seu depoimento. As 18 planifica¢des
que nos chegaram por esta via distribuem-se conforme consta do Quadro 3.10. (Iden-
tificacdo das planifica¢des cedidas por professores participantes nos grupos focais).

Quadro 3.10. Identificagido das planificagdes cedidas por professores participantes nos grupos focais.

CONSTITUICAO
GRUPOS —
COD. | DISCIPLINA | NiVEL DE ENSINO GEOGRAFICA | CARATERISTICAS
2

1 - Linguas ID4  Portugués  2.°ciclo (EB2) Algarve (AG)
ID 10 Portugués  3.°ciclo (EB3 Centro (CT) individual e
departamento
2 - Matematica, [D 16 Matemdtica 3.° ciclo (EB3) Centro (CT)  departamento 4
Ciénclas 147 Ciencias 3. ciclo (EB3) Alentejo (AL)
e Tecnologia )
Naturais
D 18 Matemdtica 2.°e 3.°ciclos (EB2, Alentejo (AL) entregaram em
EB3) conjunto: interdisciplinar
(articulagdo horizontal),
PCT
ID 24 TIC 2.2 ciclo (EB2) Norte (NT) departamento
3 - Humanidades ID 32 Histéria 3. ciclo (EB3) Algarve (AG) individual S
e Ensino Secunddrio (ES)
ID 35 Histéria 3.0 ciclo (EB3) Alentejo (AL) departamento
ID 38 Histdria 3. ciclo (EB3) Centro (CT)  equipa pedagdgica

(articulagdo horizontal)
ID 39 Geografia  3.°ciclo (EB3) Centro (CT)  departamento, DAC
ID 40 Filosofia Ensino Secunddrio (ES)  Norte (NT)  par
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CONSTITUIGAO

GRUPOS > > ZONA >
COD. | DISCIPLINA [ NIVEL DE ENSINO GEOGRAFICA CARATERISTICAS
4 - Expressdes  ID 47 Ed. Musical 2.°ciclo (EB2) Lisboa (AML) par; critérios de 3
avaliacdo
ID 50 Ed. 2.° ciclo (EB2) Alentejo (AL) individual
Tecnoldgica
ID 51 Ed. Musical 2.°e 3.°ciclos (EB2, Centro (CT)  par
e Expressdo EB3)
Dramdtica
5-1°Ciclo ID 63 Centro (CT)  coordenagdo de ano 4
ID 64 Centro (CT)  departamento, para PCT
ID 65 Alentejo (AL) departamento, DAC
ID 66 Alentejo (AL) departamento

Ndmero total de planifica¢des cedidas 18

As planificagdes recebidas foram analisadas apenas apds a transcricdo e andlise de
todas as entrevistas. Este procedimento auxiliou os investigadores a selecionarem nestas
planificagdes todos os dados relevantes, tendo-se passado entdo a dois niveis de andlise.
No primeiro nivel de andlise, entendeu-se ser importante verificar quem seriam os res-
ponsdveis pelas planificacdes, sendo de facto uma parte importante destes documentos
de autoria incerta, por vezes como uma adaptagdo quase literal dos documentos da AE.
Num segundo nivel de andlise, foi realizada uma analise de contetido, tendo em vista a
dimensdo Operacionaliza¢ao e os indicadores definidos pela Matriz de Avaliagao.

Entendeu-se que esta andlise serviria sobretudo de complemento a analise das entrevis-
tas em grupo focal a professores, razdo pela qual se incluiu nesse apartado os aspetos
mais salientes do estudo das planificacdes. Esta componente pode ser consultada também
na Parte Il deste Relatério (Resultados das entrevistas em grupo a Professores - Estudo 2).

3.5 Questdes de ordem ética

As questdes éticas foram consideradas em todos os momentos e etapas do processo de
desenvolvimento e aplica¢do de todos os instrumentos utilizados para a recolha de dados.

Em primeiro lugar, o questionario foi submetido para avaliagdo e aprovagdo pela
Comissido de Etica do Instituto de Educa¢io da Universidade de Lisboa. Em segundo
lugar e em conformidade com o Despacho n.c 15847/2007, publicado no DR 2.2 série
n.c 140 de 23 de julho, o questiondrio foi submetido para aprecia¢do da Diregdo-
-Geral da Educagdo (DGE), através do sistema de Monitorizagdo de Inquéritos em
Meio Escolar (MIME). Foram ainda respeitadas as regras em vigor no que se refere a
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protecdo de dados (estabelecido no Regulamento Geral de Protecdo de Dados, Lei n.°
58/2019, de 8 de agosto), e as boas préticas de informacdo e garantia do consenti-
mento informado de todos os participantes.

No convite enderecado aos professores e na nota de apresentagdo do préprio ques-
tiondrio, foi incluida a informagdo sobre os objetivos do estudo e sobre os cuidados
de natureza ética relacionados com a garantia de anonimato e de confidencialidade
das informagdes transmitidas. Os potenciais respondentes foram também informados
sobre a forma de tratamento de dados, nomeadamente que seriam analisados global-
mente, de que ndo haveria qualquer referéncia a dados de identificagdo individuais e
ainda que poderiam cancelar a sua participa¢do a qualquer momento.

O mesmo procedimento teve lugar nas entrevistas a professores, pais/encarregados de edu-
cacdo e alunos. Ademais, no inicio de todas as entrevistas os participantes foram expli-
citamente instados a consentir na participagdo e gravagdo das entrevistas, sendo expli-
citamente garantida a confidencialidade dos dados e o anonimato dos participantes.
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4 . Resultados

Apresenta-se neste capitulo a leitura dos principais resultados obtidos nos quatro
estudos parcelares realizados, com particular relevo para o estudo por questionario
(Estudo 1) e para as entrevistas de grupo com professores (Estudo 2), uma vez que
se trata sobretudo de perceber como os professores interpretam, usam e avaliam a
proposta curricular subjacente as AE. Tal como referido anteriormente, essa leitura é
feita de acordo com as trés dimensdes consideradas na Matriz de Avaliagdo: i) Inter-
pretacdo, ii) Operacionalizagdo e iii) Avaliacdo.

Uma vez que a percecdo de alunos e pais/EE teve sobretudo como objetivo ajudar a
complementar e a compreender melhor a perspetiva dos docentes sobre as Aprendi-
zagens Essenciais, nomeadamente em termos da sua repercussdo no quotidiano da
atividade escolar, e de forma a permitir a sua leitura na integra, a apresenta¢do dos
resultados destes dois estudos € incluida na Parte Il deste Relatério.

De modo a obter uma visdo mais consistente dos dados tratados a partir das dimen-
soes de andlise definidas na Matriz de Avaliagdo, apresenta-se de modo sumario o
resultado do cruzamento de dados das diferentes dimensdes de Interpretacdo, Opera-
cionaliza¢do e Avaliacdo, através da leitura exaustiva e sistemdtica dos dados obtidos
junto dos professores.

Através desta estratégia, construiu-se um suporte analitico para perceber as AE
enquanto referéncia principal para a planificagdo, desenvolvimento e avaliagdo da
aprendizagem, a forma como se pode explorar a utilizacdo do PA, e ainda a explora-
¢do global dos resultados a partir da correlacdo entre a frequéncia de utilizacdo das
AE e os fatores identificados.

Tirando partido da robustez do questiondrio, que possibilitou a identificacdo de fato-
res em cada categoria das dimensdes definidas na Matriz de Avaliagdo, procura-se
perceber em que medida a frequéncia de utilizagdo das AE como documento de pla-
neamento, realizacdo e avaliagdo das aprendizagens se correlaciona com os fatores
identificados. Verifica-se que, apesar de estatisticamente significativas, s6 parecem ser
de considerar como realmente impactantes as relagdes entre a frequéncia de utilizagdo
das AE e a atribui¢do de Importéancia e de Inovagdo ao documento, sendo esta relagdo
positiva ou direta (quanto maior o nivel de Importancia ou de Inovagao atribuido ao
documento, maior a utilizagdo das AE e vice-versa) e com rela¢do negativa ou inversa
com a dificuldade na leitura e interpretacdo do documento (quanto maior o nivel de
dificuldade atribuido ao documento, menor a utilizagdo das AE e vice-versa). Deste
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modo, as trés dimensdes que constituem o cerne desta avaliagdo sdo consideradas na
sua globalidade e relacionadas internamente nas suas categorias.

Olhando de forma mais detalhada as questdes que estdo na génese do Estudo, anali-
sa-se o comportamento e articulagdo de algumas variaveis, considerando como varia-
vel fulcral na andlise a frequéncia de utilizagdo das AE enquanto elemento central para
o planeamento, implementacdo e avaliagdo das praticas de ensino aprendizagem, por
ser o elemento que indicia de forma expressa a utilizacdo das AE, e selecionaram-se os
itens considerados particularmente pertinentes na procura de respostas.

Este capitulo finaliza com uma andlise dos perfis de professores face a sua postura
relativamente a utilizagdo das AE, obtidos através da andlise do questionario e com
dados corroborados pelas entrevistas a professores.

4.1. Interpretagao das AE

A andlise do modo como os professores compreenderam as AE é neste ponto apresen-
tada tendo como base, em primeiro lugar, a importancia que atribuiram a esse docu-
mento de natureza curricular e, em segunda instdncia, as dificuldades que sentiram na
sua andlise e interpretagdo. Procurou-se ainda perceber se os elementos apreciados
pelos professores se constitufam, de facto, como elementos consistentes, quer como
representativos do conceito de importancia percebida das AE, quer do conceito de
dificuldade sentida na compreensao das AE.

4.1.1. Recegdo, esclarecimento e entendimento das AE

Ao auscultar os professores nas entrevistas nos diferentes grupos focais, verificou-se
que a tomada de conhecimento das AE ndo foi realizada de modo semelhante nas
escolas de norte a sul, independentemente da sua drea disciplinar. Em alguns casos a
tomada de conhecimento deu-se antes da implementac¢do das AE, no ambito do pro-
jeto de autonomia e flexibilidade curricular (PAFC), no ano de 2017/18, e a maioria
tomou conhecimento apds a homologac¢do das AE, no ano letivo de 2018/19.

A rece¢do, esclarecimento e entendimento sobre as AE parecem ser condicionadas por
fatores que se situam sobretudo em dois niveis: individual e organizacional.

Ao nivel individual observa-se que as concec¢des dos professores, os pressupostos e os
valores que sustentam as suas prdticas pedagdgicas e curriculares, bem como o seu
conhecimento sobre curriculo sdo os principais fatores condicionantes do entendi-
mento das AE. Varios professores elencaram que a formacgao, o seu interesse pessoal

ou a sua pratica profissional foram decisivos para o primeiro contacto com as novas
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orientagdes curriculares, ainda antes da sua homologacao, existindo alguns que inclu-
sivamente participaram na consulta publica. Sdo constatados casos em que ag¢des de
formagdo sobre autonomia e flexibilidade curricular ou sobre uma dada &rea curricu-
lar, serviram de ponte para as AE:

(...) eu tive a oportunidade de participar num MOOC da ANPRI, que é a Asso-
ciacdo Nacional de Professores de Informatica. E foi af mais que eu comecei a
perceber toda a l6gica e o que é que isso vinha a mudar na disciplina de TIC, que
mudou imenso, nao é? (P-24 NT/EB2, FG2)

Em 18 sai o decreto 55/2018 que é a autonomia e flexibilidade. E isso comeca a
enraizar outravez e a discussdo do que é isto da autonomia da flexibilidade e aqui
fizemos a formagdo. Uma escola fez a¢des de formagdo. (P-40 NT/SEC, FG3)

Eu mesmo, apesar de ter colaborado neste projeto das aprendizagens, nesta
mudanca radical de paradigma, (...) eu senti necessidade (...), as vdrias mudan-
cas de paradigmas tém também afetado a drea da educag¢do musical, tanto em
termos nacionais como internacionais, mesmo assim necessitei de fazer forma-
¢do e de alguma forma a minha colega também... (...), a minha escola também
é TEIP. (P-47 AML/EB2, FG4)

Em relagdo aqui as minhas dificuldades para a implementagdo das Aprendiza-
gens Essenciais, (...) permitiu-me alguma formacao que, a semelhanca do colega,
eu também senti essa necessidade de tentar, ndo exatamente nas minhas Apren-
dizagens Essenciais, porque af ndo tive efetivamente nenhuma formac¢do, mas no
todo e tudo o que estava a subjacente a implementagdo destas, e que acabou
por me ajudar a interpretar e a conseguir trabalhar com as minhas. (P-50 AL/
EB2, FG4)

No que respeita a condicionantes ao nivel organizacional, a cultura de escola e o modo
como se desenvolve a coordenagdo e a gestdo intermédia em cada AE/ENA parecem
ser aspetos determinantes para o entendimento e compreensdo sobre as AE por parte
dos professores, de acordo com os seus testemunhos nas entrevistas em grupo. O
desenvolvimento da cultura organizacional assente na colegialidade, bem como o
modo como a escola se organiza na gestao pedagdgica e desenvolvimento curricular,
parece ser favorecido pelo facto de, por exemplo, ter participado no PAFC, ser TEIP
e/ou ter Plano de Inovac¢do. Em alguns destes casos, os professores relatam que o
documento foi difundido através de reunides de escola, disseminado a partir da Dire-
¢do e depois através de diferentes estruturas intermédias, entre as quais se destacam
o Departamento ou Grupo disciplinar, o Conselho de Turma. H4a multiplos exemplos
dentro deste quadro, sendo aqui selecionados alguns dos mais ilustrativos.
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Eu acho que foi antes de serem homologadas, houve uma versdo de trabalho
do 1.° ano e eu fui acompanhando desde essa altura. Alids, elas estiveram em
discussdo e na altura tentei contribuir minimamente. (P-21 AML/ES, FG2)

Nés tomdamos conhecimento ainda do projeto inicial, o que estava em estudo,
e tomamos também conhecimento, como as outras colegas, a partir do peda-
gdgico, a partir da direcdo, (...), e também ao mesmo tempo, [enviou] o docu-
mento do perfil dos alunos. (P-35 AL/EB3, FG3)

(...) quando esteve em consulta publica, chegou-nos a informacdo através da
direcdo do agrupamento e nés demos a nossa opinido e em reunido de departa-
mento também foi solicitada. (P-61 NT/EB1, FGS5)

(...) a partir do momento que algum documento sai, a dire¢do tem sempre o
cuidado de nos informar e nos pér a par, é logo pedido para que seja anali-
sada em departamento, em subestrutura e de facto foi isso que aconteceu e
nés implementarmos, logo no primeiro ano, quando tivemos conhecimento (...)
come¢damos a implementacdo a nivel de 5.° ano. (P-49 CT, FG4)

No seguimento da tomada de conhecimento das AE, as a¢des levadas a cabo com
vista a compreensdo e andlise dessas orientag¢des curriculares foram desenvolvidas, de
acordo com todos os participantes, no ambito dos érgdos de gestdo e coordenacdo
das escolas, nomeadamente em reunides ao nivel dos departamentos, de coordenagdo
de ano, de conselho de turma. Enquanto em algumas escolas o documento “depois
desceu as reunides de ano” (P-66 AL/EB1, FGS), noutras preferiu-se organizar por
“pequenos grupos de trabalho” (P-62 NT/EB1, FGS5).

As acOes desencadeadas com vista ao esclarecimento de ddvidas e incompreensdes
situam-se na maioria dos casos, também, no nivel meso, salientando-se em especial
as escolas que se destacam pela cultura organizacional colaborativa. De acordo com
os professores entrevistados, foi através dessa cultura de colaboragdo que se criaram
as condig¢des mais favordveis a esta adaptagdo.

Em departamento, nés comegcamos por falar (...) e dentro de cada grupo dis-
ciplinar, comeg¢dmos a estudar cada uma das disciplinas e, depois, come¢amos
também a pensar em termos dos dominios de autonomia curricular, o que nos
permitiu fazer essa interdisciplinaridade e criar aqui pontes entre as varias disci-
plinas para um comeco de trabalho. (...) em linhas gerais foi isto que aconteceu.
(P-18 AL/EB23, FG2)

Depois de o analisar, de lermos por alto nas reunides de planificacdo, foram
surgindo as duvidas, mas nas reunides seguintes fomos esclarecendo entre umas
e outras. Porque cada uma que fazia a leitura tinha a sua andlise. Isto entdo nas
reunides de ano. (P-64 CT/EB1, FGS5)
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Outros docentes, sem uma orientagdo estratégica organizacional, baseada na colabo-
ragao com outros professores, salientam que este esclarecimento se deu no ambito da
realizacdo de formacgdes, de modo individual ou através de redes de contacto e intera-

¢oes em comunidades informais, nomeadamente nas redes sociais online:

Portanto para mim, as aprendizagens em termos de trabalho chegam-me
muito por trabalho individual e muitas vezes de grupos de professores da area
que temos informalmente. E, depois, casualmente, em formagdes, e ai sim a
planificacdo de atividades de articulagdo, mas quase forcadas, porque ainda
ndo se fazem. (P-26 AG/ES, FG2)

(...) ndo se trabalha ainda em departamento, ndo se trabalha em articulagdo e
cada um anda a desbravar... (...) eu ando sempre com as Aprendizagens, mas
é um trabalho muito individual. (...) Em redes sociais, nés temos um grupo de
pessoas de Biologia e Geologia, o grupo de professores do Algarve. Depois, com
colegas que temos relagdes, as vezes colegas da mesma drea, mas as vezes tam-
bém de outra drea, as vezes dentro do grupo de professores e por causa das
formagoes, acabamos por formar grupos e partilhamos coisas muitas vezes com

colegas (...) (P-26 AG/ES, FG2)

A colaboracdo docente, quando ndo existe, é normalmente apontada como estando
em falta. De resto, o trabalho colaborativo foi mencionado por diversos participantes
como tendo sido o fator decisivo na compreensdo e apreensdo das AE. A excegdo é
encontrada no grupo das linguas, uma vez que a maioria das professoras entrevistadas
demonstrou que ndo procuraram levar a cabo a¢des para a compreensdo e apropria-
¢do das AE. Situando-se em Agrupamentos com auséncia de indica¢des para a discus-
sdo e implementacdo das Aprendizagens Essenciais, as préprias admitem que nao as
procuraram analisar e compreender, individualmente ou no &mbito de outros grupos
ou instancias de trabalho.

4.1.2. Dificuldades na analise e interpretagao das AE

No que se refere as dificuldades que os professores afirmam ter sentido na compreen-
sdo do documento das Aprendizagens Essenciais, é de assinalar uma concentracgdo de
respostas com valores mais elevados no nivel de dificuldade intermédio (“Mediano”),
com valores percentuais entre 33,3% e 44,5%. Estes valores observados nas respostas
ao questiondrio podem ser cotejados com o didlogo dos professores nas entrevistas,
onde a maioria manifestou que, com excec¢do de grande parte das professoras de lin-
guas, ndo tinha sentido qualquer dificuldade na compreensao das AE e salientou que
as AE sdo claras e faceis de entender:
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Em termos de entendimento, eu acho que elas sdo claras, ndo sinto ou pelo
menos ndo senti grandes dificuldades em entender e perceber qual é o objetivo.
(P-24 NT/EB2, FG2)

Relativamente as aprendizagens o documento é facil de ser utilizado (...) e é
muito facil distinguir o que é que é importante e o que é que nao é. (P-16 CT/
EB3, FG2)

(...) confesso que é um documento que ndo me ajuda. E demasiado complexo,
muito exigente. Inclui capacidades que ndo nos é possivel trabalhar. (P-9 NT/
ES, FG1)

Entre as respostas dadas pelos professores no questiondrio, os mesmos revelam ter tido
menos dificuldades relativamente aos seguintes aspetos: A linguagem utilizada (32,3%), Os
dominios/organizadores da minha disciplina (30,9%) e As finalidades que devem nortear o ensino da
disciplina (30,2%). De facto, A linguagem utilizada, com 60,8% no conjunto das categorias com
nivel de dificuldade mais baixo (“Muito baixo” ou “Baixo”), Os dominios/organizadores, com
55,1% e As finalidades que devem nortear o ensino da disciplina, com 53,7%, sdo os aspetos em que
a dificuldade percebida é menor para a globalidade dos professores que responderam ao
questiondrio. De sinal contrario, nos aspetos em que é percebido maior nivel de dificuldade
por parte dos professores, destacam-se os que tém a ver com a articulagdo que é esperada
fazer-se, em primeiro lugar, do ponto de vista interdisciplinar (articulagdo horizontal), ou seja
A articulagdo entre as aprendizagens essenciais de vdrias disciplinas, com 27,0% das respostas agrega-
das dos niveis “Elevado” ou “Muito elevado”, e em segundo lugar, a articulagdo entre niveis
(articulagdo vertical), ou seja, A articulagdo com outros niveis de ensino, com 19,5% das respostas.
Os descritores de competéncias que operacionalizam as aprendizagens pretendidas, com 19,4% no con-
junto dos dois niveis que indicam maior dificuldade, a prépria Identificagio das aprendizagens
relevantes para todos os alunos, com 18,5%, e Os conhecimentos, capacidades e atitudes a desenvolver
obrigatoriamente por todos os alunos, com 17,7% das respostas, constituem um segundo grupo
de aspetos em que os professores afirmam ter havido maior dificuldade. Em terceiro lugar no
grau de dificuldade, situam-se os dois itens que se relacionam diretamente com o Perfil dos
Alunos, isto é, O contributo da minha disciplina para se atingir o Perfil dos Alunos e a identificagdo dos
Descritores que remetem para o Perfil dos Alunos, com respetivamente 17,9% e 17,7% das respos-
tas no conjunto dos niveis que indicam maior dificuldade (“Elevado” ou “Muito elevado”).

Estes aspetos elucidados pelo questiondrio foram ainda aprofundados através de uma
andlise de variabilidade e intersecoes, nomeadamente sobre se a estrutura/layout das
AE era percebida ou ndo pelos professores como como elemento facilitador de articu-
lacdo com o PA, do trabalho colaborativo e articulagdo curricular com outras disci-
plinas e como se posicionavam perante a clareza das AE quanto aos conhecimentos a
adquirir e as capacidades e atitudes a desenvolver.
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Deste modo, a partir de um teste de qui-quadrado (Cf. Estudo 1) que cruza os scores
de resposta ao item Frequéncia de utilizagdo das AE com as questdes relativas a Dificuldade
de articulagéo com o Perfil dos Alunos (x2 = 715,886,159, p<0,001, ® = 0,285), Dificuldade
de andlise do contributo da disciplina para se atingir o Perfil dos Alunos (x2 = 641,553,159,
p<0,001, ® = 0,270) e a Dificuldade de interpretacdo dos descritores que remetem para o Per-
fil dos Alunos ()2 = 623,441, p<0,001, ® = 0,266) (Quadro 4.1. Andlise da estrutura/
layout das AE como elemento facilitador da articulagdo com o PA em funcdo da fre-
quéncia de utilizacdo das AE), verifica-se a existéncia de uma relagédo.

Quadro 4.1. Andlise da estrutura/layout das AE como elemento facilitador da articulagdo
com o PA em fungdo da frequéncia de utilizagdo das AE

TESTE ITENS TESTADOS RESULTADO

Dificuldade de articulagdo com o Perfil dos Alunos ®=0,285

Dificuldade de andlise do contributo da disciplina para _
Qui-Quadrado se atingir o Perfil dos Alunos P= 0,270

Dificuldade de interpretag¢do dos descritores que remetem ® = 0,266

para o Perfil dos Alunos

Se o nivel de dificuldade expresso para os itens do questionario analisados for “Ele-
vado” ou “Muito elevado” hd uma tendéncia para o documento curricular das AE ser ou
“Nunca”, “Raramente” ou apenas “As vezes” utilizado. Se o docente considerar um nivel
de dificuldade “Muito baixo” a tendéncia é para utilizar as AE mais “Frequentemente”.
Esta conclusdo é apoiada pelo sinal negativo no coeficiente do impacto da dificuldade na
interpretagdo das AE sobre o fator “Documentos curriculares principais” (cf. Estudo 1).

De novo, a partir de um teste de qui-quadrado (Quadro 4.2. Anélise da estrutura/
layout das AE como elemento facilitador do trabalho colaborativo e articulagdo cur-
ricular com outras disciplinas desenvolver em func¢do da frequéncia de utilizagdo das
AE) que cruza as categorias de respostas da frequéncia de utilizacdo das AE com as
questdes expressas relativas a dificuldade de articulagdo com outros niveis de ensino
(x2 =431,173,159,p<0,001,® = 0,221), com as aprendizagens essenciais de varias dis-
ciplinas (x2 = 264,242, p<0,001,® = 0,173), com a importéincia em estimular o traba-
lho colaborativo entre professores (x2 = 1325,508, p<0,001,® = 0,388) e em facilitar
o trabalho de articulagdo curricular com outras disciplinas (x2 = 1111,918, p<0,001,
® = 0,355), verifica-se a existéncia de uma relagdo inversa.
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Quadro 4.2. Andlise da estrutura/layout das AE como elemento facilitador do trabalho
colaborativo e articulagido curricular com outras disciplinas desenvolver em fungio
da frequéncia de utilizagdo das AE

TESTE ITENS TESTADOS RESULTADO

Dificuldade de articulagdo com outros niveis de ensino ® =0,221
Dificuldade de articulagdo das aprendizagens essenciais O =0173
de vérias disciplinas -
Qui-Quadrado .. . :

Importancia em estimular o trabalho colaborativo entre ® = 0.388
professores -
Facilitar o trabalho de articulagdo curricular com outras

§ ® = 0,355

disciplinas

Quando o nivel de dificuldade expresso nos itens referentes ao grau de dificuldade de
interpretagdo das AE é “Elevado” ou “Muito elevado” hd uma tendéncia para o docu-
mento curricular das AE ser “Nunca”, “Raramente” ou apenas “As vezes” utilizado e
vice-versa. Para os itens referentes ao nivel de importancia das AE para um nivel de
importancia “Muito baixo” ou “Baixo” a tendéncia é para utilizar as AE “Nunca” ou
“Raramente” e vice-versa. Esta andlise mais detalhada reforca o sentido da relagcdo entre
a frequéncia de utilizacdo das AE com as categorias Dificuldade de interpretacgdo e lei-
tura do documento e Importancia atribuida, j4 observada no sinal dos coeficientes do

impacto destas categorias no fator “Documentos curriculares principais” (ver Estudo 1).

Na mesma linha de andlise (Quadro 4.3. Andlise da clareza das AE quanto aos conhe-
cimentos a adquirir e as capacidades e atitudes a desenvolver em func¢do da frequén-
cia de utilizacdo das AE), investigou-se a relacdo individual das respostas a frequén-
cia de utilizagdo das AE relativamente aos itens do nivel de Dificuldade de interpretagdo
sobre os conhecimentos, capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos
(x2 = 578,619,159, p<0,001,d = 0,256), os descritores de competéncias que operacionalizam
as aprendizagens pretendidas (x2 = 612,695,159, p<0,001,® = 0,264) e a identificacio das
aprendizagens relevantes para todos os alunos (x2 = 682,668,159, p<0,001, ® = =0,279).

Quadro 4.3. Andlise da clareza das AE quanto aos conhecimentos a adquirir e as capacidades
e atitudes a desenvolver em fungdo da frequéncia de utilizagdo das AE

TESTE ITENS TESTADOS RESULTADO

Dificuldade de interpretacdo sobre os conhecimentos,
capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por ®=0,256
todos os alunos

Dificuldade de interpretagcdo dos descritores de
Qui-Quadrado competéncias que operacionalizam as aprendizagens ®=0,264
pretendidas

Dificuldade identificagdo das aprendizagens relevantes para

®=0,279
todos os alunos
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Observa-se sempre uma relacdo negativa entre a frequéncia de utilizagdo das AE com
a dificuldade de interpreta¢do do documento. Portanto, nao existe de forma evidente
clareza no modo de interpretacao das AE no que concerne aos itens que constituem
esta categoria.

Finalmente, procurou-se perceber se os professores se referiam a dificuldades na com-
preensdo/leitura dos documentos das AE. A partir da andlise sobre o impacto da fre-
quéncia de utilizagdo das AE como documento curricular utilizado no planeamento, realizagdo e
avaliagdo das aprendizagens, sobre a variavel dificuldade de compreensdo/leitura desses docu-
mentos, pode aferir-se que a utilizacdo das AE estd negativamente relacionada com
o grau de dificuldade atribuido a sua interpretacdo, ou seja quanto maior o nivel de
dificuldade atribuido menor serd a utilizagdo desses documentos. A mesma conclusido
é suportada pelo teste de qui-quadrado e andlise de residuos (Quadro 4.4. Analise das
dificuldades na compreensao/leitura dos documentos das AE em fung¢do da frequéncia
de utilizagdo das AE) que cruza os scores do item relativo a frequéncia de utilizagdo
das AE com a questdo do grau de dificuldade com a linguagem utilizada no documento
(x2 = 889,159; p<0,001; ® =0,318).

Quadro 4.4. Andlise das dificuldades na compreensio/leitura dos documentos das AE
em fungdo da frequéncia de utilizagdo das AE

TESTE ITENS TESTADOS RESULTADO

Qui-Quadrado Dificuldade atribuida a interpretagdo dos documentos das AE ®=0,318

Os docentes que consideram a linguagem do documento com um grau de dificuldade
“Mediano”, “Elevado” ou “Muito elevado” tendem a “Nunca”, “Raramente” ou apenas
“As vezes” utilizar as AE como referencial; os que consideram o nivel de dificuldade
“Baixo” ou “Muito baixo” tém tendéncia a utilizar “Frequentemente” ou “Sempre”.

O nivel de dificuldade atribuido na interpretacdo das AE influencia a sua frequéncia
de utilizagdo, pelo que se pode afirmar que subsistem dificuldades de interpretacdo
por parte de alguns docentes relativamente a leitura do documento e que este facto
determina a sua postura relativamente a frequéncia de utilizagdo das AE.

Podemos ainda aprofundar estes resultados numa comparagdo com as entrevistas a
professores, em que foram testemunhadas dificuldades relativamente quer a lingua-
gem, quer a articulagcdo entre os documentos das AE das varias disciplinas, entre as
AE e outras orientagdes curriculares e a selecio de conhecimentos indispensdveis a
compreensdo do saber disciplinar:

(...) a ddvida, a minha questdo sé para eu ficar esclarecida, é, quando fazem
essa selecdo, uma vez que trabalham tendo em conta as competéncias do perfil,
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ndo trabalham todas as aprendizagens essenciais do programa ou conseguem
fazé-lo? No programa, quer dizer definidas para o ano curricular de histéria, seja
o 7.2 8.9, etc. trabalham-nas todas, conseguem ou selecionam? (P-32 ALG/EB3,
SEC, FG3)

Hoje, todos percebemos muito claramente quanto a conhecimentos, capaci-
dades e atitudes, mas é uma linguagem pela qual todos nds ja passamos do
programa, dos programas antigos, que era por contelidos e objetivos, depois
as competéncias, mas ndo era isso que encontramos hoje no Perfil do Aluno,
aquela tran¢a dos conhecimentos capacidades e atitudes que aparece no Perfil
e que nas Aprendizagens Essenciais aparece de forma muito clara, foi algo que
nds levamos muito tempo a perceber e, se calhar ainda ndo percebemos de todo,
mas de facto, estamos hoje com outro olhar para o documento, com uma com
uma clareza que ndo foi imediata de modo algum, nem poderia ser, ndo é, nem

poderia ser. (P-67 AML/EB1, FGS5).

(...) foi dificil compreender. O inicio foi complicado. (...) A linguagem utilizada
na producdo deste tipo de documentos constitui também uma dificuldade na
sua interpretag¢do. As palavras tém o seu peso e acho que as AE estdo muito ao
nivel do simbdlico... (P-8 NT/EB3, FG1)

O que é proposto nas AE é demais. O tempo é escasso para cumprir tudo o que
é previsto. O aluno critico? Como posso eu pensar em fazer isto com todos os
alunos? Nio d4 para trabalhar este Perfil. E tudo muito ambicioso. (P-9 NT/ES,
FG1)

(...) eu tenho muitas dificuldades com as aprendizagens, em conseguir perceber

dentro daquilo, o que é que eu tenho mesmo, o que é que os meus alunos tém
mesmo de saber. (P-26 AG/ES, FG2)

(...) porque a terminologia ndo é sempre a mesma nos documentos, as vezes é
dominio. Por exemplo, os programas, as vezes é médulos, ndo temas. Isto nas
Aprendizagens Essenciais também aparecem vdrias designa¢bes, mas o que é
que encontramos? Encontramos os dominios. A minha escola chama-lhe crité-
rios. Critérios gerais, mas o grande critério é o dominio. Vou-lhe chamar assim,
mas é [relativo ao]| conhecimento. Nés temos um dominio de aprendizagens
que tem que ver com conhecimento e assim inclui varios dos dominios do perfil.

(P-40 NT/SEC, FG3)

A dificuldade ndo é do entendimento, é da operacionalizagdo. (...) Ndo houve difi-
culdade no entendimento, a dificuldade depois é na selecdo. (P-35 AL/EB3, FG3).

No bésico estas aprendizagens ndo emagreceram muito o curriculo. (P-35 AL/
EB3, FG3).
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As professoras que lecionam disciplinas de linguas consideram que os manuais esco-
lares tém sido a sua ajuda para saber o que ensinar ou ndo ensinar desde que foram
homologadas as AE, considerando que tem sido este o recurso usado enquanto orien-
tagdo curricular.

Estou a usar as AE quando estou a usar o manual. (...) Por acaso temos os
manuais, que nos ajudam a perceber o que os alunos tém de aprender. (P-4 AG/
EB2, FG1)

4.1.3. Importancia atribuida as AE

No que diz respeito a importancia atribuida as AE pelos professores que responde-
ram ao questiondrio, as respostas mais frequentes dos professores situam-se, de uma
forma global, num nivel elevado, a exce¢do do item relacionado com o objetivo de
Reforcar a ligagdo com as familias/encarregados de educagdo, com apenas 19,6% das respos-
tas, e do item que tem a ver com o propésito de Facilitar o trabalho de articulagdo curricular
com outras disciplinas, embora este com um valor substancialmente superior ao anterior,

|(<

ou seja, 36,8% das respostas no nivel “Elevado”. Uma vez que é no reforco da ligacdo
com as familias que se verifica a frequéncia mais elevada quando considerados em
conjunto os niveis de “Muito baixo” e “Baixo”, com 37,4% das respostas, este objetivo
é de facto o que apresenta uma menor importdncia para os professores que respon-

deram ao questionario.

Quando considerados em conjunto os dois niveis que indicam maior importancia atri-
buida as AE, ha um grupo de propésitos que, com valores semelhantes, entre 53,3%
e 59,6%, se destaca e que, de alguma forma, representa aspetos nucleares da concre-
tizacdo do desenvolvimento e gestdo do curriculo em que as AE podem assumir um
papel relevante. Menciona-se, em concreto, os objetivos de Promover o desenvolvimento
das competéncias previstas no Perfil dos Alunos (59,6%), Assumir o compromisso com a melhoria
das aprendizagens de todos (58,8%), Implementar metodologias ativas (58,1%), Diversificar as
forma de organizagdo do trabalho escolar (54,8), Promover uma gestdo do curriculo integrada,
articulada e sequencialmente progressiva (54,3%), Reforcar o principio da educagdo inclusiva, no
acesso ao curriculo e das aprendizagens (53,7%), e Facilitar a gestdo flexivel do curriculo (53,3%).

Também nas entrevistas, de modo geral, as AE sdo valorizadas pela maioria dos profes-
sores, que salientou ser um documento que se aguardava com expectativa: “Muitos de
nds j4 esperavam estes momentos ha algum tempo!” (P-61 NT/EB1, FGS5). Entre todos
os participantes, de modo mais critico ou com um entusiasmo mais enfatico, todos
consideraram as AE um documento fundamental, que, para alguns, mudou mesmo o
paradigma educativo.
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Os professores compreendem e atribuem importancia ao modelo que se propde, mas
ainda assim, sdo observadas algumas fragilidades, como sejam a dificuldade em reali-
zar trabalho colaborativo, de articulagdo vertical ou mesmo horizontal, ou a limitagdo
dos programas.

Para mim, para a minha sensibilidade é mais no sentido da nossa adesdo as pré-
prias DAC, que ndo é de tirarmos partido das potencialidades das DAC, porque
por um lado se pde a questdo do cumprimento dos programas, porque eles sdo
extensos. E muitas vezes o trabalho articulado leva a que tenhamos de, entre
aspas, “perder algumas aulas”, ndo é, e isso vai depois obrigar a uma reorga-
nizacdo da planificagdo que foi feita a pensar no modelo e depois a partir das
primeiras reunides de setembro parece que as (...) pelo menos as intercalares,
parece que é quando estas questdes se pdem, parece que vamos ter que reformu-
lar a planificacdo que é sempre o (...) um trabalho acrescido e que, muitas vezes,
desmobiliza as pessoas da adesdo (...) este tipo das atividades, e ndo tanto pela
questdo da artificialidade. (P-31, AML/SEC, FG3)

Acho que muitas vezes muitas coisas que se fazem em Matematica e Portugués,
podiam estar na musica em que estdvamos a trabalhar. Os contetidos de musica
ndo tinham com a matemadtica maior articulagdo. Vamos cavar uma coisa, é
que esta é questdo, estd tudo por disciplinas, tudo tdo encaixotado. E que estdo
com portas estdo fechadas. (...) Eu sei que ha experiéncias muito boas, (...)
estd-se a fazer experiéncias muito curiosas e esse nivel de maior abertura, maior
intersecdo. Eu acho que as Aprendizagens Essenciais é isso mesmo. Elas sé vao
conseguir chegar ao seu pleno, eu sé vou saber exatamente de uma forma mais
concreta, que eles estdo a funcionar corretamente, quando nés mudarmos essa
prética, estamos tdo fechados na nossa disciplina, quando trabalharmos mais
abertos, por exemplo, onde eu senti a fazer coisas muito interessantes que estdo
nas aprendizagens, foi quando trabalhei em parceria com a minha colega de
Portugués, na criagdo de poemas para serem musicados. (P-47, AML/EB2, FG4)

Em particular, nos grupos de Humanidades e de Matemdtica, Ciéncias e TIC, foram
apontadas algumas fragilidades as AE, e muito em particular, as AE sdo consideradas
insuficientes enquanto referencial para orientar a prepara¢do dos alunos para a ava-
liacdo externa:

Porque outra discussdo que temos que fazer é como é que se faz a avaliacdo des-
tas competéncias tdo variadas. Primeiro, para mim é muito dificil e complexo.
O que é que avalia um teste, dizia a colega, eu num teste avalio conhecimentos,
algumas capacidades, resolucdo de problemas de interpretacdo de texto, essas
coisas. Agora as atitudes, os processos, ndo ¢ ali, ndo é avaliado, um exame
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nacional o que é que avalia, pergunto-lhe que competéncias do perfil é que ava-
liam o exame nacional? Como é que se faz? (P-40 NT/SEC, FG3)

Se eu estou a preparar alunos para exame eu ndo posso olhar apenas, ndo sdo
todas, mas ndo posso olhar apenas para as aprendizagens, para conseguir orga-
nizar-me, tenho que ir mais ao fundo, indo as metas curriculares da disciplina,
portanto eu sinto essa dificuldade. (...) em disciplinas com exame, as aprendiza-
gens sdo demasiado gerais. (P-21 AML/ES, FG2)

O tema da avaliagdo externa preocupa bastante os professores entrevistados em todos
os niveis de ensino, mas apesar desta preocupag¢do, a maioria discorda que seja impe-
ditivo, e atribui valor as AE também no que respeita ao modelo de avalia¢do e as
mudancas que as AE, na pratica, vieram acionar. Por exemplo:

Bom, com as aprendizagens essenciais o curriculo mudou de figura, ele deixou
de ser aquilo que era, portanto, uma aposta significativa no conhecimento, para
também ser uma aposta nas capacidades e nas atitudes; portanto as AE sdo o
curriculo, e o conhecimento, as capacidades e atitudes fazem parte do curriculo
e é preciso levar isso para o interior da sala de aula. (...) H& uma segunda ques-
tdo que penso que decorre desta, é como verter conhecimentos, capacidades e
atitudes para uma pauta de Excel, isto é, para um processo de avaliagdo. Acresce
ainda a tendéncia progressiva da passagem do processo de avalia¢do interno do
sumativo para o formativo, que gera aqui também outras ambiguidades que é
preciso esclarecer (...). (P-31 AML/SEC, FG3)

Aprofundando a andlise da dimensdo Interpretagdo, a partir de uma anélise fatorial
exploratdria e posteriormente de uma andlise fatorial confirmatéria, das respostas
ao questionario, conclui-se que cada categoria proposta, Importancia e Dificuldade,
corresponde a um fator com robustez interna e respeitando um conceito Unico, que
engloba todos os itens propostos para essa categoria. A média de cada fator encon-
trado permite assumir que a importancia atribuida as AE representa ja uma valoriza-
¢do relativamente positiva e que ha uma menor valorizagdo das dificuldades que foram
apreciadas, ou seja, a importancia das AE parece sobrepor-se as dificuldades encon-
tradas na sua compreensdo (Quadro 4.5. Fatores identificados em cada Categoria da
Dimensdo Interpretagao).

Quadro 4.5. Fatores identificados em cada Categoria da Dimensdao Interpretagao

- MEDIA DOS ITENS INSERIDOS

Importancia “Importancia” 3,44

Interpretagdo
Dificuldade “Dificuldade” 2,60
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4.2. Operacionalizagdo das AE

A sistematiza¢do que se segue incide sobre os aspetos relacionados com a operacio-
nalizacdo dos documentos curriculares em andlise, procurando-se compreender desde
logo o peso percebido das AE nas decisdes de natureza curricular, assim como a fre-
quéncia de utilizacdo deste e de outros documentos de apoio a gestdo e desenvolvi-
mento do curriculo. Estes resultados serdo ainda enriquecidos com a andlise da parti-
cipagdo de um conjunto diversificado de intervenientes no planeamento das atividades
a desenvolver ao nivel da turma ou grupo de alunos, finalizando-se com o que de mais
essencial se apurou em relagdo a implementacgdo de a¢bes estratégicas de ensino orien-
tadas para o Perfil dos Alunos, como preconizado nas AE.

4.2.1 Apropriagio das AE

Os resultados do questiondrio e das entrevistas permitem perceber que a implemen-
tacdo das AE estd a ocorrer em niveis diferentes, que variam em fun¢do dos modos
de apropriagdo das AE quer pelas organiza¢des escolares através dos seus 6rgdos de
coordenacdo e dos seus 6rgdos de gestdo intermédia, quer por parte dos professores
individualmente. A titulo ilustrativo apresentam-se de seguida algumas partilhas feitas
por professores em duas entrevistas:

Inicialmente dentro do grupo disciplinar, depois dentro do grupo de ano, para
encontrar exatamente os elos de ligacdo entre cada umas das disciplinas dentro
do nosso, inicialmente dentro do departamento. Depois saltdmos entdo para os
conselhos de turma e ai conseguimos, através de reunides de ano, fazer a articu-
lacdo com outras disciplinas, o que nos tem permitido agilizar alguns contetidos
e aprofundar através dos dominios de articulagdo curricular, trabalhando a fisica
e quimica com a matematica, trabalhando TIC com a matematica, trabalhando
com cidadania. (P-18 AL/EB23, FG2)

(...) o desenvolvimento do meu trabalho com as aprendizagens tem sido um boca-
dinho... embora todo o agrupamento mexa no assunto, o meu de aprendizagens
essenciais de EV e ET tem sido talvez um bocadinho mais isolado a tentar per-
ceber, a tentar... e depois, enquanto coordenadora, a tentar eu desbravar algum
caminho para partilhar a seguir a ver se conseguimos encontrar pontos comuns e
de equilibrio entre o nosso trabalho. E quando planificamos as nossas atividades,
portanto vamos tentando ultrapassar estas dificuldades. (P-50 AL/EB2, FG4)

Em geral, e em consonancia com o grau de entendimento, compreensdo e apropria¢do
das AE revelado pelos grupos de professores entrevistados, verifica-se que apenas em
alguns casos as AE estdo a ser implementadas nas praticas pedagdgicas de modo holfs-
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tico, articulado e consistente com o referencial curricular em curso. Nesses casos e nos
outros, a implementa¢do das AE parece dever-se a vdrios fatores, que se encontram em
relagdo e interdependéncia com os aspetos referidos anteriormente (visdo das dire¢oes
escolares e consequente criacdo de condi¢des, papel das estruturas e intervenientes
nos 6rgdos de gestdo intermédia nos AE/ENA, incluindo a visdo de cada professor),
entre os quais se salientam os seguintes: i) processos e praticas de comunicagdo e de
trabalho colaborativo em cada contexto escolar, promovendo e facilitando a ii) anélise
e discussdo conjunta em torno dos documentos de orientagdo curricular, com vista a
definir os modos de concretizar a iii) articulagdo curricular, vertical e horizontal, e com
o Perfil dos Alunos e outros documentos e recursos de planificacdo e de desenvolvi-
mento curricular, bem como a iv) selecdo de estratégias de ensino e de aprendizagem,
a par com a selecdo dos modos de realizar a avalia¢do das aprendizagens, e de gestdo
dos tempos e espacos da a¢do pedagdgica e curricular.

As AE permitem flexibilidade ao professor para fazer a gestdo de espagos e tem-
pos. (...) Os alunos comegam a compreender e a entrar nesta nova légica que os
valoriza e lhes da um papel mais preponderante. (...) Com a semestralidade e com
as AE, os alunos tém mais tempo, estao mais descansados. (P-10 CT/EB3, FG1)

Foi no departamento que foi solicitado que inclufssemos as AE na avaliagdo,
mas desconheciamos em detalhe o que eram as AE. (P-2 AL/EB3, FG1)

(...) os relatérios, eles préprios produzirem questiondrios para os colegas, apre-
sentar trabalhos em formatos diferentes utilizando as TIC. (...) confesso que
alguns alunos se queixam, porque dd muito mais trabalho isto do que estarem
como espectadores passivos, mas de qualquer maneira eu penso que é o caminho
é esse, ndo é? (...) mas é facil continuar a fazer da mesma forma, pelo menos na
minha escola, hd quem utilize testes mais testes, mais testes... (P-21 AML/ES, FG2)

E as aprendizagens essenciais tiveram um papel fundamental, isso é verdade para
de facto os professores conseguirem focar-se e renovar e inovar a sua pratica.
(P-40, NT-SEC, FG3)

Portanto isto é uma grande mudanga que implica uma mudanga pedagdgica,
mudanca de metodologia e também mudan¢a na avaliagdo e é esse o caminho
que estamos a tentar fazer. (P-38 CT/EB3, FG3)

Nos dltimos anos, eu acho que mudou precisamente de trés anos para ca, seja
desde que foi implementado o projeto de autonomia que os exames comegaram
a mudar. Eu noto grandes diferencas j4 nos exames nacionais e ndo acho que o
que esteja a ser avaliado no exame nacional seja s6 conhecimento, muito pelo
contrario, hd muitas outras coisas que j4 estdo a ser avaliadas e, portanto, as
pessoas tém de comecar a ver que realmente sé o conhecimento ndo é suficiente
para os alunos. (P-34 AL/SEC, FG3)
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4.2.2 O peso das AE nas decisées curriculares

Em consonancia com a maior valorizagdo do fator “Documentos curriculares prin-
cipais”, observou-se que mais de metade dos professores inquiridos no questionario
(55,3%) responde afirmativamente a pergunta sobre se as AE tém sido o documento de
orientagdo curricular privilegiado nas decisdes relativas a planificagdo, concretizagdo e
avalia¢do do ensino e da aprendizagem, sendo inequivoca a sua concordancia quando
consideradas em conjunto as categorias “Concordo” e “Concordo totalmente”, com
87,4% das respostas (mediana=4 e dispersdo=1). De facto, apenas uma percentagem
muito reduzida dos professores manifesta a sua discordancia relativamente a preva-
léncia das AE nas decisdes de natureza curricular (4,1% no conjunto das categorias
“Discordo” e “Discordo totalmente”).

Quando inquiridos especificamente sobre a frequéncia de utilizacdo das AE e de outros
documentos que podem servir de referéncia no processo de decisdo curricular, é possi-
vel observar que as Aprendizagens Essenciais continuam a constituir os documentos mais
referidos pelos professores no conjunto das categorias que indicam maior frequéncia
(“Frequentemente” ou “Sempre”), com 89,0%. Situam-se, no entanto, em segundo
lugar, na categoria “Sempre”, com 45,2%, ligeiramente abaixo dos 45,5% obtidos pelos
Programas das disciplinas que, por sua vez, surgem na segunda posi¢do no conjunto das
categorias que indicam maior frequéncia, com 85,8% das respostas.

Interessa referir que efetuada uma andlise fatorial exploratéria sobre os scores atribui-
dos a cada um dos itens da categoria Documentos utilizados no planeamento, realiza-
¢do e avaliagdo das aprendizagens se extraem trés fatores (KMO = 0,691; p < 0,001;
percentagem de explicagdo da variabilidade total:64,1%):

® Fator 1 (explicando 24,7% da variabilidade total), denominado “Documentos
curriculares principais” (Fc1) integra os documentos PA e AE.

® Fator 2 (explicando 22,8% da variabilidade total), denominado “Outros docu-
mentos curriculares” (Fc2) e que integra os itens “Programas das disciplinas”,
“Manuais escolares” e “Metas curriculares”.

® Fator 3 (explicando 16,6% da variabilidade total), denominado “Recursos cur-
riculares de suporte” (Fc3) e integra os itens “Cadernos ou guias de apoio a
implementagdo das orientagdes curriculares” e “Outros documentos”.

Com uma andlise fatorial confirmatéria (x2=390,416, p<0,001) verifica-se que a cor-
relagdo entre o Fator 1 e os restantes é baixa (0,46), mas os Fatores 2 e 3 encontram-se
muito relacionados entre si (0,64).
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Observa-se que o Fator 1, relativo a utilizacdo das AE e do PA como “Documentos cur-
riculares principais” (Fc1) estd menos relacionado com os outros fatores, indicando
que a utilizacdo do AE e PA parece distinta da frequéncia de utilizagdo de “Outros
documentos curriculares” (Fc2) e de “Recursos curriculares de suporte” (Fc3). Estes
resultados indicam que os docentes que utilizam o PA e as AE recorrem menos aos
restantes documentos curriculares, enquanto os docentes que recorrem a “Outros
documentos curriculares” ou a “Recursos curriculares de suporte” (Fc2 e Fc3) oscilam
entre ambos, ndo usando as AE e PA, indiciando que os professores ou mantiveram
o referencial curricular anterior, seguindo as orientagdes curriculares anteriores, ou
usam as AE e PA, de acordo com as orienta¢des e referencial curricular atual.

No entanto, é de salientar que o Fator “Documentos curriculares principais”, que
agrega as AE e o PA, apresenta a maior valoriza¢do, e o Fator “Recursos curriculares
de suporte” a menor valorizacdo, ainda que com uma utilizacio entre “As vezes” e
“Frequentemente” (Quadro 4.6. Média dos itens inseridos em cada fator da categoria
Documentos utilizados no planeamento, realizacdo e avaliagdo das aprendizagens).

Quadro 4.6. Média dos itens inseridos em cada fator da categoria Documentos utilizados
no planeamento, realizagio e avaliagdo das aprendizagens

MEDIA DOS ITENS INSERIDOS

“Documentos curriculares

. 413
. principais” - AE e PA (Fc1) ’
Documentos utilizados no «
. Outros documentos
planeamento, realizagdo e . . 4,04
- : curriculares” (Fc2)
avaliagdo das aprendizagens .
“Recursos curriculares 307
)

de suporte” (Fc3)

De acordo com os professores participantes nas entrevistas de grupo, para a gestdo
curricular das préticas em sala de aula, a maioria dos entrevistados refere usar as AE,
sendo que apenas alguns admitem articuld-las com o PA.

(...) aquando da revisdo dos critérios de avaliagdo elas também foram impor-
tantes, uma vez que fazem o cruzamento com o Perfil do Aluno a Saida da Esco-
laridade Obrigatéria. Penso que neste momento sdo a biblia, sdo a biblia dos
professores, espero eu que assim seja. (P-17 AL/EB23, FG2)

A

N&s tivemos inicialmente alguma dificuldade devido a interligacdo das apren-
dizagens essenciais com a articulagdo com o Perfil dos Alunos a Saida da Esco-
laridade. Entdo aquela estrutura nova, que era nova para nds, (...) em termos
de estrutura foi-nos um bocado dificil inicialmente, em pegar no documento e
construir as anualizagdes. (...) Mas depois da dindmica, porque como os grupos
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sdo de ano, sdo muitos, entre todos conseguimos entdo colocar em pé as plani-
ficagdes. (P-66 AL/EB1, FGS)

Quando aparecem de facto as Aprendizagens Essenciais, e af vém por disciplina,
af é que se faz mais luz, porque o cruzamento entre os documentos anteriores, o
que é isso das DAC e da flexibilidade e da cidadania? O cruzamento disto com o
Perfil dos alunos? E af finalmente houve cruzamento, porque os documentos sdo
muito avulsos sempre... Vém uns, depois vém outros, tudo muito tedrico e como
é que se operacionaliza aquilo? E as aprendizagens essenciais tiveram um papel
fundamental, isso é verdade para de facto os professores conseguirem focar-se e
renovar e inovar a sua pratica. (P-40 NT-SEC, FG3)

Fora do documento das Aprendizagens Essenciais, uma das sugestdes é como é
que é possivel implementar um 55 ou 54, um Perfil dos Alunos, Aprendizagens
Essenciais, quando os professores tém uma carrada enorme de turmas, ndo é
compativel o trabalho que estes documentos defendem e o que as suas praticas
implicam, nomeadamente, até os processos de avaliacdo que estdo a eles asso-
ciados, com a quantidade de turmas que os professores tém, sobretudo quando
hd disciplinas que tém sé uma hora ou duas semanais, que implica um elevado
ndmero de turmas. Portanto isso para mim é um ponto que contraria e dificulta
ndo sé as aprendizagens essenciais como toda a legislacdo, a implementacdo de
toda a legislagdo que tem saido ultimamente. (P-50 AL/EB2, FG4)

O que é proposto nas AE é demais. O tempo é escasso para cumprir tudo o que é
previsto. O aluno critico? Como posso eu pensar em fazer isto com todos os alu-
nos? Nio dda para trabalhar este Perfil. E tudo muito ambicioso. (P-9 NT/ES, FG1)

Porém, outros professores privilegiam os programas, as metas e/ou os manuais
escolares:

(...) continuamos a usar o programa homologado em 2003, ou 2002. (P-26 AG/
ES, FG2)

Estou a usar as AE quando estou a usar o manual. (...) Por acaso temos os
Manuais, que nos ajudam a perceber o que os alunos tém de aprender. (P-4 AG/
EB2, FG1)

(...) também sentimos a dificuldade, como as colegas ja referiram, na articula-
¢do depois com os manuais porque isto ainda esta tudo um bocadinho desfa-
sado. (P-39 CT/EB3, FG3)

Alguns professores revelam nas entrevistas que, nas suas praticas pedagdgicas, ainda
ndo ha propriamente a implementagdo das AE, uma vez que esta ndo corresponde a
orientagdo curricular que efetivamente usam no seu Agrupamento aquando da plani-
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ficacdo e desenvolvimento curricular. Inclusivamente, as multiplas orienta¢des curri-
culares concretizadas em diversos documentos e recursos constitui, na perspetiva dos
docentes entrevistados, um dos principais entraves a implementa¢do das AE, dificul-
tando a articulagdo tanto horizontal quanto vertical.

De facto, quando articulados estes resultados com uma anélise de variabilidade e
intersecOes das respostas obtidas por questiondrio junto dos professores de todo o
pafs, mostra-se que ndo se verifica a hipdtese de o desenvolvimento das AE ser reali-
zada com base nos Manuais Escolares (Quadro 4.7. Andlise do desenvolvimento das
AE com base nos Manuais Escolares em fun¢do da frequéncia de utilizagdo das AE).

Quadro 4.7. Andlise do desenvolvimento das AE com base nos Manuais Escolares em fungio
da frequéncia de utilizagdo das AE

TESTE ITENS TESTADOS RESULTADO

Tamanho do efeito captado pelo Frequéncia de utilizagdo

2 —
valor de f2 de Cohen dos Manuais Escolares f2 de Cohen = 0,012

A utilizagdo das AE e do PA (“Documentos curriculares principais”) também ndo
parece estar muito relacionada com o fator “Outros documentos curriculares”, onde
os Manuais escolares se incluem. Ou seja, a relagdo apesar de significativa tem um
efeito praticamente inexistente.

Analisando de forma mais detalhada as respostas, é possivel verificar que algumas
caracteristicas sociodemograficas presentes na amostra parecem interferir com a dis-
tribuicdo da frequéncia de resposta, nomeadamente a Disciplina que os respondentes
estdo a considerar para responder ao questiondrio, o Grupo de Disciplinas de per-
tenca, a Zona geografica de localizagdo da escola e ainda a escola ter ou ndo um Plano
de Inovacdo.

Considerando a Disciplina, os docentes que “Discordam” ou “Discordam totalmente”
que as AE tém sido um documento privilegiado nas suas decisdes, “Nunca” ou “Rara-
mente” utilizam as AE nas suas préticas letivas, como se verifica nos casos de Cidada-
nia e Desenvolvimento, Psicologia e Oficina Multimédia. No sentido inverso, os que
“Concordam” ou “Concordam totalmente” que as AE tém sido um documento privi-
legiado nas suas decisdes tendem a utiliza-las com maior frequéncia, como em Portu-
gués, Filosofia e Biologia e Geologia. Salienta-se, no entanto, que existem disciplinas
onde apesar da concordancia com a afirmagdo de que as AE sdo elementos privilegia-
dos de planeamento, realizagdo e avaliagdo do ensino e aprendizagem nao ser muito
forte, assumem a sua utilizagdo.
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No que se refere ao Grupo de Disciplinas, observa-se que na Matematica, Ciéncias e
Tecnologia e nas Linguas, os docentes “Concordam Totalmente” com a importancia
das AE como documento privilegiado e assumem que as AE sdo sempre utilizadas.

J& nas Expressdes os docentes “Discordam” ou “Discordam totalmente” da importan-
cia das AE como documento privilegiado, mas relativamente a sua utilizagdo hd uma
variedade de situagdes possiveis. Por fim, os docentes do 1.° ciclo apresentam uma
posicdo mais ambigua ora de concordancia ora de indiferenca em relagdo a impor-
tancia das AE como documento privilegiado, mas também de frequéncia de utilizagdo,
sendo as AF utilizadas “As vezes” ou “Frequentemente”.

Neste ponto, as entrevistas permitem matizar estes resultados, mostrando como as
concegdes e as praticas diferem da maioria dos respondentes ao questionario. De
facto, embora os dados sejam concordantes, no que respeita aos docentes de Mate-
mdtica, Ciéncias e Tecnologia, no grupo focal de Linguas, a maioria das professo-
ras entrevistadas ndo considera exequivel implementar este referencial curricular, que
inclui o Perfil dos Alunos e as Aprendizagens Essenciais.

Nao uso as AE. (P-8 NT/EB3, FG1)

Acabo por fazer o que da resultado, adaptando a cada turma, mas ndo o fago com
base nas AE. Tenho utilizado as estratégias que tém resultado. (P-9 NT/ES, FG1)

Por sua vez, nos grupos focais de Expressdes e 1.° ciclo, todos os docentes manifestaram
utilizar, com mais ou menos dificuldades, as AE, nomeadamente em articulagdo com o PA:

Entretanto eu por via de todas as estratégias que vou a tentar implementar e
desenvolver nas minhas planifica¢des, eu consigo chegar aquilo que se pretende
com o Perfil do Aluno para ele ser mais criativo, para ele ser mais critico, para
ele saber cooperar, para aquilo que é pedido em termos de Perfil do Aluno. E
ao mesmo tempo a leva-lo ali através daquilo que sdo as grandes finalidades
das Aprendizagens Essenciais: Promover a autonomia, que é fundamental e que
é a minha grande magoa e que me desorganiza atualmente para trabalhar as
Aprendizagens Essenciais é eu ndo conseguir ainda ter meninos que me permi-
tem trabalhar em pleno as Aprendizagens Essenciais, porque ha dois fatores que
sdo fundamentais, a autonomia e o sentido de responsabilidade em contexto de
sala de aula. (P-50 AL/EB2, FG4)

Eu acho que o documento do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade esta
muito bem construido. Eu acho que era mesmo deste documento que nds esta-
vamos todos a precisar, para além de nés no 1.° ciclo ja o conseguirmos imple-
mentar quase na integra, mesmo sem documento. Eu acho que para os outros
anos de escolaridade ou por outros ciclos foi mesmo uma lufada de ar fresco,

4
K



RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS * PARTE | - RELATORIO FINAL

CAPITULO 4 - RESULTADOS

porque nds sem termos o papel ja aplicdvamos todas estas dreas de competén-
cia. (P-63 CT/EB1, FGS5)

Contudo, ao analisarem-se as planificacdes destes professores, observou-se que os
documentos ndo sdo globalmente coincidentes com os seus discursos, uma vez que
nas planifica¢des partilhadas pouco mais fazem do que elencar em quadros as AE que
irdo trabalhar com os alunos, sem especificar que atividades vao ser desenvolvidas,
com que estratégias e como fardo a avaliagdo. Ndo se trata de uma planificagdo do
ensino-aprendizagem a desenvolver num dado contexto com determinado grupo de
alunos, pois ndo siao explicitados processos nem prdaticas de ensino-aprendizagem.
N&do ha qualquer adaptacdo e adequagdo das AE ao contexto especifico, caracteristi-
cas e circunstancias em que decorrerd a acdo pedagdgica. A modalidade de avalia¢do,
as técnicas e os instrumentos que serdo usados sdo mencionados, ainda que de forma
geral. Apenas nas planificagdes de um agrupamento de escolas da zona do Alentejo
(de Matematica e Ciéncias, dos 2.° e 3.° ciclos) e de um professor de Expressdes (Edu-
ca¢do Musical) da zona de Lisboa sdo apresentados os critérios de avaliagdo.

Relativamente a Zona geogréfica verifica-se que no Norte e Centro as AE sdo “Sempre”
utilizadas e no Alentejo “Nunca”. Ja na AM Lisboa ndo existe uma posi¢cdo definida
oscilando entre utilizar as AE “As vezes” ou “Frequentemente”.

As entrevistas ndo permitem confirmar inteiramente este quadro, mas no grupo de
Linguas, onde a maioria das professoras declarou nio utilizar as AE, temos um bom
indicador de que na regido do Centro, mesmo nestas circunstancias adversas, as AE
estdo a ser consideradas no planeamento e desenvolvimento curricular. Por sua vez,
foi nas regides mais a sul que os professores entrevistados declararam que as AE ndo
estdo a ser implementadas nos seus AE.

Os resultados do questionario indicam também que, quando o Plano de Inovacdo
existe, hd tendéncia para uma utilizagdo mais frequente das AE, do que quando ndo
existe, o que foi confirmado durante as entrevistas aos professores e se destaca justa-
mente neste caso:

(...) ultrapassamos as dificuldades através do didlogo. Foi preciso muito tra-
balho! Um trabalho que envolveu todos os professores, incluindo o conselho
pedagdgico. (...) Eu “entranhei” as AE e foi muito importante o facto de a escola
ter um PI. (P-10 CT/EB3, FG1)

Interessa ainda referir que os Manuais escolares surgem logo em seguida no conjunto
dos documentos com maior frequéncia de resposta ao questiondrio em “Frequente-
mente” e “Sempre”, com 81,3%, sendo a sua utilizacdo frequente referida por 43,9%
dos professores. Em todos os grupos, os professores entrevistados afirmaram que
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usam fundamentalmente o manual escolar como orientador da sua prética pedagé-
gica, assumindo este recurso, em alguns casos, um papel de orientagdo curricular, o
que confirma o peso do manual escolar na pratica pedagégica.

A andlise das planificagdes partilhadas pelos professores reforca estes resultados,
evidenciando-se o uso do manual escolar como praticamente o tnico recurso peda-
gdégico referido nas planificacdes e respetivos materiais multimédia: videos, fichas,
exercicios. Nao é mencionada a utilizagdo de outros recursos em todas as planifica-
¢oes partilhadas pelos professores entrevistados. Apenas em algumas planificacdes
do 1.° ciclo, de Linguas e de Humanidades é sublinhada a auséncia de adog¢do de
manual escolar.

Embora na categoria “Frequentemente” o Perfil dos Alunos seja o documento com mais
respostas, 44,9%, no conjunto das categorias “Frequentemente” e “Sempre”, surge
apenas em quarto lugar, com 73,1% da frequéncia de utilizacdo pelos professores, logo
seguido das Metas curriculares, com 66,5% das respostas.

Aprofundando as respostas obtidas relativamente a utilizagdo do PA verificou-se, tal
como na andlise dos dados sobre a utilizagdo das AE, que algumas caracteristicas
sociodemogréficas influenciam a distribui¢do das frequéncias de resposta, nomeada-
mente a Disciplina que os respondentes estdo a considerar para responder ao questio-
ndrio, o Grupo de Disciplinas de pertencga, a Zona geografica de localiza¢do da escola
e ainda a escola ter ou ndo um Plano de Inova¢io.

Conclui-se que, globalmente, existe uma relacdo muito significativa entre a utiliza-
¢do do PA quer por Disciplina, quer por Grupo de Disciplinas, sendo possivel iden-
tificar que essa tendéncia é evidente em algumas disciplinas. Utilizam o PA “Sem-
pre” nas disciplinas de Francés, Educa¢do Visual, Portugués, Ciéncias Naturais,
Inglés, Inglés continuagdo, Literatura Portuguesa, Sociologia e Educa¢do Especial e
“Frequentemente” nas de Alemao e Histéria A. Além disso, “As vezes” o PA ¢é utili-
zado pelos professores em disciplinas de Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais,
“Raramente” em Fisica e Quimica A, Educac¢do Fisica e “Nunca” utilizam o PA em
Biologia, Histéria e Cultura das Artes, Histéria B e Psicologia. Existe ainda, em
algumas disciplinas, uma tendéncia mista para a utilizagdo do PA, em que uma
parte dos professores responde positivamente, mas outra parte tem uma resposta
divergente. Esta situagdo verifica-se na Matematica, em que o PA pode ser utilizado
“Nunca” ou “As vezes”; em Matemadtica A e na Fisico-Quimica, em que, mais uma
vez, os professores tanto declaram usar o PA “Nunca”, mas também “As vezes”; e
em Histdria e Geografia de Portugal, onde o PA tanto pode ser utilizado “Frequen-
temente” como “Sempre”.

70

4
K



RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS * PARTE | - RELATORIO FINAL

CAPITULO 4 - RESULTADOS

No que se refere ao Grupo de Disciplinas, a partir do qual se pode também sintetizar
as respostas, o PA é utilizado “Sempre” nas Linguas, e “Frequentemente” no 1.° ciclo
(idéntico a utilizagdo das AE) e nas Humanidades. Nos restantes grupos de disciplinas
apresenta uma diversidade de situagdes.

No Norte, o PA é utilizado “Sempre”, na A.M. Lisboa “Raramente” ou “As vezes”, no
Alentejo “Raramente” e no Algarve “Frequentemente”.

Quando existe Plano de Inova¢do na escola, a tendéncia é que o PA seja “Sempre” utili-
zado; se ndo existir Plano de Inovagdo ou os docentes ndo souberem da sua existéncia,
a frequéncia de utilizagdo do PA diminui.

Os restantes documentos incluidos nas op¢des de resposta apresentam valores de fre-
quéncia de utilizagdo mais baixos em “Frequentemente” e “Sempre”, 42,2% para os
Cadernos ou guias de apoio e 35,2% para Outros documentos.

4.2.3. Intervenientes no processo de decisdo curricular

No que diz respeito aos potenciais intervenientes no processo de planeamento das
atividades desenvolvidas para a turma ou grupo de alunos, é possivel verificar que o
Conselho de docentes/Conselho de turma e os Coordenadores de departamento sdo referidos
como participando mais frequentemente, com 40,4% e 39,0% das respostas respeti-
vamente. A mesma tendéncia é verificada se consideradas em conjunto as categorias
“Frequentemente” e “Sempre”, com 57,4% no caso do Conselho de docentes/Conselho de
turma e 56,8% no caso dos Coordenadores de departamento. Logo de seguida surge a par-
ticipacdo das Equipas Educativas, com 35,4% das respostas “Frequentemente” e 47,6% se
consideradas agregadas as duas categorias de maior frequéncia, e a participagdo dos
Alunos, com 31,6% das respostas na categoria “Frequentemente” (47,7%) no conjunto
das duas categorias que indicam maior frequéncia.

O envolvimento e participagdo das Equipas multidisciplinares de Apoio a Educacdo Inclusiva,
com 31,1% das respostas em “Frequentemente” e 38,1% em “As vezes”, é também uma
evidéncia que se extrai dos resultados do questionamento sobre a frequéncia de parti-
cipacao dos diferentes intervenientes que podem ser chamados a contribuir na decisdo
curricular. Uma menor participagdo parecem ter os restantes potenciais participantes
também considerados no questionamento realizado aos professores, com taxas de
frequéncia a rondar um terco das respostas na categoria “As vezes”, como é o caso
de Outros professores (33,4%) e dos Diretores de Agrupamento (30,8%). Os Representantes
de encarregados de educagdo da turma acabam por ser o interveniente com menor parti-
cipagdo no processo de decisido curricular, com 26,2% das respostas na categoria “As
vezes”, 36,1% na categoria “Raramente” e 29,3% na categoria “Nunca”.
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De uma andélise fatorial exploratéria sobre os scores relativos aos itens desta categoria
extraem-se também trés fatores (KMO = 0,884; p < 0,001; percentagem de explicacdo
da variabilidade total:65,6%):

® Fator 1 (explica 30,2% da variabilidade total), corresponde aos “Gestores
Intermédios” (Fc1) e integra os itens Coordenadores de departamento, Dire-
tores, Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educacdo Inclusiva (EMAEI) e o
Conselho de docentes/Conselho de turma.

® Fator 2 (explica 21,7% da variabilidade total), corresponde a intervengdo de
“Alunos e outros atores da comunidade educativa” (Fc2), e integra Os alunos,
os Representantes dos encarregados de educagdo e Outros técnicos.

® Fator 3 (explica 13,7% da variabilidade total), é designado por “Pares”, e inclui
Equipas educativas e Outros professores.

Realizada uma analise fatorial confirmatéria (x2 = 1864,111, p<0,001) verifica-se que
as correlagdes entre os fatores sdo elevadas, nomeadamente entre o fator “Gestores
Intermédios” (Fc1) e os restantes, sendo essa correla¢do de 0,85 e entre os outros fato-
res (Fc2 e Fc3) é de 0,82, isto é, os intervenientes no processo de decisdo sdo distintos,
mas estdo muito relacionados entre si. Estes resultados permitem concluir que existem
interacgdes fortes entre tipos especificos de intervenientes, sendo que isso ndo significa
a exclusao dos restantes.

Aprofundando o estudo, verifica-se que os trés fatores se articulam entre si, com particu-
lar énfase nos “Gestores Intermédios”, mas com pouca valorizagdo dos restantes poten-
ciais intervenientes (Quadro 4.8. Média dos itens inseridos em cada fator da catego-
ria Interveniente no planeamento das atividades ao nivel da turma ou grupo de alunos).

Quadro 4.8. Média dos itens inseridos em cada fator da categoria Interveniente no
planeamento das atividades ao nivel da turma ou grupo de alunos

MEDIA DOS ITENS INSERIDOS
CATEGORIA FATOR EM CADA FATOR

“Gestores Intermédios” (Fc1) 3,28

Intervenientes no planeamento
das atividades ao nivel da turma
ou grupo de alunos

“Alunos e outros atores da

comunidade educativa” (Fc2) 25

“Pares” (Fc3) 2,95

De acordo com as entrevistas e conforme tem vindo a ser sublinhado, os testemunhos
dos professores no seio dos varios grupos corroboram os resultados obtidos no ques-
tiondrio. Contudo, de modo mais ou menos explicito, os professores foram sinalizando
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nas entrevistas alguns casos onde ndo se verifica nem coopera¢do com o par pedagé-
gico, nem com o grupo disciplinar, e ndo se tem possibilitado a articulagdo vertical:

(...) ¢ muito dificil organizar as coisas, porque ndo é facil o trabalho colaborativo
entre os professores. (P-2 AL/EB3, FG1)

(...) ndo hd coadjuvagdo nenhuma (...) nas escolas onde, no caso do colega,
até vai fazer coadjuvacdo, mas a maior parte da realidade portuguesa ndo é
essa, ndo ha. Se houver e isto é assim tdo claro como se houver dois professores
ou trés professores na escola com hordrio e é necessario dar-lhe turmas entdo
vdo coadjuvar no 1.° ciclo, é isto, entdo, vao coadjuvar. Porque se ndo houver
necessidade, que é o caso do meu agrupamento, somos dois professores, mas eu
também trabalho a Expressdo Dramdética, porque tenho essa valéncia, portanto
os dois sé temos 0 5.°e 0 6.° ano, e eu tenho um 7.2, 8.° e 9.° na Expressao Dra-
mdtica, portanto ndo ha sequer o desenvolvimento das aprendizagens essenciais
na educagdo artistica e em todas as areas. (P-51 CT/EB2/3, FG4)

As planifica¢des partilhadas por alguns dos docentes entrevistados, alvo de anélise
documental, reforcam esta situagdo, encontrando-se planifica¢des individuais (de Lin-
guas, Expressdes, Humanidades e 1.° ciclo), mesmo em casos de professores que afir-
maram trabalhar com DAC, e outras planificacdes de pares pedagdgicos ou coletivas,
realizadas pelo departamento ou em equipa pedagdgica.

4.2.4. Implementacgdo de agdes estratégicas de ensino

No que se refere a implementagdo de estratégias de ensino induzidas e/ou alinhadas
com o modelo de trabalho preconizado pelas Aprendizagens Essenciais, orientadas
para o Perfil dos Alunos, é de salientar, desde logo, que todas as a¢des estratégicas
indicadas na respetiva questdo do questiondrio sdo frequentemente uma opg¢do dos
professores que responderam, com quase todas elas a ultrapassarem mais de metade
das respostas ou perto de 50% na categoria “Frequentemente”.

Destacam-se, contudo, por uma maior taxa de implementacdo percebida, as que se
referem a diversificacdo de meios e formas de trabalho, ou seja, o Recurso a técnicas e for-
mas de trabalho diversificadas, com 60,5% das respostas na categoria “Frequentemente”
(85,6% no conjunto das duas categorias que indicam maior frequéncia), Mobilizagio de
materiais e recursos diversificados, com 59,7% (89,7% no conjunto), e a Promogdo de ativi-
dades que impliquem o recurso ds tecnologias de informagdo e de comunicagio (56,6%; 69,1% no
conjunto). Surgem logo de seguida, e com valores muito préximos, o recurso ao tra-
balho colaborativo (Organizacdo atividades de aprendizagem cooperativa/colaborativa), a pro-
mocdo de trabalho de natureza interdisciplinar (Desenvolvimento de atividades integradoras
de diferentes saberes; Criagdo de oportunidades para que os alunos confrontem diferentes perspe-
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tivas), e, ainda, o incentivo a observagdo, questionamento e resolu¢do de problemas
(Promogdo de atividades dirigidas a observagdo e ao questionamento da realidade; Abordagem dos
contetidos com base em problemas do meio em que o aluno se insere).

Nos dados obtidos no questiondrio, merece ainda destaque a Aplicagdo de testes ou fichas
para aferir as aprendizagens dos alunos, quer por reunir a maioria dos professores na cate-
goria “Frequentemente” (55,2%), quer pelo facto de se observar uma menor variabili-
dade de resposta, apresentando uma dispersdo nula. Em contraponto, verifica-se que
a Preparagdo de atividades iguais para todos os alunos é a estratégia que retine uma percen-
tagem menor de professores na categoria “Frequentemente” (44%).

Importa ainda referir que, numa andlise de variabilidade e interse¢des das respostas ao
questionario, fica demonstrada a Adog¢do das AE como facilitador da interdisciplinari-
dade. De facto, aplicando-se o teste do qui-quadrado, observa-se que a relagdo entre a
frequéncia de utilizagdo das AE e o nivel de concordancia com o item pertencente a dimen-
sdo de Avaliagdo A adogdo das AE permite mais trabalho interdisciplinar (x2 = 1088,907,
p<0,001, ® =0,352) é muito significativa (Quadro 4.9. Anélise Ado¢do das AE como
facilitador da interdisciplinaridade em fun¢ao da frequéncia de utilizagdo das AE).

Quadro 4.9. Andlise da Adogdo das AE como facilitador da interdisciplinaridade em fung¢éo
da frequéncia de utilizagdo das AE

TESTE ITENS TESTADOS RESULTADO

A adogao das AE permite mais trabalho

Qui-Quadrado interdisciplinar

® =0,352

Os dados recolhidos nas entrevistas aos professores sao globalmente coincidentes,
uma vez que se observa que nas escolas tém sido trabalhadas sobretudo a flexibili-
dade curricular e a articulagdo horizontal. Embora seja atribuida grande importan-
cia, entendem os professores entrevistados que ainda existem muitas lacunas no que
respeita a interdisciplinaridade e ao fomento do trabalho colaborativo docente. No
grupo de Humanidades, entre os professores entrevistados foi de algum modo una-
nime que a operacionalizagdo das AE estd a ser concretizada, no caso do 3.° ciclo e do
Ensino Secundario, sempre a partir do grupo disciplinar, sendo procurada a articula-
¢do com disciplinas afins.

Nos casos em que se verificam dificuldades no entendimento das AE e/ou na compre-
ensdo sobre os elementos constituintes do modelo de curriculo que lhe esta subjacente,
as mesmas tornam-se evidentes quando os professores se referem a sua operaciona-
lizagdo, manifestando-se por exemplo quando descrevem o modo como organizam o
trabalho docente em torno da sua concretizagdo e da articulagdo curricular, como é o

caso do grupo de Humanidades e do grupo de Ciéncias, Matematica e TIC, ja referido:
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Ora se é essa a filosofia que estd por detras e sdo esses os grandes objetivos, que
é fazer com que o aluno faca abordagem aos temas, ndo de uma forma indivi-
dualizada, ‘agora isto é sobre a Histdria, aquilo é sobre a Geografia’, quando a
realidade ndo estd dividida assim e o grande desafio é precisamente nds con-
seguirmos, nos projetos, integrar essas aprendizagens essenciais, em simulta-
neo conseguirmos que os alunos desenvolvam as competéncias. (...), as grandes
aprendizagens essenciais tém um conjunto de contetdos (...), tem ali muitos
contetidos e sdo esses contetidos que limitam os professores, porque quando
surge um projeto aquilo que muitas vezes se pensa logo ‘Eu Ndo consigo integrar
af os temas, ndo tem a ver com os meus temas!’, quando eu acho que a Histéria
é tdo global na vivéncia humana que encontramos sempre forma de pér a His-
téria até na Matemdtica, com os egipcios e as piramides, e entdo na Geografia
é muito fécil. (P-38 CT/EB3, FG3)

(...) no 2.° ano desta experiéncia também trabalhei em DAC com Geografia, mas
isso é criar uma situagdo artificial, porque penso que temos um projeto em que
se articulam diversos contetidos para resolver aquele problema, daquele projeto.
Agora manter um ano inteiro dois professores na sala de aula a articular duas
disciplinas, isto é uma coisa artificial que ndo resulta. Eu fiz o que a colega disse,
quer dizer, famos trabalhando, procurando o que é que ha de comum numa dis-
ciplina e noutra, para os alunos fazerem aqui um trabalho pratico, mas aquilo
ndo permitia avangar... era uma situagdo artificial, é diferente de termos um
projeto que dizemos que temos este problema vamos resolver esse problema,
como é que entra aqui a Histéria como é que entra a Geografia, e entra quando
tem que entrar. Outra coisa é artificialmente colocar duas professoras destas
disciplinas na sala de aula e forcosamente durante um ano inteiro terem que ter
coisas em comum... E um desperdicio!” (P-32 ALG/EB3, FG3).

Na perspetiva dos professores entrevistados que estdo a implementar as AE de modo
consistente e consciente, o conjunto de medidas enquadradas e articuladas com a
autonomia e flexibilidade curricular permitiram criar melhores condi¢des para a ope-
racionalizagdo das AE e para uma outra visdo de escola, dos alunos e da aprendizagem
em consonancia com este cenario.

(...) 0 55 e 54 vieram também dar aqui uma ajuda a tudo isto, porque no nosso
caso foram colegas para dentro da sala que nos podem ajudar em todas essas
dificuldades e a implementar também as Aprendizagens Essenciais. Isto tudo
junto tem contribuido para se obter, pelo menos penso que, mais sucesso e (...)
ajudar na implementacdo das aprendizagens e a adequar as dificuldades que
temos, que cada vez temos mais dificuldades. (P-18 AL/EB23, FG2)
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Assim, registam-se diferentes praticas de implementacdo das AE, o que de acordo
com alguns entrevistados, se integra num contexto que se caracteriza por novas légi-
cas de trabalho docente, que perspetivam que evolua e se altere localmente, de modo
gradual. Em alguns casos, é salientada a realizacdo de trabalho de articulagdo cur-
ricular no seio do ano de escolaridade, com a constituicdo de equipas pedagdgicas/
educativas que trabalham colaborativamente com vista a planificarem em conjunto e
desenvolverem articulagdo horizontal (como é o caso sobretudo dos professores de
humanidades). Em outros casos, sobretudo professores das dreas de Ciéncias e Mate-
mdtica e do 1.° ciclo, esse trabalho de gestdo curricular, das AE em articulagdo com o
PA e com outros documentos e recursos curriculares, é feito no seio do ciclo de ensino
ou relativo a articulagdo vertical entre ciclos.

(...) trabalhar numa perspetiva de ciclo, trabalhando as AE das diferentes disci-
plinas sem serem estanques ao ano/a cada ano. (P-17 AL/EB23, FG2)

Por exemplo, nas Ciéncias e na Geografia, porque hd teméticas que sdo a comuns
nomeadamente o ciclo da dgua, o ciclo do carbono, do oxigénio, as catastrofes
e os recursos com a Geografia. (...) se pudéssemos fazer aqui uma articulagdo
ainda melhor do que aquela que fazemos, porque a que fazemos é essencial-
mente ao nivel da planificacdo de projetos ou de DAC. (...) gostava de poder
trabalhar as Aprendizagens Essenciais numa perspetiva de ciclo naquelas disci-

plinas em que se trabalham temdticas similares. (P-17 AL/EB23, FG2)

Em termos de operacionaliza¢do, nés, o ano passado antes do inicio da pande-
mia, tinhamos organizadas as planificagcdes e tinhamos coadjuvacdes que nos
ajudavam a trabalhar esta parte da interdisciplinaridade. Tinhamos coadjuvagdo
na drea de ciéncias experimentais que trabalhdvamos na disciplina de Estudo do
Meio e tinhamos também coadjuvagdo na drea de educagdo artistica (...) com
docentes da area de Educacgdo Visual e Educagdo Fisica. Com a pandemia para-
mos um pouco esta parte da coadjuvagdo (...). Ficdmos sé com as DAC, por-
tanto nés trabalhamos muito, quando fazemos as planifica¢ées, criamos DAC
- dominios de autonomia curricular - em que trabalhamos os temas comuns as
varias disciplinas, tudo em conjunto. Portanto independentemente de quando
o contetido surge no programa ser mais para o fim do 3.° periodo ou do 2.°
perfodo nés mexemos na estrutura toda do programa e criamos DAC e (...)
trabalhamos tudo interdisciplinarmente. E essa planificagdo é feita, cd estd, nas
reunides de ano. E depois é aplicado simultaneamente por todas as disciplinas,
claro, adequando cada uma de nés a realidade que temos. (P-66 AL/EB1, FGS5)

(...) estd hoje em dia em funcionamento e sempre em andlise no final de cada
ano a coadjuvagdo do 230/110 ou seja nés temos professores do 2.° ciclo de
Matematica e Ciéncias que vao ao 1.° ciclo, neste caso aos grupos do 3.° e 4.°
anos, fazer coadjuvagdo em Matemitica. (...) permitindo desenvolver atividades
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supra tematicas, resolucdo de problemas com os professores do 3.° e 4.° ano.
N&s fizemos reunides também preparatérias com os professores do 230 para
fazer um mapeamento das nossas qualificagbes, ou seja, nés definimos o que é
que na matematica do 3.° podia ser dado de forma introdutéria e mais desen-
volvida no 4.° ou no 5.2 ano (...). Ou seja, houve aqui uma grande articulagdo
entre os professores do 230 e os professores 110 (...) para desenvolver entdo o
Plano de Inovagdo. (P-63 CT/EB1, FGS)

Para realizar uma gestdo curricular ao nivel de ciclo, como é sugerido por professoras
de Ciéncias e Matemdtica, é fundamental antecipar formas de contornar alguns pro-
blemas referentes a transferéncia de alunos entre escolas, uma vez que estes poderdo
estar a funcionar com légicas diferentes, podendo comprometer as aprendizagens des-
ses alunos e a sua integragdo pedagdgica.

Neste dominio, a andlise das planifica¢des partilhadas pelos docentes entrevistados
mostra que ndo é evidenciada a articulagdo curricular nem a interdisciplinaridade,
mesmo nos casos de planifica¢cdes de DAC, que perpetuam o espartilhamento disci-
plinar ao explicitar o que sera feito no ambito de cada disciplina. Apenas uma plani-
ficagdo de Ciéncias e outra de TIC parecem evidenciar préticas de articulagdo vertical
no 3.° ciclo.

Detalhando os padrdes existentes nas respostas a esta categoria, apos a andlise fato-
rial exploratdria realizada verifica-se a existéncia de trés fatores:

® Fator 1 (explica 27,8% da variabilidade total), designado por “Foco no aluno”
(Fc1) e que integra os itens Criagdo de situacoes que exijam fazer escolhas e tomar
decisoes com base em valores; Valorizagdo do trabalho de livre iniciativa realizado pelo
aluno com reflexo na avaliagdo; Incentivo a intervengdo responsdvel do aluno no meio/
comunidade escolar; Criagdo de oportunidades para que os alunos confrontem diferentes
perspetivas; Incentivo a utilizagdo critica de fontes de informagdo diversas; Desenvolvi-
mento de atividades integradoras de diferentes saberes; Abordagem dos conteiidos com
base em problemas do meio em que o aluno se insere; Promogdo de atividades que impli-

quem o recurso ds tecnologias de informagdo e de comunicagdo.

® Fator 2 (explica 19,4% da variabilidade total), designado por “Foco na estra-
tégia” (Fc2) e que integra os itens Mobilizagdo de materiais e recursos diversificados;
Recurso a técnicas e formas de trabalho diversificadas; Promogdo de atividades dirigidas
d observagdo e ao questionamento da realidade; Organizagdo de atividades de aprendiza-
gem cooperativa/colaborativa.

® Fator 3 (explica 8,8% da variabilidade total), designado por “Padroniza¢ido”
(Fc3) e integra os itens Preparacdo de atividades iguais para todos os alunos e a Apli-
cagdo de testes ou fichas para aferir as aprendizagens dos alunos.
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Contudo, apés uma andlise fatorial confirmatéria (x2 = 4635,691, p<0,001) verifica-
-se que a correlagdo entre os dois primeiros fatores é de 0,79, mas ndo foi validado o
terceiro fator “Padronizacdo”, ou seja, este fator ndo se mostra relevante.

Aprofundando ainda os itens da categoria Operacionalizagdo, verifica-se que é pos-
sivel encontrar dois fatores que apontam para tendéncias de articula¢do das formas
de operacionalizac¢do e que sdo considerados relevantes, uma vez que estdo de acordo
com as caracteristicas das AE e do modelo subjacente (Quadro 4.10. Média dos itens
inseridos em cada fator da categoria Implementacdo das A¢Oes Estratégicas preconi-
zadas nas AE).

Quadro 4.10. Média dos itens inseridos em cada fator da categoria Implementagio
das A¢des Estratégicas preconizadas nas AE

MEDIA DOS ITENS INSERIDOS
CATEGORIA FATOR EM CADA FATOR

Implementagio de Agdes “Foco no aluno” (Fe1) 3,78

Estratégicas preconizadas nas AE  «g, .o 2 estratégia” (Fc2) 3,95

Também numa andlise mais aprofundada da variabilidade e interse¢des, cruzando
diferentes itens, no que diz respeito a andlise dos elementos presentes nos documen-
tos das AE, e atendendo as analises ja realizadas, pode afirmar-se que na categoria
Acgdes, os itens Preparacdo de atividades iguais para todos os alunos e Aplicagdo de testes ou
fichas para aferir as aprendizagens dos alunos ndo sdo elementos que se articulem com a
implementagdo ou interpretacdo das AE, uma vez que o fator estimado “Padroniza-
¢do” que redne estas duas acdes ndo é significativo. Também se apura que no ambito
do planeamento das atividades a desenvolver ao nivel da turma na categoria Interve-
nientes, os fatores “Alunos e outros atores da comunidade educativa” e “Pares” ndo
sdo relevantes.

Os fatores “Dificuldade” e “Importancia” (Interpretacao das AE) parecem integrar ele-
mentos que influenciam a implementac¢do das AE (Quadro 4.11. Andlise dos elementos
presentes nas AE em fun¢do da frequéncia de utilizacdo das AE). Apenas os itens A
articulagdo com outros niveis de ensino, A articulacdo entre as aprendizagens essenciais de vdrias
disciplinas e Reforcar a ligagdo com as familias/encarregados de educagdo, ndo sao identificados
como elementos que tenham impacto aquando da utilizagdo das AE e sua operacio-
nalizacdo.
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Quadro 4.11. Andlise dos elementos presentes nas AE em fungio da frequéncia

TESTE ITENS TESTADOS RESULTADO

Tamanho do efeito

captado pelo valor
de f2 de Cohen

de utilizagdo das AE

A linguagem utilizada

f2 de Cohen = 0,081

7

A articulagdo com o Perfil dos Alunos

f2 de Cohen = 0,057

O contributo da minha disciplina para se atingir o
Perfil dos Alunos

f2 de Cohen = 0,050

Os conhecimentos, capacidades e atitudes a
desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos

f2 de Cohen = 0,048

Os descritores de competéncias que operacionalizam
as aprendizagens pretendidas

f2 de Cohen = 0,048

A identificacdo das aprendizagens relevantes para
todos os alunos

f2 de Cohen = 0,060

As finalidades que devem nortear o ensino da minha
disciplina

f2 de Cohen = 0,073

A articulagdo com outros niveis de ensino

f2 de Cohen = 0,031

A articulagdo entre as aprendizagens essenciais de
vdrias disciplinas

f2 de Cohen = 0,011

Os exemplos sugeridos de ag¢Oes estratégicas de ensino

f2 de Cohen = 0,048

Os descritores que remetem para o Perfil dos Alunos

f2 de Cohen = 0,053

Os dominios/organizadores da minha disciplina

f2 de Cohen = 0,073

Estimular o trabalho colaborativo entre professores

f2 de Cohen = 0,095

Facilitar o trabalho de articulag¢do curricular com
outras disciplinas

f2 de Cohen = 0,067

Contribuir para uma gestdo do curriculo adequada ao
contexto da escola

f2 de Cohen = 0,100

Assumir o compromisso com a melhoria das
aprendizagens de todos

f2 de Cohen = 0,126

Reforgar a ligagdo com as familias/encarregados de
educagdo

f2 de Cohen = 0,021

Promover o desenvolvimento das competéncias
previstas no Perfil dos Alunos

f2 de Cohen = 0,134

Diversificar as formas de organiza¢do do trabalho
escolar

f2 de Cohen = 0,106

Implementar metodologias ativas

f2 de Cohen = 0,112

Reforgar o principio da educagdo inclusiva, no acesso
ao curriculo e as aprendizagens

f2 de Cohen = 0,073

Promover uma gestdo do curriculo integrada,
articulada e sequencialmente progressiva

f2 de Cohen = 0,109

Facilitar a gestdo flexivel do curriculo

f2 de Cohen = 0,091
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Nas entrevistas, no que se refere a operacionaliza¢do das AE, verificou-se que o tempo é
outro dos aspetos relevantes discutidos pelos professores de diferentes perspetivas. Por
um lado, associado a valorizagdo da colegialidade docente, ao ser atribuido tempo no
horario dos professores para dedicarem ao trabalho colaborativo de preparacdo e pla-
nificacdo das atividades pedagdgicas com vista a desenvolverem articulagdo curricular.

(...) os nossos horarios ndo permitem grande investimento por parte dos profes-
sores. (P-9 NT/ES, FG1)

(...) foram criadas de facto as horas conjuntas para os professores daquele con-
selho de turma (P-40 NT/SEC, FG3)

E um trabalho colaborativo. Isto faz-se com trabalho colaborativo. Quando a
colega estava a dizer ha pouco que tinha uma hora para articulagdo, eu ao
principio pensei que era para fazer trabalho com os alunos, mas ndo é, é entre
professores, entre pessoas, sim. Isso é fundamental porque sé se consegue fazer
estes DAC e esta articulagdo e cruzar as aprendizagens essenciais com traba-
lho colaborativo que exige preparacgdo, exige estes tempos para articulagdo...
Em conjunto, por exemplo, na drea das Humanidades, todas as disciplinas da
opg¢do tém contetidos que se cruzam uns com os outros. E, portanto, é possivel

que esse trabalho seja feito na escola e pelos professores, se tiverem esse tempo.
(P-32 ALG/EB3, FG3)

(...) a cooperagdo entre colegas, isso parece-me que é fundamental a articulagdo
que nds fazemos. Somos poucos (...) e é um bocadinho mais facil quando esta-
mos em escolas pequenas e trabalhamos dessa forma. Em escolas grandes que
tém muitos elementos e cada um faz a sua maneira e ndo ha partilha, parece-me
que é um bocadinho mais complicada a situagdo. (P-49 CT/ EB2/3, FG4)

(...) é um hordrio flexivel, ndo tem as dreas curriculares definidas, portanto cada
professor pode organizar o seu dia, ndo temos um horario estanque. (...) no nosso
hordrio ndo tem que entrar em Portugués ou Matemdtica porque o nosso hora-
rio ndo é estanque, acho que também facilita um bocadinho. (P-62 NT/EB1, FGS)

Por outro lado, o tempo associado a valorizagdo dos saberes disciplinares, conside-
rando que menos tempo atribuido a sua disciplina na matriz curricular adotada pelo
Agrupamento (em contexto de autonomia e flexibilidade curricular, no ambito da ela-
boracdo de plano de inovagdo) constitui um entrave a implementacdo das AE, porque
“realmente ndo ha tempo para dar todas as aprendizagens essenciais (...) porque o
tempo ndo chega” (P-20 CT/EB23, FG2). Os professores que adotam esta perspetiva,
por exemplo das areas de TIC, Histéria e Geografia, denotam falta de conhecimento
e/ou de entendimento dos pressupostos curriculares subjacentes ao conceito das AE e
do referencial curricular atual.
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(...) com mitdos muito novos, como a Histéria é uma disciplina que trabalha com
conceitos complexos, e de gente adulta como eu costumo dizer, e para que os alu-
nos possam ter uma aprendizagem centrada em estratégias de aprendizagem ativa
é impossivel cumprir estas aprendizagens essenciais todas. (P-32 ALG/EB3, FG3)

(...) o programa é extensissimo e a carga hordria foi sendo sempre reduzida, as
Aprendizagens Essenciais ajudam a focar na esséncia, mas ndo reduzem assim
tanto o programa. (P-32 ALG/EB3, FG3)

Com menor relevancia sdo mencionados por alguns professores aspetos que condicio-
nam a operacionalizacdo das AE, como é o caso da falta de recursos ou de equipa-
mentos técnicos e especificos para trabalhar em dreas disciplinares concretas ou difi-
culdades relativamente aos espacos para desenvolver trabalhos de projeto ou outras
estratégias de ensino centradas em metodologias ativas de aprendizagem.

(...) algumas escolas em termos de TIC ndo tém os recursos para fazer tudo o
que estd (...) nas Aprendizagens Essenciais. Entdo é um bocadinho dificil arranjar
estratégias, agora até hd simuladores que ajudam, mas é um bocadinho dificil
arranjar estratégias para que se consiga, que os alunos consigam aceder a tudo
que esta nas Aprendizagens Essenciais. Sdo boas, sdo excelentes. Se conseguir-
mos fazer tudo 6timo. Mas ¢é dificil para algumas escolas terem acesso a tudo.
(P-20, CT/EB23, FG2)

(...) hd também situacdes em que escolas ndo tém equipamento, recursos sim, e
eu até sou uma sortuda, que até na minha escola até vai tendo, e ndo é muito,
mas vai tendo, (...). Mas nas outras escolas por onde estive, e novas, ndo tinham
equipamento de informadtica e, portanto, gera depois aqui uma dificuldade.
(P-39 CT/EB3, FG3)

A andlise das planifica¢cdes partilhadas por alguns dos professores entrevistados mos-
trou que ndo sdo explicitadas as estratégias ou acdes consideradas para promover a
realizacdo das Aprendizagens Essenciais mencionadas nos documentos de planifica-
¢do, embora elas tenham sido enfatizadas nas entrevistas. Interessa por isso atentar
novamente aos questiondrios, onde se verifica que, globalmente, os resultados obtidos
parecem indicar uma clara identificagao dos professores que responderam ao questio-
ndrio com o tipo de a¢des estratégicas de ensino preconizadas nas AE e que permitem
desenvolver as competéncias previstas no Perfil dos Alunos.

Estes resultados podem ainda ser explorados a partir de uma andlise de variabilidade e inter-
secdes, nomeadamente sobre as possibilidades entendidas pelos professores na adogao das
AE como facilitadoras do trabalho colaborativo dos professores nos conselhos de turma
e departamentos, bem como da articulagdo entre diferentes componentes do curriculo.
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Com esse propdsito, procedeu-se ao cédlculo da relagdo entre a frequéncia de utili-
zagdo das AE com o item Considero que a adogdo das AE facilita o trabalho colaborativo dos
professores nos conselhos de turma e departamentos (Quadro 4.12. Anadlise Ado¢do das AE
como facilitador do trabalho colaborativo dos professores nos conselhos de turma e
departamentos em funcdo da frequéncia de utilizacdo das AE). Verifica-se a existéncia
de uma relagdo significativa entre ambos os itens, sendo que os docentes que “Fre-
quentemente” ou “Sempre” utilizam as AE também “Concordam” ou “Concordam
totalmente” que a adogdo das AE facilita o trabalho colaborativo dos professores nos
conselhos de turma e departamentos.

Quadro 4.12. Anélise da Adogdo das AE como facilitador do trabalho colaborativo
dos professores nos conselhos de turma e departamentos em fungio da frequéncia
de utilizagdo das AE

TESTE ITENS TESTADOS RESULTADO

Qui-Quadrado A adogdo das AE facilita o trabalho colaborativo dos ®=0376
professores nos conselhos de turma e departamentos ’

O estudo da relagdo entre a frequéncia de utilizagdo das AE com os itens da dimensdo
Interpretagdo, da categoria Importancia: As AE reforcam o principio da educagdo inclusiva,
no acesso ao curriculo e as aprendizagens, As AE promovem uma gestdo do curriculo integrada,
articulada e sequencialmente progressiva, As AE facilitam a gestao flexivel do curriculo e os itens
da dimensdo Avaliacdo: A adogdo das AE permite uma melhor adaptacdo do curriculo ds
necessidades dos alunos e A adogdo das AE permite maior flexibilidade na gestdo curricular per-
mite concluir que existe sempre uma relacdo muito significativa entre a frequéncia de
utilizagdo das AE e o nivel de importancia atribuida a sua articulagdo com o curriculo,
assim como com a importancia da sua ado¢do na adapta¢do do curriculo as necessi-
dades dos alunos ou a sua importancia para uma maior flexibilidade de gestdo cur-
ricular (Quadro 4.13. Anélise Ado¢do das AE como facilitador da articulagdo entre
diferentes componentes do curriculo em fun¢do da frequéncia de utilizagdo das AE).

Quadro 4.13. Andlise da Adogdo das AE como facilitador da articulagdo entre diferentes
componentes do curriculo em fun¢ido da frequéncia de utilizagdo das AE

TESTE ITENS TESTADOS RESULTADO

As AE refor¢am o principio da educagdo inclusiva, no acesso

: s - ®=0,362
ao curriculo e as aprendizagens

As AE promovem uma gestdo do curriculo integrada,

/ . ; ®=0,413
articulada e sequencialmente progressiva

Qui-Quadrado A5 AE facilitam a gestao flexivel do curriculo ® =0,381

A adogido das AE permite uma melhor adaptagdo do curriculo

as necessidades dos alunos ® = 0,464

A adogdo das AE permite maior flexibilidade na gestdo curricular ® = 0,407

8

2

INDICE

D
(44



RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS * PARTE | - RELATORIO FINAL

CAPITULO 4 - RESULTADOS

No entanto, a avalia¢do sobre o referencial tem mais impacto na utilizagdo das AE,
do que a importancia que atribuem aos seus propdsitos. De facto, verifica-se que a
frequéncia de utilizacdo das AE tem uma correlagdo mais elevada com os itens presen-
tes na dimensdo Avaliagdo (uma melhor adaptagdo do curriculo das necessidades dos alunos,
® =0,464, e para uma maior flexibilidade curricular, ® = 0,407) do que com os itens de
importancia atribuida (reforco do principio da educacdo inclusiva, ® = 0,413, seguidamente
com a gestdo flexivel do curriculo, ® = 0,381 e finalmente com o acesso ao curriculo e ds
aprendizagens, ® = 0,362).

Considerando os resultados presentes na analise das caracteristicas sociodemografi-
cas que indicam que nos grupos disciplinares de Linguas, Matematica, Ciéncias e Tec-
nologias as AE sdo sempre utilizadas e nas regides Norte e Centro, bem como nas esco-
las com Plano de Inovagdo, poderd concluir-se que nessas situa¢des as AE cumprem
o propdsito de facilitar a articulagdo com o curriculo, o mesmo ndo acontecendo no
Grupo de Disciplinas das Expressdes onde a variabilidade de utilizagdo das AE é muito
elevada ou na regido do Alentejo onde os docentes encontram maiores dificuldades.

4.3. Avaliacdo das AE

Prossegue-se neste ponto com a anélise do modo como os professores avaliaram as AE
relativamente aos propdsitos das AE enquanto referencial curricular e considerando as
AE numa perspetiva de inova¢iao, bem como os problemas identificados e as sugestdes
dadas para a sua melhoria.

4.3.1. As AE enquanto referencial curricular

Relativamente a avaliagdo que os professores fazem das AE enquanto referencial cur-
ricular para as suas disciplinas especificas, é de salientar, desde logo, que todos os
aspetos sobre os quais foram questionados obtém valores mais elevados na categoria
“Concordo”, com percentagens entre 37,5% e 53,5%, com uma mediana de 4 e uma
dispersdo de 1, revelando, portanto, consisténcia nas suas respostas.

E possivel destacar, no entanto, um grupo de respostas com percentagens mais ele-
vadas, e que, apresentadas a seguir por ordem decrescente, se relacionam com: i) o
reconhecimento e a valorizacdo de que a adogdo das AE permite um maior foco no que é
essencial (53,5%), ii) uma melhor adaptacéo do curriculo as necessidades dos alunos (51,7%),
iii) uma maior flexibilidade na gestéo curricular (50,9%), iv) uma maior diversidade de agoes
estratégicas de ensino (49,1%), v) uma maior diversidade de dindmicas de avaliacio (48,4%),
e, por ultimo, vi) uma maior eficdcia na consolidagdo das aprendizagens (46,7%). Trata-se
de um conjunto de aspetos que parecem estar em sintonia com o modelo curricular
preconizado pelas AE.
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Em reforco desta constatacdo, estdo os resultados alcancados, quando somados os
valores das categorias que representam maior concordancia (“Concordo” ou “Con-
cordo totalmente”), pois continuam a constituir os valores percentuais mais elevados e
mantendo a ordenac¢do de valores atrds mencionada. Com percentagens ligeiramente
menores do que as anteriores, mas sem qualquer distingdo entre si que pudesse jus-
tificar outro tipo de andlise, surgem outras facetas do modelo curricular preconizado
pelas AE e também bastante valorizadas por cerca de metade dos professores. De refe-
rir em particular o reconhecimento e valorizacdo de que as AE permitem e facilitam:
vii) uma maior diferenciacdo pedagogica (54,3%), viii) mais trabalho de natureza interdisciplinar
(53,0%), ix) maior inclusdo dos alunos (50,9%), x) o trabalho colaborativo dos proprios profes-
sores (50,5%), xi) o desenvolvimento pelos alunos de competéncias de nivel mais elevado (46,9%)
e, por ultimo, xii) uma identificagdo mais precoce das dificuldades de aprendizagem (44,9%).

A maioria dos professores entrevistados, independentemente dos problemas com que
se depararam, manifestaram uma elevada adesdo as AE, com excecdo de algumas pro-
fessoras entrevistadas no grupo das Linguas e, pelo menos, uma professora da drea de
Ciéncias. Em particular, do grupo das Linguas, quase todas as professoras atribuem
pouco valor as AE, em geral e em particular no ambito das disciplinas que lecionam,
ndo identificando, portanto, vantagens ou aspetos que considerem positivos face a
orientagdes curriculares anteriores. A professora de Ciéncias do ensino secundario
afirma que, no seu Agrupamento, as AE ainda ndo estdo a ser implementadas e que
continua a usar os programas e o manual para orientar o seu trabalho pedagégico.

Foram identificadas diversas transformag¢des nas praticas letivas que se situam cla-
ramente no nivel individual e no nivel da organizacdo escolar, portanto, em estreita

relagdo com a sua cultura organizativa.

De acordo com os testemunhos apresentados nas diferentes entrevistas, a maioria dos
professores atribui um elevado valor as AE em geral, identificando algumas das suas
vantagens — focam o essencial, possibilitam maior flexibilidade, facilitam o trabalho
colaborativo, agilizam a articula¢do curricular —, e reconhecem vantagens na sua uti-
lizacdo, indo ao encontro dos resultados obtidos com o questiondrio. Em particular,
no grupo focal de Matematica, Ciéncias e Tecnologias, foi indicada a implementacdo
das AE como decisiva para o emagrecimento curricular hd muito requerido: “aliviou
conteudo (...) estd muito melhor para trabalhar, isso é muito positivo!” (P-26 AG/ES,
FG2). Outra das caracteristicas das AE valorizada neste grupo é a indicagdo das a¢des
estratégicas que orientam para outras metodologias de ensino e de avaliagdo:

(...) a grande mais-valia das aprendizagens essenciais para mim é precisamente
deixar pistas no papel para os professores se preocuparem com outros aspetos,
com outras maneiras de ensinar e com outras maneiras de avaliar. E claro que
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quem quiser continuar a passar ao lado (...) mas é tendo esse olhar para as
aprendizagens, para fazer critérios de avaliacdo das disciplinas. (...) Ndo sei se
poderia ter mais exemplos, mas o facto de promover debates, projetos, apresen-
tagdes... eu acho que isso é positivo. (P-21 AML/ES, FG2)

(...) hd muitas orienta¢des muitas indica¢des muitas sugestdes. (P-17 AL/
EB23, FG2)

A partir das entrevistas, sdo assim globalmente identificadas varias mudancas na ava-
liacdo decorrentes das AE (embora com problemas associados) e na forma de traba-
lhar, que passou a assumir-se em colabora¢do. Estes dois aspetos parecem ter sido,
transversalmente, aqueles em que os professores mais se reviram, sejam por conside-
rarem que essa mudanca foi concretizada na sua escola, seja porque reconhecem a
preméncia desta mudanca. Mas para que ambas as mudangas sejam concretizadas é
também apontada a necessidade de continuar a investir, para que os docentes possam
efetivamente tirar o maior partido possivel das AE.

Também entre as docentes do 1.° ciclo foi partilhado que as AE modificaram as pra-
ticas letivas e também influenciaram uma nova organiza¢do do trabalho docente fora
da sala de aula. Porém, nos restantes grupos, embora se reconheca valor as AE, con-
sidera-se que as praticas docentes que estdo associadas a este modelo curricular ndo

estdo ainda universalizadas.

4.3.2. As AE enquanto inovagio

Considerando, para efeitos deste estudo, as AE numa perspetiva de inovagdo, como
no capitulo da metodologia foi referido, foram incluidos no questionario alguns itens
com o propésito de permitir captar a percecdo dos professores relativamente a adogdo
das AE enquanto medida de politica educativa que traz algo de novo relativamente as
medidas anteriores. Nessa linha de anélise, e considerando a média das percentagens
obtidas nos doze itens considerados no ponto anterior (somando os valores das cate-
gorias que indicam concordancia), como uma medida da adesdo dos professores as
AE (Vantagem Relativa), é possivel observar um valor total, consideravel, de 56,9%.
Nos restantes quatro itens que, para além da Vantagem Relativa, se procura que refle-
tissem as restantes caracteristicas percebidas que influenciam o processo de adog¢do
individual da inova¢do (Compatibilidade, Complexidade, Aplicabilidade e Observabi-
lidade), é possivel observar também valores elevados, nomeadamente em termos de
Compatibilidade (Considero que o que € proposto nas AE estd proximo da minha prdtica (do que
eu jd fazia)), com 73,0% das respostas, e em termos de Aplicabilidade (Considero que as
AE tém aplicabilidade prdtica) com 72,4%.
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No que se refere a Complexidade (Considero que a adogdo das AE é uma tarefa simples) e a
Observabilidade (Considero que jd se observam efeitos positivos da adogdo das AE), os valores
ndo sdo tdo elevados, em particular no caso em que é solicitado aos professores que
se manifestem sobre se ja se observam efeitos positivos decorrentes da adog¢do das
AE, com um pouco mais de um terco (38,5%) a manifestar a sua concordancia. Este
valor mais baixo, que de alguma maneira indicia as ddvidas de muitos professores
sobre ja ser possivel observar efeitos positivos, é reforcado pela percentagem elevada
de respostas na categoria “Ndo concordo nem discordo”, com cerca de metade das
respostas (44,8%) e mediana 3. Numa posi¢do intermédia, com 46,4% (“Concordo” e
“Concordo totalmente”), e também com mediana 3, situam-se as respostas relativas
ao grau de complexidade percebido da tarefa. Se para estes professores a adog¢do das
AE é uma tarefa simples, hd ainda uma percentagem considerdvel de professores, cerca
de um terco (31,0%), que diz ndo ter ainda opinido formada sobre o assunto e outros
que manifestam a sua discordancia (22,6%).

Aprofundando a andlise da dimensdo Avaliagdo, conclui-se que cada categoria pro-
posta, avaliacdo das AE enquanto referencial curricular (“Vantagem relativa”) e ava-
liagdo das AE enquanto perspetiva inovadora (“Inovagdo”), corresponde a um fator
com robustez interna e respeitando um conceito Unico, que engloba todos os itens
propostos para essa categoria. A média de cada fator encontrado permite assumir que
a apreciacdo efetuada sobre as AE apresenta j4 uma valorizagdo claramente positiva,
em particular enquanto perspetiva inovadora (Quadro 4.14. Média dos itens de cada
fator por categoria da dimensdo Avaliagdo).

Quadro 4.14. Média dos itens de cada fator por categoria da dimensao Avaliagio

MEDIA DOS

DIMENSAO CATEGORIA FATOR ITENS INSERIDOS

EM CADA FATOR
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Avaliagdo das AE, enquanto referencial

curricular “Vantagem relativa” (Fc1) 3,48
Avalia¢do das AE, enquanto perspetiva -
inovadora Inovagdo” (Fc2) 3,58

Numa andlise mais detalhada, entendeu-se importante indagar ainda sobre a vanta-
gem e utilidade percebida pelos professores. De facto, obtiveram-se resultados sobre
se a adogdo das AE potencia uma gestdo curricular flexivel que garanta a existéncia
de espacos para consolidagdo e aprofundamento das aprendizagens, bem como se
potencia, na opinido dos professores, a utilizagdo de metodologias centradas nos alu-
nos, libertando espaco (tempo) para o desenvolvimento das aprendizagens visadas.
Por dltimo, visou-se perceber se os docentes consideram que houve Alteragdes con-
cretizadas ao nivel da avaliagdo interna das aprendizagens, decorrentes do modelo
curricular preconizado pelas AE.
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A relagdo entre a frequéncia de utilizagdo das AE e o nivel de concordancia do item per-
tencente a dimensdo de Avaliacdo A adogdo das AE potenciam uma gestdo curricular flexi-
vel que garante a existéncia de espagos para consolidacdo e aprofundamento das aprendizagens
(x2 = 1683,160, p<0,001, ® =0,437) é também muito significativa (Quadro 4.15.
Andlise da hipodtese de as AE potenciarem uma gestdo curricular flexivel que garante
a existéncia de espacos para consolidagdo e aprofundamento das aprendizagens em
funcdo da frequéncia de utilizagdo das AE), como acontece com todos os itens da
dimensdo Avaliacdo, no sentido em que os docentes que “Frequentemente” ou “Sem-
pre” utilizam as AE também “Concordam” ou “Concordam totalmente” que a adog¢do
das AE potencia uma gestdo curricular flexivel, que garante a existéncia de espagos
para consolidagdo e aprofundamento das aprendizagens.

Quadro 4.15. Andlise da hipétese de as AE potenciarem uma gestdo curricular flexivel que garante a
existéncia de espagos para consolidagao e aprofundamento das aprendizagens em fun¢ido da frequéncia
de utiliza¢do das AE

TESTE ITENS TESTADOS RESULTADO

A adogdo das AE potencia uma gestdo curricular flexivel que garante a

Qui-Quadrado icancia de espagos para consolidagdo e aprofundamento das aprendizagens

® =0,437

Observa-se igualmente uma relagdo muito significativa (Quadro 4.16. Anélise da hipé-
tese de as AE potenciarem AE potenciam a utilizagdo de metodologias centradas nos
alunos, libertando espago (tempo) para o desenvolvimento das aprendizagens visada
em fun¢do da frequéncia de utilizacdo das AE) entre a frequéncia de utilizacdo das AE com
o nivel de concordancia do item pertencente a dimensdo Avaliacdo A adogdo das AE
permite uma maior diferenciagdo pedagdgica (x2 = 1205,260, p<0,001, ® =0,370), ou seja,
quem tem maior nivel de concordancia de que as AE permitem uma maior diferencia-
¢do pedagdgica, também as utiliza mais frequentemente.

Quadro 4.16. Andlise da hip6tese de as AE potenciarem a utilizagio de metodologias centradas nos
alunos, libertando espago (tempo) para o desenvolvimento das aprendizagens visada em fungdo da
frequéncia de utilizagio das AE

ITENS TESTADOS RESULTADO

Qui-Quadrado A adogdo das AE permite uma maior diferenciacdo pedagdgica ® =0,370

Numa primeira analise verifica-se uma relacdo muito significativa entre a frequéncia de
utilizagdo das AE com o nivel de concordancia do item pertencente a dimensao Avalia-
¢do A adogio das AE permite maior diversidade de dindmicas de avaliagdo (x2 = 1540,398,
p<0,001, ® =0,418), com se pode verificar no Quadro 4.17. (Andlise das alteracdes
concretizadas ao nivel da avalia¢do interna das aprendizagens, decorrentes do modelo
curricular preconizado pelas AE em fungdo da frequéncia de utilizagdo das AE).
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Quadro 4.17. Andlise das alteragdes concretizadas ao nivel da avaliagido interna das aprendizagens,
decorrentes do modelo curricular preconizado pelas AE em fungdo da frequéncia de utilizagdo das AE
Qui-Quadrado A adogdo das AE permite maior diversidade de dindmicas de avaliagdo ®=0,418
A adogdo das AE permite maior foco no que é essencial f2 de Cohen = 0,188
A adogdo das AE permite uma melhor adaptacdo do curriculo as f2 de Cohen = 0,109
necessidades dos alunos
A adogdo das AE permite maior flexibilidade na gestdo curricular f2 de Cohen = 0,081
A adocdo das AE permite uma maior eficicia na consolidacdo das f2 de Cohen = 0,129
aprendizagens
A adocdo das AE permite o desenvolvimento de competéncias de nivel £2 de Cohen = 0.074
mais elevado ’
A adogdo das AE permite mais trabalho interdisciplinar f2 de Cohen = 0,046
A adocdo das AE facilita o trabalho colaborativo dos professores nos f2 de Cohen = 0,063
conselhos de turma e departamentos
Tamanho do A adogdo das AE permite uma maior diferenciagdo pedagdgica f2 de Cohen = 0,061
efeito captado
pelo valor de f2 x g for v 5 St
fe Cohen j adocdo das AE permite uma maior diversidade de aces estratégicas f2 de Cohen = 0,083
e ensino
A adogdo das AE permite maior diversidade de dindmicas de avaliagdo {2 de Cohen = 0,084
A adocdo das AE permite uma identificacdo mais precoce das f2 de Cohen = 0,048
dificuldades de aprendizagem
A adogdo das AE permite maior inclusdo dos alunos f2 de Cohen = 0,049
Co,rqpatlbllldgde - CO[’IS.IdeFO que o que € proposto nas AE estd £2 de Cohen = 0,074
préximo da minha pratica (do que eu j4 fazia)
Complexidade - considero que as AE tém aplicabilidade pratica f2 de Cohen = 0,153
Aplicabilidade - considero que a adog¢do das AE é uma tarefa simples 2 de Cohen = 0,082
Obsefvabllldade - considero que j4 se observam efeitos positivos da £2 de Cohen = 0,084
adocgdo das AE
No entanto, como resposta a esta questdo e também como refor¢o de resposta as
questdes anteriores foi estimado um modelo de regressdo linear mdltipla, que para
além de analisar as relagdes existentes entre os fatores identificados e a utilizacdo dos
“Documentos curriculares principais” (Fc1 - AE e PA), considerado como variavel res-
. . . . L
posta, contempla também o estudo do impacto das varidveis sociodemograficas. v
a
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Assim, verifica-se que se apresentam positivamente relacionados com a frequéncia de
utilizacdo dos “Documentos curriculares principais” todos os Intervenientes (“Ges-
tores Intermédios”, “Alunos e outros Atores da comunidade educativa” e “Pares”), a
categoria A¢des, tanto o “Foco no aluno” como o “Foco na estratégia”, a dimensdo
Interpretagdo, na categoria Importancia, a dimensdo Avaliacdo tanto em “Vantagem
Relativa” e como em “Inovagdo”; A dimensdo Interpretacdo, na categoria Dificuldade
apresenta-se negativamente relacionado com a frequéncia de utilizagdo dos “Docu-
mentos curriculares principais”, bem como os fatores “Outros documentos Curricula-
res” e “Recursos curriculares de suporte” da dimensdo Operacionaliza¢do, o que ja se
tinha observado nas anélises anteriores.

O grau de frequéncia na utilizagdo dos “Documentos curriculares principais” depende
essencialmente da categoria Importancia atribuida as AE (Beta=0,209), do fator
“Foco na estratégia” (Beta=0,151), e posteriormente dos fatores “Foco no aluno”
(Beta=0,143), “Inovacdo” (Beta=0,142) e “Gestores Intermédios” (Beta=0,131).

Relativamente as varidveis sociodemogréficas, encontram-se relagdes significativas
junto das varidveis |dade, Género, Zona geogréfica, Plano de Inovacdo e Grupo de
Disciplinas.

Tendem a utilizar com maior frequéncia os documentos curriculares principais: os docen-
tes com idades superiores a 49 anos, os docentes femininos, os docentes das escolas
que possuem Plano de Inovagdo e os docentes dos grupos disciplinares das Expressdes,
Matematica, Ciéncias e Tecnologias e Linguas, quando comparados com os do 1.° Ciclo.

Tendem a utilizar com menor frequéncia os documentos curriculares principais: os
docentes da A.M. Lisboa e Alentejo quando comparados com os do Algarve.

Entre as varidveis sociodemograficas, a contribuicdo mais importante é dada pelo
Género (Beta=0,06).

E ainda calculado o coeficiente de correlagdo de Spearman entre a frequéncia de uti-
lizacdo das AE, considerado individualmente, com cada um dos itens pertencentes a
dimensdo de Avaliagdo, assim como o tamanho do efeito captado pelo valor de f2 de
Cohen. Conclui-se que que a frequéncia de utilizagdo das AE depende essencialmente de:

® Considerar que a adog¢do das AE permite maior foco no que é essencial
(f2=0,188)

® Considerar que as AE tém aplicabilidade prética (f2=0,153)

® Considerar que as AE provem o desenvolvimento das competéncias previstas
no Perfil dos Alunos (f2=0,134)
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® Considerar que a adog¢do das AE permite uma maior eficacia na consolidagdo
das aprendizagens (f2=0,129)

® Considerar que as AE assumem um compromisso com a melhoria das apren-
dizagens de todos (f2=0,126)

® Considerar que as AE implementam metodologias ativas (f2=0,112)

® Considerar que a ado¢do das AE permite uma melhor adaptac¢do do curriculo
as necessidades dos alunos (f2=0,109)

® Considerar que as AE promovem uma gestdo do curriculo integrada, articu-
lada e sequencialmente progressiva (f2=0,109)

® Considerar que as AE diversificam as formas de organiza¢do do trabalho esco-
lar (f2=0,106)

® Considerar que as AE contribuem para uma gestdo do curriculo adequada ao
contexto da escola (f2=0,100)

4.3.3 Problemas identificados e sugestes para melhoria das AE

No que se refere tanto a problemas detetados, quanto a sugestdes, as indicagdes dadas
pelos professores, quer no questiondrio quer nas entrevistas, situam-se mais ao nivel
macro quanto a a¢ao a desenvolver por parte do ME e da DGE, embora a discussao
que se gerou tenha indicado também a necessidade de modifica¢des a titulo indivi-
dual e a nivel da organizacdo da escola ou agrupamento de escolas. Ao nivel macro,
os resultados do questiondrio fazem sobressair obstaculos decorrentes desde logo na
apreciacdo do documento, sendo os mais significativos o considerarem que os docu-
mentos das AE sdo generalistas, vagos e permitem interpretacdes multiplas, que os
contetidos/programas e o préprio documento sdo demasiado extensos, e sobressaem
ainda obstdculos decorrentes das condi¢des de implementagdo, com maior relevo
para as questdes relativas a desadequacdo da carga horaria das disciplinas e a (des)
articulacdo com a avaliagdo/exames externos.

Complementando as contribui¢es de melhoria para a implementacdo das AE, os
dados do questiondrio, na questdo aberta (cf. Estudo 1), devolveram duas categorias
de sugestdes: uma categoria centrada em sugestdes concretas de melhoria do docu-
mento e outra com a explicitagdo de sugestdes globais de melhoria para a implemen-
tacdo das AE. Na primeira categoria, a maior relevancia é dada a sugestdes relativas
a uma maior concretizagdo/operacionaliza¢do dos diversos elementos do documento
das AE, e a articulagdo com outros normativos. Na segunda categoria, explicitam a
necessidade de equacionar a forma como a organizagdo do ensino se estabelece e

ainda os recursos efetivamente disponiveis nos contextos concretos da escola.
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Do ponto de vista individual, varios docentes apontaram nas diferentes entrevistas que

a resisténcia a mudanca tem impedido alguns docentes de aderir inteiramente a este

novo modelo curricular.
E com as resisténcias que todos nés temos enquanto professores... nés somos
altamente resistentes & mudancga, porque ainda por cima ndo nos podemos
esquecer que a nossa formacdo inicial foi dada em paradigmas que estdo a
desaparecer e, portanto, por muito que eu diga ‘ah estou a fazer isto’, ndo, |4
no cerne estd aquilo que é a nossa base, a nossa formagdo inicial. Mais, eu
enquanto aluno, também apanhei com as pedagogias por objetivos e essas coi-
sas (...). E, portanto, eu préprio, que, como o professor Jodo Formosinho fala,
assisti a minha vida toda a praticas que sdo do paradigma anterior. Quer dizer,
também eu tinha as minhas resisténcias. (P-47, AML EB2, FG4)

Como referiu uma professora do Norte, com a manifesta concordancia dos presentes,
“é preciso acreditar nisto, porque sendo ndo se avanga’, isto é, aponta-se a necessi-
dade de uma adesdo individual aos principios curriculares subjacentes as AE (P-40
NT/SEC, FG3), comecgando pela procura de entendimento sobre o que se propde no

referencial e orientagdes curriculares atuais.

De um modo geral, os principais problemas que atravessam as diferentes areas pren-
dem-se, de facto, com dificuldades de operacionalizagdo detetadas na avaliagdo. De
acordo com os testemunhos, este parece ser um aspeto menos conseguido nas pra-
ticas curriculares, uma vez que, tendo em consideragdo as duvidas e problemas de
operacionalizagdo relatados, a avaliagdo surge como o elemento que esta menos de
acordo com as praticas curriculares e o modelo curricular subjacente as AE.

Eu acho que tem obrigatoriamente de mudar a forma como avaliamos. N&s
ainda avaliamos para um produto e nds, se queremos criar cidaddos que sdo
ativos e interventivos desde tenra idade, temos obrigatoriamente que mudar a
forma como avaliamos. Ou eles préprios tém que ser envolvidos neste processo
de avaliagdo. Ndo hd nada mais triste do que uma crian¢a ndo ter a minima
consciéncia do que é que tem que aprender e que estd a ser avaliado e acontece
muito ainda nas nossas salas. (P-62 NT, 1.> CEB)

(...) eu acho que logo o ponto onde nés chocamos, logo de frente, é com as
avalia¢des. Podemos chama-las formativas, mas |4 aparecem o raio das percen-
tagens, as pontuagdes e este binémio qualitativo/quantitativo que eu acho que
é um falso... A educacdo funciona qualitativamente, Ponto Final pardgrafo. Ok,
ninguém anda a fazer uma escala intervalar ou de récio, realmente andamos a

fazer pontos, se olharmos para os exames sdo 200 pontos. Ndo é, ndo sdo per-
centagens e, portanto, e o problema que temos ai, comeca af, é que esbarra e
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vamos chegar a conclusdo se aquilo que estamos a fazer estd de acordo com as
aprendizagens, ou se estamos a fazer outra coisa. E isso leva realmente a dinami-
cas de mudanca dentro da escola. Porque pensar a avaliagdo de outra maneira,
também obriga a pensar, porque a avaliagdo estd dependente de tudo aquilo
que nds trabalhamos em contexto de aula como é ébvio. Portanto, ndo descobri
a pélvora, mas af essa é grande, é grande chatice, sinto maior resisténcia e maior
problemdtica nas aprendizagens e mesmo na minha organizagdo relativamente
as avaliagbes. O que fazer com os benditos ou os malditos testes, que funcdo
tem aquilo na Educagdo Musical? Penso que, de maneira geral, a drea de educa-
¢do artistica estd um bocadinho defendida. Sempre tivemos modos diferentes de
avaliar. E ao nivel, os colegas das areas corrijam, se eu estou a mentir. A Educa-
¢do Tecnoldgica tem os préprios produtos, hd todo o processo até ao produto
final e ha sempre formas de educagéo visual... (P-47, AML EB2, FG4)

(...) quem se guiar pelos principios da avaliagdo pedagdgica, ja foi aqui varias
vezes referido, como é que vou classificar atitudes e quando é que vou passar
para o Excel, isso também j4 esta tudo respondido. Por isso é que hd agora aque-
las formagdes MAIA, que nos ensinam a avaliar por rdbricas e também podemos
|4 incluir standards que nos facilitem, mas ja tornam claro para os alunos o que
é que nds esperamos deles e, portanto, quando eu estou a ensinar, ao trabalhar,
ao promover atividades de aprendizagem, eu tenho que ter muito bem definido o
que é que eu pretendo que os alunos aprendam, qual é a aprendizagem essencial
que eu pretendo que eles realizem com aquele trabalho, com aquela atividade e
os alunos também tém de conhecer, para isso tem que haver descritores. (P-32
ALG/EB3, FG3)

Serdo estes problemas passiveis de ser resolvidos por via da formag¢do de professo-
res? Os grupos focais de Humanidades e de Expressdes abordaram este tema, mas
enquanto para o primeiro seria uma formagao para professores, nomeadamente na
area da avaliagdo, no segundo grupo colocou-se também esta hipdtese, mas envere-
dou-se por uma possivel formag¢do “ao nivel da administra¢do das escolas e dos dire-
tores” (P-47, AML/EB2, FG4).

No que respeita a problemas detetados no ambito do documento das AE, apenas o
grupo de 1.° ciclo ndo se referiu a problemas de fundo, tendo reportado apenas a
necessidade de clarificacdo da linguagem, tendo em conta as diferentes dreas disci-
plinares das AE que precisam de articular na sua transposi¢cdo pedagdgica. Todos os
outros grupos identificaram, desde logo, cortes no tempo de determinadas discipli-
nas, bem como a falta de contelidos muito especificos. Estas especificidades, pelo seu
carater detalhista, ndo serdo aqui abordadas, devendo o leitor consultar a sintese de
cada entrevista (Estudo 2). Ha, porém, que ressaltar como, de modo geral, muitos
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professores assinalaram que os documentos das AE ndo explicitam a articulagdo entre
as varias AE, o que na sua perspetiva devia acontecer, quer articulagdo conceptual-te-
madtica, quer disciplinar e em progressao.

A

Importa, todavia, ressaltar que no que diz respeito a aprecia¢do global das AE, os
participantes referem-se consensualmente a dois aspetos fundamentais: a dificuldade
de articulagdo entre os documentos orientadores e o desfasamento dos manuais esco-
lares com as AE.

Eu sinto isto numa manta de retalhos mais uma vez, e estou no ensino desde 85,
(...) que ndo tem consisténcia, porque ndo é por... pela falta de qualidade das
coisas que aqui estdo, porque eu vejo elencado o documento do perfil, o docu-
mento das aprendizagens ou o 54 ou 55 e estd tudo bem pensado, entdo, mas
ndo se deitou fora o programa, os manuais mantém-se. As coisas continuam
agarradas ao anterior, portanto hd que haver aqui qualquer coisa que faca com
que haja uma linha orientadora ndo prescritiva, que é isto que é o interesse das
aprendizagens essenciais é que ndo prescreve, mas que os professores estdo habi-
tuados a prescricdo, certo? (P-51 CT/EB2/3, FG4)

E os manuais dos alunos estdo ainda pensados em fun¢do das Metas, ndo é?
E depois sentimos muito esta dificuldade de operacionaliza¢do. (P-35 AL/EB3,
FG3)

(...) também sentimos a dificuldade, como as colegas ja referiram, na articulagdo
depois com os manuais, porque isto ainda estd tudo um bocadinho desfasado.
Agora estamos a selecionar manuais para o 7.°, mas, entretanto, ainda temos
8.2 e 9.° com manuais antigos e que ndo estdo de acordo com as aprendizagens
essenciais. No caso das Geografias isto é flagrante, no 7.° e no 9.° ano, porque
até mudaram contetidos de um ano para outro. (P-39 CT/EB3, FG3)

No basico, estas aprendizagens ndo emagreceram muito o curriculo. E os manu-
ais dos alunos estdo ainda pensados em fun¢do das metas e depois sentimos
muito esta dificuldade de operacionalizagdo. (P-35 AL/EB3, FG3)

(...) quando eu falei de aprendizagens essenciais, eu ndo estava a falar em pro-
grama, (...) o que se ouve mais os colegas a dizerem é que a preocupagdo com o
programa, mas eu ndo estou a pensar no programa, eu estou a pensar nas apren-
dizagens. (...) E é precisamente para que as pessoas se libertem do programa e
possam trabalhar dentro desta nova perspetiva pedagdgica (...), portanto é por
isso que surgiram as Aprendizagens Essenciais. (P-32 ALG/EB3, FG3).

Por ultimo, foi ainda destacado que pode ser importante que a DGE ausculte os
docentes, agora que tém j4 uma ideia de como as AE se operacionalizam. Foi também

sugerido que, ao mesmo nivel, sejam novamente escutadas as associagdes profissio-
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nais, uma vez que sdo estes 0s responsdveis por organizar alguns dos féruns, debates
e até de participagdo no CNE e outros organismos consultivos.

A pandemia é, de algum modo, referida como condicionante da implementagdo (na
integra) das AE devido, por um lado, as restri¢cdes colocadas ao trabalho presencial,
nomeadamente no que se refere a medidas de distanciamento fisico e ao uso dos espa-
¢os, recursos e equipamentos conjuntos da escola, e devido, por outro lado, a falta
de preparagdo para adaptagdo das atividades planeadas ao contexto de ensino online
durante o periodo de ensino remoto de emergéncia.

4.4, Perfis de Docentes face as AE

De forma complementar ao dmbito do estudo, surgiu a hipdtese de os resultados
obtidos poderem ser consequéncia da existéncia de perfis especificos de docentes rela-
tivamente ao seu posicionamento face aos “Documentos curriculares principais” em
questdo, AE e PA, tendo-se por isso desenvolvido andlises adicionais. Destas, resulta a
identificacdo de dois perfis de docentes que marcam um posicionamento claro quanto
a estes documentos.

O primeiro perfil caracteriza-se pelo conjunto de docentes que tém maior adesdo a
implementac¢do dos “Documentos curriculares principais”, procuram como interve-
nientes os “Gestores intermédios”, “Alunos e outros atores da comunidade educativa”,
promovem a¢des de ensino com “Foco no aluno”, atribuem grande Importancia ao
documento, avaliam favoravelmente a “Vantagem relativa” e a “Inovagdo” deste docu-
mento, e integra um conjunto de 4662 docentes (53,0%). O segundo perfil é constitu-
ido pelo conjunto de docentes com menor adesdo a implementag¢do dos “Documentos
curriculares principais”, as AE e o PA, e corresponde a 4138 docentes (47,0%). Isto é, o
modelo curricular preconizado pelas AE ndo se traduziu numa frequéncia de utilizagdo
dos documentos das AE em interagdo com outros documentos curriculares. Preferen-
cialmente um professor recorre a um conjunto de documentos que ora integra as AE e
o PA, ora outros documentos curriculares em conjunto.

Explorando a forma como os perfis se constroem a partir das caracteristicas socio-
demograficas verificou-se que o Género, a Zona geogréfica, o Grupo de Disciplinas,
a Disciplina de referéncia e a existéncia de Plano de Inovagdo apresentam relacoes
significativas com o perfil, com a seguinte configuragdo e de acordo com o grau de
influéncia decrescente:

® Os docentes com maior predisposicio a implementacdo do documento
encontram-se nas disciplinas de Histdria e Geografia de Portugal, Portugués,
Educacdo Moral e Religiosa Catélica, Educacdo Musical, Sociologia, Educa-
¢do Especial e 1.° Ciclo.
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Com um perfil menos recetivo encontram-se os docentes das disciplinas de
Fisica e Quimica, Matemadtica, Fisico-Quimica, Ciéncias Naturais, Geometria
Descritiva A, Geografia A, Matematica Aplicada as Ciéncia Sociais, Biologia e
Geologia e Matemdtica A.

Os docentes dos grupos disciplinar de Linguas, Humanidades e 1.° Ciclo mos-
tram maior adesdo ao documento.

® Observa-se uma maior adesdo dos docentes das escolas com Plano de Inovagéo.
® Os docentes do sexo feminino mostram maior recetividade ao documento.

® No Norte os docentes tém perce¢des mais favordveis ao documento.

Interessa salientar que nas entrevistas realizadas aos professores ndo se verifica uma
concordancia total com esta tendéncia no que se refere a algumas areas disciplinares
(nomeadamente Linguas e Humanidades), o que surge como natural, uma vez que os
entrevistados conformam uma amostra aleatéria da populagdo, ainda que constituida
com algumas especificagdes. Ja no que se refere a influéncia do Plano de Inovagdo os
dados aparecem como concordantes, assim como a menor predisposi¢do da zona sul
para a implementagdo das AE.

No que se refere as acoes estratégicas de ensino, de acordo com as respostas ao ques-
tiondrio, a frequéncia de utilizagdo das AE também nado parece influenciar o tipo de
estratégias a utilizar. De forma relevante, o que aparece como tendo um efeito positivo
e significativo de utilizagdo das AE é o nivel de importancia ou de inovagdo que lhes é
atribuido, ou seja, quanto maior a importancia dada ou a inovagao conferida, maior
a frequéncia de utilizagdo. Interessa ainda referir que pode haver influéncia negativa
quando o docente assume maior nivel de dificuldade na interpretacdo das AE. Apesar
do efeito ndo ser significativo (f2 de Cohen), existe uma tendéncia para que a utilizacdo
das AE seja menos frequente quando se considera um maior nivel de dificuldade na
andlise e interpretagcdo destas.

Se analisada individualmente, a frequéncia de utilizacdo das AE apresenta uma expres-
sdo limitada, mas quando considerada em conjunto a utiliza¢do das AE e do PA pode
afirmar-se que estes documentos curriculares estdo articulados de forma significativa
entre si e com a implementacdo das a¢des estratégicas preconizadas no enquadra-
mento normativo das AE. Esta andlise, suportada também pela anélise das entrevistas,

permite ainda concluir que o planeamento é realizado com recurso a um conjunto
especifico de atores: os que assumem fun¢des de gestao intermédia.
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5. Conclusodes

Apresentam-se neste capitulo as principais conclusdes do estudo de Avaliagao da
Implementacdo das Aprendizagens Essenciais. Estas concluses deverao ser lidas tendo
em consideragdo que a implementagdo dos documentos das AE, relativas ao Ensino
Béasico e Secunddrio, ndo sé é um processo muito recente, como também se encon-
tra condicionado por todas as circunstancias e desafios impostos pela pandemia do
novo coronavirus (Covid-19), jamais imaginadas por altura da preparagdo, discussdo
e homologacdo dos documentos em apreco.

Optou-se por sistematizar o conjunto de conclusdes consideradas essenciais para res-
ponder as interrogac¢des que estdo na génese deste estudo de avaliagcdo e, consequen-
temente, fornecer informacdo util para auxiliar e dar continuidade ao processo de
monitorizagdo e avaliagdo da implementag¢do das AE. Decisdo que pressupde, natu-
ralmente, a possibilidade de outras leituras e interpretacdes que se possam fazer com
outras lentes e partindo da anélise dos resultados dos estudos parcelares disponiveis
na Parte Il deste relatério.

Em termos gerais, pode afirmar-se que a maioria dos professores que participaram
no estudo por questiondrio atribui grande importancia as AE, reconhecendo o valor
que esse documento curricular pode assumir em alguns aspetos particulares da gestdo
do curriculo, sobretudo no desenvolvimento das competéncias previstas no Perfil dos
Alunos, na melhoria das aprendizagens de todos os alunos e na implementagdo de
metodologias ativas.

Por outro lado, a avalia¢ao das AE enquanto referencial curricular é francamente posi-
tiva, salientando-se que a grande maioria dos professores concorda que a adog¢do das
AE permite maior foco no que é essencial. Destaca-se ainda o reconhecimento de que
a adogdo das AE permite i) uma melhor adaptacdo do curriculo as necessidades dos
alunos, i) uma maior flexibilidade na gestdo curricular, uma maior diversidade iii) de
ac¢Oes estratégicas de ensino e iv) de dindmicas de avalia¢do, assim como uma maior
eficidcia v) na consolidagdo das aprendizagens e na vi) diferencia¢do pedagdgica. Ainda
para a maioria dos professores, a ado¢do das AE também possibilita vii) mais trabalho
interdisciplinar, viii) maior inclusdo dos alunos e ix) facilita o trabalho colaborativo dos
professores nos conselhos de turma e departamentos. Todas estas vantagens relativas
a adogdo das AE, e que traduzem uma parte significativa dos principios orientadores
que presidem a gestdo do curriculo dos Ensinos Bdsico e Secundério, assente numa
defini¢do curricular comum nacional, apresentam uma relagdo muito significativa com
a frequéncia de utilizagdo do documento curricular das AE, verificando-se que os pro-
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fessores que usam mais frequentemente as AE também concordam que as mesmas
possibilitam colocar em agdo tais principios.

Apesar deste pendor positivo, salienta-se que foram identificadas duas tendéncias,
com peso quase equivalente, no que se refere aos posicionamentos, atitudes e praticas
dos professores no que respeita ao modo como as AE sdo interpretadas, operaciona-
lizadas e avaliadas. A primeira agrega uma ligeira maioria dos professores e caracteri-
za-se por uma maior adesdo a implementag¢do dos documentos curriculares principais
(AE e PA), pela inclusdo de diversos intervenientes no planeamento das atividades leti-
vas, pela implementacdo de a¢des estratégicas de ensino com foco no aluno e, ainda,
pela valoragdo positiva atribuida as AE. A segunda, ndo sendo dominante, agrega,
ainda assim, quase metade dos professores e caracteriza-se por uma menor adesao a

implementac¢do dos documentos curriculares principais.

De um modo geral, a maior ou menor compreensdo da proposta curricular subjacente
as AE parece depender dos processos desencadeados para a tomada de conhecimento
e esclarecimento sobre essa proposta ao nivel do contexto organizacional a que os
professores pertencem. Quando isso ndo é feito no seio dos érgdos das escolas/AE,
acaba por depender muito da iniciativa individual de cada professor.

A linguagem utilizada nas AE, além de oferecer dificuldades acrescidas para alguns
professores, tem efeito determinante na utilizagdo das AE. Como evidenciam os testes
estatisticos realizados, a utilizacdo das AE estd negativamente relacionada com o grau
de dificuldade atribuido a linguagem. Ou seja, por um lado, os professores que consi-
deram a linguagem utilizada uma dificuldade, tendem a usar menos esse documento
curricular. Por outro lado, os que consideram que a linguagem utilizada nas AE apre-

senta um nivel de dificuldade mais baixo, tendem a utilizar mais esses documentos.

Apesar da importancia que é reconhecida as AE, outros aspetos surgem como obsta-
culo a sua implementac¢do. De facto, a maioria dos professores manifesta um nivel de
dificuldade assinaldvel, nomeadamente: i) no reconhecimento do contributo de cada
disciplina para se atingir o PA, ii) na identificacdo de conhecimentos, capacidades e
atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos, iii) no entendimento dos
exemplos sugeridos de a¢des estratégicas de ensino, iv) na identificacdo das aprendi-
zagens relevantes para todos os alunos, na articula¢do v) com outros niveis de ensino,
vi) com o PA e, sobretudo, vii) entre as aprendizagens essenciais de varias disciplinas.
Na pratica, os professores tendem a utilizar as AE mais frequentemente se perceberem,
sem grandes dificuldades, como se faz a articulagdo com o PA, e o contributo de cada
disciplina para a operacionalizagdo do PA.
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Em termos de utilizagdo propriamente dita, pode por um lado afirmar-se que a maio-
ria dos participantes neste estudo reconhece que as AE contribuem para estimular o
trabalho colaborativo entre professores e facilitar o trabalho de articulagdo curricu-
lar com outras disciplinas, sendo que a existéncia de tais dindmicas parece constituir
um requisito fundamental para o processo de apropriacdo e reconhecimento do valor
das AE. Por outro lado, parece ser no plano da articulagdo curricular com outros
niveis de ensino e, sobretudo, entre as aprendizagens essenciais de varias disciplinas,
onde se registam as dificuldades mais salientes de leitura e compreensdo das AE. Pode
concluir-se também que a fung¢do de clarificagdo das AE quanto aos conhecimentos
a adquirir pelos alunos e as capacidades e atitudes a desenvolver ndo estd completa-
mente assegurada.

Ainda no que respeita ao modo como as AE sdo operacionalizadas, a maioria dos
professores parece identificar-se com o tipo de trabalho pedagégico preconizado nas
AE, afirmando implementar com frequéncia a¢Oes estratégicas de ensino considera-
das determinantes para o desenvolvimento do Perfil dos Alunos. Destaca-se, a este
respeito, um conjunto de a¢des de ensino estrategicamente orientadas para a melho-
ria das aprendizagens, altamente focalizadas no aluno, incluindo designadamente a
criagdo de situagdes e oportunidades que exigem, valorizam e incentivam a: i) fazer
escolhas e tomar decisdes, ii) tomar iniciativa, iii) intervir de forma responsavel no
meio/comunidade escolar, iv) confrontar diferentes perspetivas, v) utilizar criticamente
fontes de informacdo diversas, vi) integrar diferentes saberes, vii) considerar os proble-
mas do meio em que o aluno se insere como base para a aprendizagem, e a viii) utilizar
tecnologias de informacgdo e de comunicagdo.

Para a maioria dos professores, apesar das dificuldades assumidas na andlise e inter-
pretacdo dos documentos curriculares, as AE tém sido o documento de orientagdo
privilegiado nas suas decisdes curriculares relativas ao planeamento, realiza¢do e ava-
liagdo das aprendizagens. A utilizagdo dos Programas das disciplinas e dos Manu-
ais escolares continuava, no entanto, a assumir um peso significativo no processo
de desenvolvimento curricular. Constata-se ainda que a frequéncia na utiliza¢do dos
documentos curriculares principais (AE e PA) depende essencialmente da importancia
atribuida as AE, e ndo tanto das dificuldades percebidas.

Sdo os professores do género feminino e com idade superior a 49 anos que mais usam
as AE e o PA, verificando-se ainda que os professores que utilizam estes documentos
com mais frequéncia tendem a recorrer menos a outros documentos de apoio as deci-
sdes curriculares, onde se incluem os Manuais escolares. Os resultados permitem con-
cluir, alids, que a articulagdo entre AE e Manuais escolares é praticamente inexistente.
Ainda assim, importa ter presente a permanéncia evidente do Manual escolar ao longo
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da escolaridade obrigatéria, ou seja, um recurso frequentemente utilizado pela grande
maioria dos professores.

Observa-se ainda que existe uma relagao muito significativa entre a concordancia de
que as AE sdo o documento privilegiado na orientacao curricular, bem como entre a
frequéncia de utilizagdo das mesmas na pratica letiva, e a variavel Disciplina, verifican-
do-se que a uma maior concordancia corresponde uma maior frequéncia de utiliza-
¢do das AE. Isso parece acontecer nas disciplinas de Portugués, Filosofia e Biologia e
Geologia. No sentido inverso, verifica-se que quem assume que as AE ndo sdo o docu-
mento privilegiado nas suas decises curriculares, também ndo as utiliza ou utiliza-as
raramente, o que se verifica de forma mais evidente nas disciplinas de Cidadania e
Desenvolvimento, Psicologia e Oficina Multimédia.

A utiliza¢do das AE relaciona-se também de forma positiva com a Zona geogréafica e a
existéncia de Plano de Inovagdo na escola/AE. Em termos geograficos, é maior a ten-
déncia para a sua utilizagdo no Norte e Centro do Pais e menor utiliza¢do no Alentejo.

Em termos de participagdo no processo de planeamento das atividades curriculares
visando a implementac¢do das AE, é ao nivel das estruturas de gestdo intermédia (Con-
selho de docentes e/ou Conselho de turma e Departamentos) que isso é mais fre-
quente. Verifica-se ainda que a frequéncia de utiliza¢do dos documentos curriculares
principais (AE e PA) estd positivamente relacionada com essas estruturas.

Por dltimo e salvaguardadas as dificuldades de entendimento, interpretacdo e ope-
racionalizagdo, pode afirmar-se que, enquanto inovag¢do curricular, globalmente o
balanc¢o das AE parece ser igualmente muito positivo. Destaca-se a este propdsito o
reconhecimento da compatibilidade entre o que é proposto nas AE e o trabalho que
a maioria dos professores ja realiza, e da aplicabilidade desse referencial nas praticas
curriculares. A complexidade que os professores atribuem a tarefa em si mesmo e
a percecdo de uma menor expressdo de efeitos positivos observdveis constituirdo os
motivos para alguma reserva na adogdo das AE.
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6. Recomendacoes

Neste capitulo, tendo por base as conclusdes apresentadas anteriormente, enumera-se
de seguida um conjunto de recomenda¢bes que possam vir a constituir-se como um
contributo para apoiar o processo de reflexdo e de planificagdo relativamente a imple-
mentac¢do das AE e respetivo referencial curricular. Estas recomendag¢des consideram
ja o contetido do Despacho n.° 6605-A/2021, de 6 de julho (publicado apés a recolha
e a analise de dados feitas no ambito deste estudo), que procede a defini¢do dos refe-
renciais curriculares das vdrias dimensdes do desenvolvimento curricular, incluindo a
avaliacdo externa, clarificando quais os documentos que se constituem como Unicos
referenciais curriculares a seguir pelas escolas, entre os quais as Aprendizagens Essen-

ciais.

O estudo demonstra que alguns dos objetivos e principios tracados para as AE (Des-
pacho n.c 6944-A/2018, de 19 de julho, Despacho n.c 8476-A/2018, de 31 de agosto)
parecem ja estar a ser assumidos por professores em algumas escolas. H4, no entanto,
aspetos que parecem ainda precisar de cuidada atencédo.

Estas recomendac¢bes sdo, sobretudo, situadas nos problemas sentidos na escola e
pelos professores. Contudo, cabera a tutela abrir caminho para o que possa vir a ser
implementado quer ao nivel das politicas curriculares, quer a nivel meso ou micro,
através de um apoio mais situado nas escolas e respetivas comunidades. Nesse sen-
tido, apresentam-se recomendacdes globais.

1. Promover o desenvolvimento de uma cultura organizacional colaborativa,
assente na valorizagdo e envolvimento dos diferentes atores da comunidade
nos processos e prdticas de gestdo pedagdgica e curricular.

Planear os processos de comunica¢do e de diversificacdo de canais e de fontes de
informagdo em cada contexto organizacional é importante. E, mais do que informar, é
fundamental implicar os individuos, ouvindo-os sobre os processos a levar a cabo para
a implementagdo de medidas e orientagdes curriculares nos seus contextos. Além dos
6rgdos de gestdo e de coordenacao das escolas, o envolvimento de todos os interve-
nientes e dos parceiros das escolas na gestdo pedagdgica e curricular assume particular

relevincia.

2. Incentivar a colegialidade docente, definindo estratégias para facilitar o desen-
volvimento de trabalho colaborativo e a articulagdo curricular, a flexibilidade
e a interdisciplinaridade, de acordo com o que é preconizado no referencial
curricular atual.
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O referencial curricular atual, que integra as AE e o PA, envolve a passagem de uma
|6gica de trabalho docente individual e disciplinar, que sustentou o trabalho desen-
volvido historicamente na escola ao longo de décadas, para légicas colegiais e repre-
sentativas. E, assim, importante promover o desenvolvimento de processos e praticas
que procurem o equilibrio e a complementaridade entre o desenvolvimento nos niveis
individual e coletivo dos atores e da organizagdo; definindo estratégias que promovam
o trabalho colaborativo com vista a facilitar a articulagdo curricular, horizontal e ver-
tical, e com o Perfil dos Alunos e outros documentos e recursos de planificacdo e de
desenvolvimento curricular. Neste quadro, a colegialidade docente assume particular
relevancia, sobretudo ao nivel pedagégico e curricular, nos processos de selecdo de
estratégias de ensino e de aprendizagem, a par da selecdo de estratégias de avaliagdo
das aprendizagens, e de gestdo dos tempos e dos espagos da a¢do pedagdgica e cur-
ricular.

3. Promover a articulagdo entre dreas curriculares fomentando a integracao de
saberes e o desenvolvimento de competéncias transversais, sem descurar as
aprendizagens especificas inerentes a cada drea disciplinar.

No seguimento dos dois pontos anteriores e em conformidade com as orienta¢cdes
curriculares atualmente em vigor nos Ensinos Bdsico e Secundério, hd ainda um cami-
nho a percorrer no que se refere a promog¢do de praticas de articulagdo curricular,
nomeadamente i) horizontalmente, “ao nivel do conselho de docentes e de turma, em
que as disciplinas cruzam o que deve ser ensinado e que ag¢des estratégicas devem ser
concretizadas” (Despacho n.c 6605-A/2021, de 6 de julho); ii) articulagdo vertical,
trabalhando em conjunto sobre as aprendizagens a realizar em cada area disciplinar,
ao longo da escolaridade, bem como iii) articulagdo com o Perfil dos Alunos, conside-
rando as dreas de competéncia af inscritas e a sua integragdo no trabalho a desenvol-

ver com os alunos.

4. Diversificar estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem e bem assim
estratégias e instrumentos de avaliacdo das aprendizagens.

Na gestdo do curriculo sdo componentes essenciais a selecdo das metodologias de
ensino-aprendizagem a adotar e as estratégias de avaliacdo. Os saberes e as com-
peténcias sdo diferentes uns dos outros, pelo que requerem formas diferentes de se
evidenciarem. Do mesmo modo, ndo existe um tipo Unico de instrumento que avalie
tudo o que o aluno sabe e o que consegue fazer com o que sabe. Assim, em contexto
de autonomia e flexibilidade curricular e de acordo com o preconizado nas orientagdes
curriculares, a acdo pedagdgica deve caracterizar-se pela diversificagcdo de estratégias
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e metodologias de ensino-aprendizagem, bem como de estratégias e instrumentos de
avalia¢ao (formativa e sumativa).

5. Desencadear processos de esclarecimento e apoio formativo dirigidos aos pro-
fessores, aos érgdos de coordenagdo e de gestdo das escolas e aos demais
envolvidos.

Em conjunto com a definicdo de medidas torna-se relevante desencadear processos,
em diferentes niveis de concretizagdo, dirigidos aos professores, aos érgdos de coor-
denagdo e de gestao das escolas e aos demais envolvidos, que tenham em vista o
esclarecimento sobre os aspetos essenciais que caracterizam tais medidas e respetivas
alteracdes previstas, bem como clarificar todos os envolvidos na gestdo pedagdgica,
planeamento e desenvolvimento curricular sobre os pressupostos e constituintes curri-
culares do modelo de curriculo subjacente, ndo sé as AE, mas aos diversos documen-
tos e orientagdes que constituem o referencial curricular atual.

Neste dominio, parecem ser relevantes as acdes formativas e de desenvolvimento pro-
fissional que possam ser levadas a cabo com vista a prestar apoio profissional na ges-
tdo, planeamento e desenvolvimento curricular, a nivel meso e micro, em consonéancia
com o contexto e com as orientagdes curriculares af consideradas, assegurando a con-
sisténcia curricular.

6. Promover a aprendizagem e o desenvolvimento profissional, centrados nas
necessidades dos atores e nas da organizagdo, mobilizando parcerias e redes
de partilha, de colaboragdo e de reflexdo.

Assegurar redes de partilha, de colaboracgido e de reflexdo sustentada, entre escolas
e com a participagdo de parceiros, investigadores e outros atores, provendo a¢des
que contribuam para a aprendizagem e desenvolvimento profissional, interrelacionado
com o desenvolvimento organizacional.
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INTRODUCAO

Apresenta-se neste estudo o resultado da andlise e interpreta¢do dos resultados alcan-
¢ados com a aplicagdo de um questionario distribuido a nivel nacional, que procurou
compreender como os professores dos Ensino Bésico e do Ensino Secundario aborda-
ram e interpretaram a proposta curricular subjacente as AE, como decorreu o trabalho
de operacionalizagdo e de apropriacao pelas escolas, e ainda a importancia que os
professores reconhecem a esses documentos enquanto orientacdo curricular e suporte
ao trabalho pedagégico, bem como o valor global que Ihes atribuem para a prossecu-
¢do dos objetivos que lhes sdo inerentes ou de outros objetivos estratégicos com que
direta ou indiretamente as AE estabelecem formalmente pontes.

Este estudo parcelar insere-se no Estudo de Avalia¢do da Implementagdo das Apren-
dizagens Essenciais (AE) desenvolvido pelo Instituto de Educagdo da Universidade de
Lisboa (IE-ULisboa) por solicitagdo da Dire¢do-Geral da Educa¢do (DGE), em confor-
midade com o processo de desenvolvimento da Autonomia e Flexibilidade Curricular e
em articulagdo com o Despacho n.c 6944-A/2018, de 19 de julho e com o Despacho
n.c 8476-A/2018, de 31 de agosto.

O questiondrio aplicado foi estruturado, a partir da matriz geral do Estudo, em trés
grandes dreas ou dominios, precisamente aqueles em fazia sentido organizar o tra-
balho de recolha e andlise de dados baseada na auscultagdo dos docentes: i) Inter-
pretacdo e Compreensdo das AE (como é que este documento curricular é percebido
pelos professores); ii) Operacionalizacdo e Aplicagdo (como é que os professores e as
escolas se organizaram tendo em vista a sua operacionalizagdo e posterior apropria-
¢do); e iii) Avaliagdo e Valoragdao (como é que os professores avaliam as AE e que valor
efetivamente lhes atribuem).

Neste estudo foram registadas 18095 submissdes do questiondrio, das quais foram
consideradas validas 8800. Para andlise das respostas foram utilizados procedimentos
de anadlise estatistica de natureza descritiva e inferencial, e para a dnica questao de
resposta aberta foi utilizada a técnica de pendor qualitativo, andlise de contetido.

O presente documento estd organizado em quatro sec¢des. A primeira expde os resul-
tados obtidos a partir da anélise estatistica e apresenta um ponto dedicado os resul-
tados descritivos e um segundo ponto dedicado aos resultados da analise estatistica
inferencial. A segunda sec¢do reporta os resultados qualitativos obtidos com a analise
de contelido realizada a questdo aberta. A terceira sec¢do sintetiza o conjunto de
resultados da andlise quantitativa e qualitativa do questiondrio e na ultima mostra-se
uma sintese final.
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1. RESULTADOS QUANTITATIVOS

A leitura e interpretagdo dos resultados obtidos com a aplicagdo do questionario é
baseada em procedimentos de andlise estatistica de natureza descritiva e inferencial,
inicia-se com uma analise descritiva decorrente da globalidade das respostas, conside-
rando o foco no comportamento dos diferentes grupos de disciplinas ou de disciplinas
especificas, bem como das restantes varidveis consideradas na caracterizagdo sociode-
mogréfica dos professores.

Os resultados descritivos sdo apresentados em torno das trés dimensdes que presidi-
ram a elaborag¢do do instrumento, isto é, Interpretagcdo, Operacionaliza¢do e Avalia-
¢do das AE.

Ap0s as conclusdes extraidas a partir da andlise descritiva das frequéncias de resposta
a cada um dos itens e com o intuito de aprofundar esse conhecimento é realizado
um conjunto de andlises estatisticas de indole inferencial para avaliar e monitorizar a
implementac¢do das AE no Ensino Bdsico e no Ensino Secundario, a partir das perce-
¢Oes dos atores escolares, tendo em considera¢ao o conjunto de interrogag¢des formu-
ladas pela DGE para a globalidade do estudo de avaliagdo a desenvolver e de outras

que emergiram durante o processo de anélise dos resultados.

1.1 Estatistica Descritiva

1.1.1. Interpretagdo das AE

A andlise do modo como os professores compreenderam as AE é apresentada tendo
como base, em primeiro lugar, a importancia que atribuiram a esse documento de
natureza curricular e, em segunda instancia, as dificuldades que sentiram na sua ana-
lise e interpretacdo.

Importéancia atribuida as AE

No que diz respeito a importdncia atribuida as AE, as respostas mais frequentes dos
professores situam-se, de uma forma global, num nivel “Elevado”, a exce¢do do aspeto
relacionado com o objetivo de Reforgar a ligagdo com as familias/encarregados de educagdo,
com apenas 19,6% das respostas, e do aspeto que tem a ver com o propdsito de Faci-
litar o trabalho de articulagdo curricular com outras disciplinas, embora este com um valor
substancialmente superior, ou seja, 36,8% das respostas no nivel “Elevado” (Quadro
1 e Gréfico 1). Uma vez que é af que se verifica o valor mais elevado quando conside-
rados em conjunto os niveis de “Muito baixo” e “Baixo”, com 37,4% das respostas, o
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propdsito de reforco da ligagdo com as familias é de facto o que apresenta uma menor
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importancia para os professores que responderam ao questionario.

Quadro 1. Importancia atribuida as AE tendo em vista diferentes propésitos inerentes ao trabalho escolar

ESCALA
MEDIANA
ITENS

Estimular o trabalho colaborativo entre

3,9%
professores
Facilitar o trabalho de articulagdo curricular 3 6%
. e ()
com outras disciplinas ’
Contribuir para uma gestdo do curriculo 2 9%
()
adequada ao contexto da escola ’
Assumir o compromisso com a melhoria das 2 5%
. ()
aprendizagens de todos ’
Reforcar a ligagdo com as familias/ 10.8%
~ ()
encarregados de educagio ’
Promover o desenvolvimento das 1.8%
A . . ()
competéncias previstas no Perfil dos Alunos ’
Diversificar as formas de organiza¢do do o
2,5%
trabalho escolar
Implementar metodologias ativas 2,6%
Reforgar o principio da educagdo inclusiva, no 3 6%
, A . ()
acesso ao curriculo e as aprendizagens ’
Promover uma gestdo do curriculo integrada, 2 9%
. . . ()
articulada e sequencialmente progressiva ’
Facilitar a gestdo flexivel do curriculo 3,4%

11,4%
13,1%
10,9%
8,2%
26,6%
6,9%
9,5%
8,3%
10,3%
8,6%

9,9%

34,9%
38,8%
36,4%
30,5%
37,9%
31,7%
33,2%
31,0%
32,4%
34,2%

33,4%

39,6%
36,8%
40,7%
451%
19,6%
46,0%
43,4%
44,4%
39,6%
42,4%

40,1%

10,2%
7,7%
9,1%

13,7%
5,1%

13,6%
11,4%

13,7%
14,1%
11,9%

13,2%

Por outro lado, quando considerados em conjunto os dois niveis que indicam maior
importancia atribuida as AE, hd um grupo de propdsitos que, com valores semelhan-
tes, entre 53,3% e 59,6%, se destaca e que, de alguma forma, representam aspetos
nucleares da concretizacdo do desenvolvimento e gestdo do curriculo em que as AE
podem assumir um papel relevante. Menciona-se, em concreto, os objetivos de Promo-
ver o desenvolvimento das competéncias previstas no Perfil dos Alunos (59,6%), Assumir o com-
promisso com a melhoria das aprendizagens de todos (58,8%), Implementar metodologias ativas
(58,1%), Diversificar as forma de organizagdo do trabalho escolar (54,8%), Promover uma gestdo
do curriculo integrada, articulada e sequencialmente progressiva (54,3%), Reforcar o principio da
educagdo inclusiva, no acesso ao curriculo e ds aprendizagens (53,7%), e Facilitar a gestdo flexivel

do curriculo (53,3%).
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Griéfico 1. Importancia atribuida as AE tendo em vista diferentes propésitos
inerentes ao trabalho escolar
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Dificuldades na andlise e interpretagdo das AE

No que se refere as dificuldades que os professores afirmam ter sentido na compre-
ensdo do documento das Aprendizagens Essenciais, é de assinalar, desde logo, uma
concentrag¢do de respostas com valores mais elevados no nivel de dificuldade inter-
médio (“Mediano”), com valores percentuais entre 33,3% e 44,5%. Constituem exce-
cdo a linguagem utilizada, os dominios/organizadores da minha disciplina e as finalidades que
devem nortear o ensino da disciplina, ainda que com valores préximos, 32,3%, 30,9%
e 30,2% respetivamente (Quadro 2 e Gréfico 2). Sdo alids, estes trés aspetos nos quais
os professores revelam ter tido menos dificuldades no que se refere a compreensao do

Indice - Estudo 1
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documento. De facto, A linguagem utilizada, com 60,8% no conjunto das categorias com

nivel de dificuldade mais baixo (“Muito baixo” ou “Baixo”), os dominios/organizadores,
com 55,1% e As finalidades que devem nortear o ensino da disciplina, com 53,7%, sdo os
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aspetos em que a dificuldade percebida é menor para a globalidade dos professores
que responderam ao questiondrio.

Quadro 2. Dificuldades percebidas na andlise e interpretacdo dos documentos das AE

ESCALA
MEDIANA
ITENS

A linguagem utilizada 24,5%  36,3%  32,3% 6,1% 0,8%
A articulacdo com o Perfil dos Alunos 10,0%  30,2%  44,5% 13,4% 1,9%
Stif]‘;i”:gbpﬂld;or:miisap"”a para se 145%  321%  355% 151%  2,8%
Os conhecimentos, capacidades e atitudes a

desenvolver obrigatoriamente por todos os 141%  32,4%  35,8% 151% 2,6%
alunos

Os desg:rltor.es de competéncias que . 111% 208% 397%  16.6% 2.8%
operacionalizam as aprendizagens pretendidas

sgf:zéﬁgg%a;oaldua:oe;prend|zagens relevantes 154%  32.8% 333% 155%  3,0%
ﬁqsifhn:léciisiciislsinqaue devem nortear o ensino da 18.0%  357% 302%  13.2% 2.9%
A articulagdo com outros niveis de ensino 9,7% 29,6%  412%  16,3% 3,2%
A artlc'uliagao e,nFre as aprgndlzagens 6,7% 24.0%  423%  218% 5.2%
essenciais de vdrias disciplinas

dOes ee:seir:glos sugeridos de a¢des estratégicas 13.0%  339%  38,6% 125%  2,0%
/i)lilggzcr|tores que remetem para o Perfil dos 11.5%  312%  39.6%  14,8% 2.9%
Os dominios/organizadores da minha 20,5% 346% 309%  11,7% 2.3%

disciplina

Legenda: IIQ = intervalo interquartil

Nivel de dificuldade: 1 =Muito Baixo; 2 =Baixo; 3= Mediano; 4= Elevado; 5=Muito Elevado

De sinal contrério, ou seja, nos aspetos em que é percebido maior nivel de dificuldade,
destacam-se os que tém a ver com a articulagdo que é esperado fazer-se, em primeiro
lugar, do ponto de vista interdisciplinar (articulagdo horizontal), ou seja, A articulagdo
entre as aprendizagens essenciais de vdrias disciplinas, com 27,0% das respostas agregadas
dos niveis “Elevado” ou “Muito elevado”, e em segundo lugar, a articulagdo entre niveis
(articulagdo vertical), ou seja, A articulagdo com outros niveis de ensino, com 19,5% das res-
postas. Os descritores de competéncias que operacionalizam as aprendizagens pretendidas, com
19,4% no conjunto dos dois niveis que indicam maior dificuldade, a prépria Identifica-
¢do das aprendizagens relevantes para todos os alunos, com 18,5% e os conhecimentos, capacida-
des e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos, com 17,7% das respostas,
constituem um segundo grupo de aspetos em que os professores afirmam ter havido
maior dificuldade. Em terceiro lugar no grau de dificuldade, situam-se os dois itens que
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se relacionam diretamente com o Perfil dos Alunos, isto é, O contributo da minha disciplina
para se atingir o Perfil dos Alunos e a identificacdo dos Descritores que remetem para o Perfil
dos Alunos, com respetivamente 17,9% e 17,7% das respostas no conjunto dos niveis
que indicam maior dificuldade (“Elevado” ou “Muito elevado”).

Grifico 2. Dificuldades percebidas na andlise e interpretagdo dos documentos das AE
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1.1.2. Operacionalizagido das AE

A sistematizagdo que se segue incide sobre os aspetos relacionados com a utilizagao
dos documentos curriculares em anadlise, procurando-se compreender desde logo o
peso percebido das AE nas decisdes de natureza curricular, assim como a frequéncia
de utilizacdo deste e de outros documentos de apoio a gestdo e desenvolvimento do
curriculo. Estes resultados sdo ainda enriquecidos com a analise da frequéncia de par-
ticipagdo de um conjunto diversificado de intervenientes no planeamento das ativida-
des a desenvolver ao nivel da turma ou grupo de alunos, finalizando-se com o que de
mais essencial se apura em rela¢do a implementagdo de a¢des estratégicas de ensino
orientadas para o Perfil dos Alunos, como preconizado nas AE.
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O peso das AE nas decisées curriculares

Mais de metade dos professores inquiridos (55,3%) responde afirmativamente a per-
gunta sobre se as AE tém sido o documento de orientac¢do curricular privilegiado nas
decisdes relativas a planificagdo, concretizacdo e avaliagdo do ensino e da aprendiza-
gem (Quadro 3 e Gréfico 3), sendo inequivoca a sua concordancia quando considera-
das em conjunto as categorias “Concordo” e “Concordo totalmente”, com 87,4% das
respostas (mediana=4 e dispersao=1). De facto, apenas uma percentagem muito
reduzida dos professores manifesta a sua discordancia relativamente a prevaléncia das
AE nas decisdes de natureza curricular (4,1% no conjunto das categorias “Discordo” e
“Discordo totalmente”).

Quadro 3. Peso percebido das AE nas decisdes curriculares

NAO
DISCORDO CONCORDO
DISCORDO CONCORDO | CONCORDO MEDIANA
4

1,1% 3,0% 8,5% 55,3% 32,1%

Legenda: 11Q = intervalo interquartil

Grifico 3. Peso percebido das AE nas decisdes curriculares
L
ko]
1%

Utilizagdo das AE e de outros documentos de apoio as decisdes curriculares

L1 Y

Quando inquiridos especificamente sobre a frequéncia de utilizacdo das AE e de outros
documentos que podem servir de referéncia no processo de decisdo curricular (Qua-

indice - Estudo 1

dro 4 e Gréfico 4), é possivel observar que as Aprendizagens Essenciais continuam a cons-

tituir os documentos mais referidos pelos professores no conjunto das categorias que
indicam maior frequéncia (“Frequentemente” ou “Sempre”), com 89,0%.
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Quadro 4. Frequéncia de utilizagdo das AE e de outros documentos de apoio as decisGes curriculares

ESCALA
MEDIANA
ITENS

Perfil dos Alunos 0,8% 5,0%  211% 449% 28,2%

Aprendizagens Essenciais 0,3% 1,4% 9,3%  43,8% 45,2% 4 1
Metas Curriculares 4,4% 7,2% 21,9% 442% 22,3% 4 1
Programas das disciplinas 1,0% 2,5% 10,7% 40,3% 45,5% 4 1
Cadernos ou guias de apoio 48% 149% 38,1% 34,8% 7,4% 3 1
Manuais escolares 1,1% 4,3% 13,3% 43,9% 37,4% 4 1
Qutros documentos 21,0% 11,8% 32,0% 28,5% 6,7% 3 2

Legenda: 11Q = intervalo interquartil

Escala de frequéncia: 1=Nunca; 2=Raramente; 3 = As Vezes; 4= Frequentemente; 5=Sempre

Situam-se, no entanto, em segundo lugar, na categoria “Sempre”, com 45,2%, ligeira-
mente abaixo dos 45,5% obtidos pelos Programas das disciplinas que, por sua vez, sur-
gem na segunda posi¢do no conjunto das categorias que indicam maior frequéncia,
com 85,8% das respostas. Os Manuais escolares surgem logo em seguida no conjunto
das referidas categorias, com 81,3% das respostas, sendo a sua utilizagdo frequente
referida por 43,9% dos professores. Embora na categoria “Frequentemente” o Perfil dos
Alunos seja o documento com mais respostas, 44,9%, isto é, o documento com o valor
mais elevado no conjunto de categorias que indicam maior frequéncia, este docu-
mento aparece apenas em quarto lugar, com 73,1% da frequéncia de utilizacdo pelos
professores, logo seguido das Metas curriculares, com 66,5% das respostas. Os restantes
documentos incluidos nas opg¢des de resposta apresentam valores de frequéncia de
utilizacdo mais baixos, ou seja, 42,2% para os Cadernos ou guias de apoio, e 35,2% para
Outros documentos.
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Grifico 4. Frequéncia de utilizagdo das AE e de outros documentos
de apoio as decisdes curriculares
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Intervenientes no processo de decisdo curricular

No que diz respeito aos potenciais intervenientes no processo de planeamento das
atividades desenvolvidas para a turma ou grupo de alunos, é possivel verificar que o
Conselho de docentes/Conselho de turma e os Coordenadores de departamento sdo
referidos como participando mais frequentemente, com 40,4% e 39,0% das respostas
respetivamente (Quadro 5 e Grafico 5). A mesma tendéncia é verificada se conside-
radas em conjunto as categorias “Frequentemente” e “Sempre”, com 57,4% no caso
do Conselho de docentes/Conselho de turma e 56,8% no caso dos Coordenadores de
departamento. Logo de seguida surge a participacao das Equipas Educativas, com
35,4% das respostas “Frequentemente” e 47,6% se consideradas agregadas as duas
categorias de maior frequéncia, e a participagao dos Alunos, com 31,6% das respostas
na categoria “Frequentemente” e 47,7% no conjunto das duas categorias que indicam

maior frequéncia.
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Quadro 5. Frequéncia de participagido de diferentes intervenientes no planeamento das atividades

ESCALA
ITENS MEDIANA

Conselho de docentes/Conselho de turma

Equipas educativas

Outros professores

Alunos

Representantes de encarregados de educagdo
da turma

Coordenadores de departamento

Diretores

Equipa multidisciplinar de Apoio a Educagdo
Inclusiva

Técnicos e/ou representantes de servigos/
instituicdes da comunidade

1,6%
6,2%
17,8%
4,5%
29,3%
4,4%
16,6%
7,0%

19,5%
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8,8%
13,4%
30,2%
13,5%
36,1%
9,8%
25,7%
15,2%

29,6%

32,2%
32,8%
33,4%
34,3%
26,2%
29,0%
30,8%
38,1%

36,7%

40,4%
35,4%
16,0%
31,6%
7,2%
39,0%
18,8%
31,1%

12,1%

17,0%
12,2%
2,6%
16,1%
1,2%
17,8%
8,1%
8,6%

2,1%

Legenda: IIQ = intervalo interquartil

Escala de frequéncia: 1=Nunca; 2=Raramente; 3 = As Vezes; 4= Frequentemente; 5=Sempre
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Grifico 5. Frequéncia de participagio de diferentes intervenientes
no planeamento das atividades
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O envolvimento e participagdo das Equipas multidisciplinares de Apoio a Educagdo Inclusiva,
com 31,1% das respostas em “Frequentemente” e 38,1% em “As vezes”, é também uma
evidéncia que se extrai dos resultados do questionamento sobre a frequéncia de par-
ticipacdo dos diferentes intervenientes que podem ser chamados a contribuir na deci-
sdo curricular. Menor participagdo parecem ter os restantes potenciais participantes
também considerados no questionamento realizado aos professores, com taxas de
frequéncia a rondar um terco das respostas na categoria “As vezes”, como é o caso
de Outros professores (33,4%) e dos Diretores de Agrupamento (30,8%). Os Representantes
de encarregados de educagdo da turma acabam por ser o interveniente com menor parti-
cipagdo no processo de decisdo curricular, com 26,2% das respostas na categoria “As
vezes”, 36,1% na categoria “Raramente” e 29,3% na categoria “Nunca”.

Implementagdo de agdes estratégicas de ensino

No que se refere a implementacdo de estratégias de ensino induzidas e/ou alinhadas
com o modelo de trabalho preconizado pelas Aprendizagens Essenciais, orientadas
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para o Perfil dos Alunos, é de salientar, desde logo, que todas as a¢des estratégicas
indicadas na respetiva questao do questionario (Quadro 6 e Gréfico 6) sdo frequente-
mente uma op¢do dos professores que responderam, com quase todas elas a ultrapas-
sarem mais de metade das respostas ou perto de 50% na categoria “Frequentemente”.

Quadro 6. Frequéncia de implementagio das agdes estratégicas de ensino preconizadas nas AE

ESCALA
MEDIANA
ITENS

Abordagem dos contetidos com base em

09%  54% 31,1% 50,6% 12,0%
problemas do meio em que o aluno se insere

z;fueszgagao de atividades iguais para todos os 13%  9.4% 39,9% 440%  54% 3 1
Mobilizagdo de materiais e recursos 0,0% 04%  99% 597% 30,0% 4 1

diversificados

Recurso a técnicas e formas de trabalho

diversificadas 0,1% 0,7%  13,6% 60,5% 25,1% 4 1
Promogi? de atmdadgs dirigidas a . 0.4% 37%  291% 52.5% 14.3% 4 1
observacdo e ao questionamento da realidade ’ ’ ’ ’ ’

Omprigio siidades desprondiaen g au 0w o6 23 4
ppliagio de cxescufihas parasleas oz 3y te7m s 2w 4 0
c[j):s(je;;zl:;z;e::&d;:ﬂwdades integradoras 0,2% 34% 30,1% 533% 13,0% 4 1
Incentivo a utilizac¢do critica de fontes de 0,4% 42%  27.7% 502% 17,5% 4 1

informacdo diversas

Promogdo de atividades que impliquem o
recurso as tecnologias de informagéo e de 0,2% 32%  27,5% 56,6% 12,5% 4 1
comunicagdo

Criacdo de oportunidades para que os alunos

. . 0,3%  3,1%  31,0% 52,9% 12,7% 4 1
confrontem diferentes perspetivas
Criagdo de situagGes que exijam fazer escolhas 0.8%  62% 335% 47.6% 11.9% 4 1
e tomar decisGes com base em valores
Valorizagdo do trabalho de livre iniciativa i 0,9% 63% 262% 445% 221% 4 1
realizado pelo aluno com reflexo na avaliagdo
Incentivo a interven¢do responsdvel do aluno 04%  3.6% 202% 466% 291% 4 1

no meio/comunidade escolar

Legenda: IIQ = intervalo interquartil
Escala de frequéncia: 1=Nunca; 2 =Raramente; 3= As Vezes; 4= Frequentemente; 5 =Sempre
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Grifico 6. Frequéncia de implementagdo das agées estratégicas de ensino
preconizadas nas AE
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realizada pedo aluno com reflexo na avaliscio b.¥% 26.2% 44.5% T
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Destacam-se, contudo, por uma maior taxa de implementacdo percebida, as que se
referem a diversificacdo de meios e formas de trabalho, ou seja, o Recurso a técnicas e for-
mas de trabalho diversificadas, com 60,5% das respostas na categoria “Frequentemente”
(85,6% no conjunto das duas categorias que indicam maior frequéncia) e Mobilizagdo
de materiais e recursos diversificados, com 59,7% (89,7% no conjunto das categorias com
maior frequéncia), e a Promogdo de atividades que impliquem o recurso ds tecnologias de infor-
magdo e de comunicagdo com 56,6% na categoria “Frequentemente” e 69,1% no conjunto
das categorias de maior frequéncia.

Surgem logo de seguida, e com valores muito préximos, o recurso ao trabalho cola-
borativo (Organizagio atividades de aprendizagem cooperativa/colaborativa), a promogao de
trabalho de natureza interdisciplinar (Desenvolvimento de atividades integradoras de diferen-
tes saberes; Criagdo de oportunidades para que os alunos confrontem diferentes perspetivas), e,
ainda, o incentivo a observagdo, questionamento e resolu¢do de problemas (Promogdo

128

<2



RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS » PARTE Il - ESTUDOS PARCELARES

ESTUDO 1 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO A PROFESSORES

de atividades dirigidas a observagio e ao questionamento da realidade; Abordagem dos conteiidos
com base em problemas do meio em que o aluno se insere).

Merece ainda destaque a Aplicagdo de testes ou fichas para aferir as aprendizagens dos alunos,
quer por reunir a maioria dos professores na categoria “Frequentemente” (55,2%),
quer pelo facto de se observar uma menor variabilidade de resposta, apresentando
uma dispersdo nula. Em contraponto, verifica-se que a Preparacdo de atividades iguais
para todos os alunos é a estratégia que reline uma percentagem menor de professores
na categoria “Frequentemente” (44%). Globalmente, estes resultados parecem indicar
uma clara identificagdo dos professores que responderam ao questiondrio com o tipo
de a¢des estratégicas de ensino preconizadas nas AE e que permitem desenvolver as
competéncias previstas no Perfil dos Alunos.

1.1.3. Avaliacdo das AE

Prossegue-se neste ponto com a andlise do modo como os professores avaliaram as
AE, observando-se primeiramente os valores de concordéancia apurados para um con-
junto de afirmacdes relacionadas com os propésitos das AE enquanto referencial cur-
ricular e, num segundo momento, considerando as AE numa perspetiva de inovagdo.

As AE enquanto referencial curricular

Relativamente a avaliacdo que os professores fazem das AE enquanto referencial cur-
ricular para as suas disciplinas especificas, é de salientar, desde logo, que todos os
aspetos sobre os quais foram questionados obtém valores mais elevados na categoria
“Concordo”, com percentagens entre 37,5% e 53,5 (Quadro 7 e Gréfico 7), com uma
mediana de 4 pontos e uma dispersdo de 1, revelando, portanto, consisténcia nas suas
respostas.
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Quadro 7. Avaliag¢do das AE enquanto referencial curricular

ESCALA
ITENS MEDIANA

Considero que a ado¢do das AE permite

2,2% 7,3% 16,5%  53,5% 20,5%
maior foco no que é essencial

Considero que a adogdo das AE permite
uma melhor adaptagdo do curriculo as 2,1% 9,6%  22,0% 51,7% 14,6% 4 1
necessidades dos alunos

Considero que a ado¢do das AE permite

. i N : 1,9%  9,1%  24,6% 50,9% 13,5% 4 1
maior flexibilidade na gestdo curricular

Considero que a ado¢do das AE permite
uma maior eficicia na consolida¢io das 2,7%  11,2%  272% 46,7% 12,2% 4 1
aprendizagens

Considero que a adogdo das AE permite o
desenvolvimento de competéncias de nivel 38% 152% 341% 38,3%  8,6% 4 1
mais elevado

Considero que a adogdo das AE permite mais

0, 0, 0, 0, 0,
trabalho interdisciplinar 2,5%  11,8%  32,7% DS 3,6% . L

Considero que a ado¢do das AE facilita o
trabalho colaborativo dos professores nos 3,1% 12,6% 33,8% 421% 8,4% 4 1
conselhos de turma e departamentos

Considero que a eidogéo de}s AE permite uma 26% 117% 314% 446%  9.7% 4 1
maior diferenciagdo pedagdgica

Considero que a adogdo das AE permite uma
maior diversidade de a¢des estratégicas de 2,4% 9,4%  28,2%  49,1% 10,9% 4 1
ensino

Considero que a adogdo das AE permite

0, 0, 0, 0, 0,
maior diversidade de dindmicas de avaliagdo 2,5% 10.2%  27,7% Nl 11,2% 4 !

Considero que a adogdo das AE permite uma
identificagdo mais precoce das dificuldadesde  3,9%  15,5% 35,7% 37,5% 7,4% 4 1
aprendizagem

Considero que a ado¢do das AE permite

A - 36% 133% 322% 41,4%  9,5% 4 1
maior inclusio dos alunos

Legenda: [IQ= intervalo interquartil
Escala de concordancia: 1= Discordo totalmente; 2= Discordo; 3= N&o concordo nem discordo; 4= Concordo;

5=Concordo totalmente
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Grifico 7. Avaliagiao das AE enquanto referencial curricular
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E possivel destacar, no entanto, um grupo de respostas com percentagens mais ele-

o

vadas, e que, apresentadas a seguir por ordem decrescente, se relacionam com: (i)
reconhecimento e a valorizacdo de que a ado¢do das AE permite um maior foco no
que é essencial (53,5%), (ii) uma melhor adaptagdo do curriculo as necessidades dos
alunos (51,7%), (iii) uma maior flexibilidade na gestdo curricular (50,9%), (iv) uma
maior diversidade de a¢des estratégicas de ensino (49,1%), (v) uma maior diversidade
de dindmicas de avaliacdo (48,4%), e, por ultimo, (vi) uma maior eficacia na consoli-
dacdo das aprendizagens (46,7%). Trata-se de um conjunto de aspetos que parecem
estar em sintonia com o modelo curricular preconizado pelas AE.

Em refor¢o desta constatagdo, estdo os resultados alcangados, quando somados os
valores das categorias que representam maior concordancia (“Concordo” ou “Con-
cordo totalmente”), pois continuam a constituir os valores percentuais mais elevados e
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mantendo a ordenac¢do de valores atrds mencionada. Com percentagens ligeiramente
menores do que as anteriores, mas sem qualquer distincdo entre si que pudesse jus-
tificar outro tipo de andlise, surgem outras facetas do modelo curricular preconizado
pelas AE e que sdo também bastante valorizadas por cerca de metade dos professores.
Referimo-nos, em particular, ao reconhecimento e valorizacdo de que as AE permitem
e facilitam: (vii) uma maior diferenciacdo pedagdgica (54,3%), (viii) mais trabalho
de natureza interdisciplinar (53,0%), (ix) maior inclusdo dos alunos (50,9%), (x) o
trabalho colaborativo dos préprios professores (50,5%), (xi) o desenvolvimento pelos
alunos de competéncias de nivel mais elevado (46,9%) e, por ultimo, (xii) uma identi-
ficagdo mais precoce das dificuldades de aprendizagem (44,9%).

As AE enquanto inovagido

Considerando, para efeitos deste estudo, as AE numa perspetiva de inova¢do, como
referido na metodologia, foram incluidos no questiondrio alguns itens com o pro-
pdsito de permitir captar a perce¢do dos professores relativamente a ado¢do das AE
enquanto medida de politica educativa que traz algo de novo relativamente as medidas
anteriores. Nessa linha de andlise, e considerando a média das percentagens de res-
posta obtidas nos doze itens considerados no ponto anterior (somando os valores das
categorias que indicam concordancia), como uma medida da adesdo dos professores
as AE (Vantagem Relativa), é possivel observar um valor total, consideravel, de 56,9%.
Nos restantes quatro itens que, para além da Vantagem Relativa, procuramos que
refletissem as restantes caracteristicas percebidas que influenciam o processo de ado-
¢do individual da inovagdo (Compatibilidade, Complexidade, Aplicabilidade e Obser-
vabilidade), é possivel observar também valores elevados, nomeadamente em termos
de Compatibilidade (Considero que o que é proposto nas AE estd préximo da minha
prética (do que eu ja fazia)), com 73,0% das respostas e em termos de Aplicabilidade
(Considero que as AE tém aplicabilidade pratica) com 72,4% (Quadro 8 e Grafico 8).

Quadro 8. Avalia¢do das AE enquanto inovagdo

ESCALA
ITENS MEDIANA

Co/ngldero que o que ,é proposto nas AE estd 1.6% 6,2% 192% 58,5% 14,5% 4 1
préximo da minha pratica (do que eu ja fazia)
I(D::ér::iscl(iero que as AE tém aplicabilidade 1.9% 5.5%  202% 57.5%  14,9% 4 1
gs"npsllssero que a adogdo das AE é uma tarefa 42% 184% 310% 388%  7.6% 3 1
Considero que ja se observam efeitos positivos o o o o o

4,7%  12,0% 44,8% 32,5%  6,0% 3 1

da adogdo das AE

Legenda: Il

Q=intervalo interquartil

Escala de concordancia: 1=Discordo totalmente; 2 =Discordo; 3=Nio concordo nem discordo; 4= Concordo; 5=Concordo

totalmente

A
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Griéfico 8. Avaliagido das AE enquanto Inovagdo

nha pritica b 1935 ETR fres

No que se refere a Complexidade (Considero que a adogdo das AE é uma tarefa simples) e a
Observabilidade (Considero que jd se observam efeitos positivos da adogdo das AE), os valores
ndo sdo tdo elevados, em particular no caso em que é solicitado aos professores que
se manifestem sobre se ja se observam efeitos positivos decorrentes da adogao das AE,
com um pouco mais de um terco (38,5%) a manifestar a sua concordancia. Este valor
mais baixo, que de alguma maneira indicia as dividas de muitos professores sobre ja
ser possivel observar efeitos positivos, é reforcado pela percentagem elevada de respos-
tas na categoria “Ndo concordo nem discordo”, com cerca de metade das respostas
(44,8%) e mediana 3. Numa posi¢do intermédia, com 46,4%, e também com mediana
3, situam-se as respostas relativas ao grau de complexidade percebido da tarefa. Se
para estes professores a ado¢do das AE é uma tarefa simples, hd ainda uma percenta-
gem considerdvel de professores, cerca de um terco (31,0%), que diz ndo ter ainda opi-
nido formada sobre o assunto e outros que manifestam a sua discordancia (22,6%).

1.2. Estatistica Inferencial

Na sequéncia da analise descritiva das frequéncias de resposta a cada um dos itens
e com o intuito de aprofundar o estudo dos resultados obtidos sdo realizadas um
conjunto de analises inferenciais, que, como ja referido, tiveram em considera¢do o
conjunto de interrogac¢des iniciais formuladas pela DGE, mas também questdes emer-
gentes que se colocaram a partir dos resultados descritivos obtidos.

Assim, considerando as questdes relativas a utilizagdo das AE e do PA como referéncia
principal para a planificacdo, desenvolvimento e avaliagdo das aprendizagens, cuja
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resposta se encontra na expressdo das frequéncias apresentadas no ponto 1.1.2, opta-
-se por explorar a forma como as caracteristicas sociodemograficas influenciam essas
respostas, como é apresentado nos pontos 1.2.1 e 1.2.2. De seguida, e assumindo a
importancia da varidvel frequéncia de utiliza¢do das AE, procura-se perceber de que
forma esta frequéncia de utilizagdo se relaciona com as respostas as restantes questdes
colocadas no questionario, procurando padrdes e elementos com potencial explica-
tivo/distintivo. Dada a dimensdo das varidveis em causa procede-se ao processo de
reducdo do numero de varidveis e simultaneamente realiza-se a verificacdo da validade
das dimensdes e categorias que foram consideradas no questiondrio, cujo processo e
detalhe se apresenta no ponto 1.2.3.

Prosseguindo a andlise a partir das questoes de génese do estudo, e considerando
sempre que a variavel frequéncia de utilizagdo das AE é central, sdo realizados testes
de acordo com a natureza das varidveis a considerar na procura da resposta a cada
questao formulada pela DGE. No ponto 1.2.4. estdo apresentados estes resultados.

Por fim, e ainda no &mbito da andlise estatistica, coloca-se uma questdo adicional,
no sentido de perceber se a postura face as AE permite encontrar perfis de professores
relativamente a frequéncia de utilizagdo do documento. No ponto 1.2.5 é detalhado
este processo, bem como os resultados.

1.2.1. As AE como referéncia principal para a planificagdo,

desenvolvimento e avaliagdo da aprendizagem

Numa perspetiva global, como se apresenta no ponto 1.1.2., mais de metade dos pro-
fessores inquiridos (55,3%) responde afirmativamente a pergunta sobre se as AE tém
sido o documento de orientagdo curricular privilegiado nas decisoes relativas a planificagdo, con-
cretizagdo e avaliagdo do ensino e da aprendizagem (Quadro 3 e Grafico 3). No entanto,
analisando de forma mais detalhada as respostas, é possivel verificar que algumas
caracteristicas sociodemograficas parecem interferir com a distribui¢do da frequéncia
de resposta.

1.2.1.1. Por Disciplina/Grupo de Disciplinas

Considerando os itens as Aprendizagens Essenciais tém sido o documento de orientagdo curri-
cular privilegiado nas minhas decisoes relativas a planificagdo, realizagdo e avaliagdo do ensino e da
aprendizagem e a frequéncia de utilizagdo das Aprendizagens Essenciais no planeamento, realizacio
e avaliagdo das aprendizagens, foi realizado um teste de qui-quadrado de independéncia
e uma andlise de residuos (nivel de significancia de 5%) cruzando os scores da escala
de cada um destes itens com a Disciplina (disciplina considerada pelo professor para
responder ao questiondrio)/Grupo de Disciplinas (agrupando as respostas sobre o
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grupos de recrutamento dos professores em dreas disciplinares afins). Assim, a relacdo
entre o item as AE tém sido um documento de orientagdo escolar privilegiado com a Disciplina
(x2=506,426; p<0,001; & =0,240) pode ser visualizada no Quadro 9, e com o Grupo
de Disciplinas (x2 = 116,585; p<0,001; ® = 0,115) no Quadro 10; a relagdo entre o
item a frequéncia de utilizagdo das AE no planeamento, realizagdo e avaliagdo das aprendizagens
com a Disciplina (x2=565,356; p<0,001; ® = 0,253) pode ser visualizada no Quadro
11 e com o Grupo de Disciplinas (x2=196,130; p<0,001; ® = 0,149) no Quadro 12.
Observa-se que existe uma relagdo muito significativa entre a concordancia de que as
AE sdo um documento privilegiado na orientagdo curricular, bem como a frequéncia
de utilizagdo das AE na pratica letiva tanto com a Disciplina como com o Grupo de
Disciplinas, verificou-se que:

Considerando as disciplinas, os docentes que “Discordam” ou “Discordam Total-
mente” que as AE tém sido um documento privilegiado nas suas decisdes, “Nunca”
ou “Raramente” utilizam as AE, como se verifica nos casos de Cidadania e Desenvol-
vimento, Psicologia e Oficina Multimédia. No sentido inverso, os que “Concordam”
ou “Concordam Totalmente” que as AE tém sido um documento privilegiado nas suas
decisdes, tendem a utilizd-las com maior frequéncia, como nos casos de Portugués,
Filosofia e Biologia e Geologia. Salienta-se, no entanto, que existem disciplinas onde
apesar da concordancia com a afirmagdo de que as AE sdo elemento privilegiado de
planeamento, realizacdo e avaliagdo do ensino e aprendizagem, ndo ser muito forte
assumem a sua utilizagdo.

No que se refere ao Grupo de Disciplinas, observa-se que na Matematica, Ciéncias
e Tecnologias, bem como nas Linguas os docentes “Concordam Totalmente” com a
importancia das AE e estas sdo “Sempre” utilizadas. J&4 nas Expressdes os docentes
“Discordam” ou “Discordam Totalmente” da importancia das AE, mas relativamente a
frequéncia de utilizagdo hd uma variedade de situagdes possiveis. Por fim, os docentes
do 1.° ciclo apresentam uma posi¢do mais ambigua ora de concordancia ou de indife-
renca em relacdo as AE e também de frequéncia de utilizacao, sendo as AE utilizadas
“As vezes” ou “Frequentemente”.
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Quadro 9. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da concordancia das AE
como documento de orientagio privilegiado por Disciplina

CQNCORDANCIA DE QUE AS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
TEM SIDO O DOCUMENTO DE ORIENTACAO CURRICULAR
PRIVILEGIADO

NAO
DISCORDO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE | PISCORPO NEM CONCORDO | 151a1 MENTE | TOTAL

DISCIPLINAS DISCORDO

Contagem 2 12 27 161 76 278
Todas - 1.°CEB

Residuos ajustados -,6 1,3 7 ,9 -1,7

Contagem 4 14 23 165 91 297
Histéria

Residuos ajustados 4 1,8 -5 ] -5

Contagem 4 8 28 173 91 304
Geografia

Residuos ajustados 4 -4 4 ,6 -8
Historia e Contagem 2 6 14 129 58 209
Geografia de
Portugal Residuos ajustados -2 -1 -1,0 1,9 -1,3

Contagem S 13 32 133 80 263
Fisica e Quimica

Residuos ajustados 1,3 1,9 2,2 -1,6 -,6

Contagem 22 50 119 762 416 1369
Matemidtica

Residuos ajustados 1,9 1,5 3 3 -1,4

Contagem 2 2 12 74 38 128
Francés

Residuos ajustados ) -1,0 4 ,6 -,6

Contagem 8 12 35 178 62 295
Educacdo Visual

Residuos ajustados 2,7 1,1 2,1 1,8 -4,1

Contagem 0 0 1 2 6 9
Alemio

Residuos ajustados -3 -5 3 -2,0 2,2

Contagem 2 8 25 186 100 321
Fisico-Quimica

Residuos ajustados -8 -5 -5 1,0 -4

Contagem 1 0 2 7 6 16
Biologia

Residuos ajustados 2,0 -7 ,6 -9 )5

Contagem 10 34 126 1039 636 1845
Portugués

Residuos ajustados -2,6 -3,3 -2,9 1,0 2,5
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C9NCORDANCIA DE QUE AS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
TEM SIDO O DOCUMENTO DE ORIENTACAO CURRICULAR
PRIVILEGIADO

NAO
DISCORDO CONCORDO CONCORDO
ToTALMENTE | PISCORPO NEM CONCORDO | 151a1 MENTE | TOTAL

DISCIPLINAS DISCORDO
Cidadania e Contagem 0 1 0 3 1 S
Desenvolvimento Residuos ajustados -2 2,2 -7 ,2 -,6

Contagem 5 6 39 221 163 434
Ciéncias Naturais

Residuos ajustados ) -2,0 4 -1,9 2,5

Contagem 1 1 5 13 2 22
Desenho A

Residuos ajustados 1,5 4 2,4 ! 2.3

Contagem 0 0 0 3 1 4
Direito

Residuos ajustados -2 -4 -,6 8 -3

Contagem 0 0 0 S S 10
Fisica e Quimica A

Residuos ajustados -3 -,6 -1,0 -3 1,2

Contagem 10 24 47 327 172 580
Educacgdo Fisica

Residuos ajustados 1,5 1,7 -4 ) -1,3
Educacio Moral e Contagem 0 1 4 33 30 68
Religiosa Catdlica Residuos ajustados -9 -7 -8 -1,1 2,1
Educacio Contagem 1 3 8 27 12 51
Tecnolégica Residuos ajustados ,6 1,2 1,8 -3 -1,3

Contagem 0 1 S 32 17 59
Economia A

Residuos ajustados -8 -5 ,2 4 -2

Contagem 0 1 0 1 0 2
Economia

Residuos ajustados -1 3,9 -4 -2 -1,0

Contagem 2 3 16 102 137 260
Filosofia

Residuos ajustados -5 -1,8 -1,4 -53 7,2

Contagem 0 0 1 3 3 7
Economia C

Residuos ajustados -3 -5 )5 -7 ,6

Contagem 4 4 6 51 27 92
Educagdo Musical

Residuos ajustados 3,0 8 -7 ,0 -,6
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C9NCORDANCIA DE QUE AS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
TEM SIDO O DOCUMENTO DE ORIENTACAO CURRICULAR
PRIVILEGIADO

NAO
DISCORDO CONCORDO CONCORDO
ToTALMENTE | PISCORPO NEM CONCORDO | 151a1 MENTE | TOTAL
DISCIPLINAS DISCORDO
Contagem 0 0 1 3 0 4
Artes Visuais
Residuos ajustados -2 -4 1,2 8 -1,4
Contagem 1 S 9 52 21 88
Espanhol
Residuos ajustados ,0 1,5 ,6 7 -1,7
Contagem 0 0 1 2 0 3
Fisica
Residuos ajustados -2 -3 1,5 4 -1,2
Contagem 0 0 0 0 1 1
Francés Iniciagdo
Residuos ajustados -1 -2 -3 -1,1 1,5
Francés Contagem 0 0 0 1 0 1
Continuagdo Residuos ajustados -1 -2 -3 9 -7
Geometria Contagem 1 5 3 20 21 50
Descritiva A Residuos ajustados 6 29 -6 2.2 15
Contagem 0 4 S 37 13 59
Geografia A
Residuos ajustados -8 1,7 ,0 1,1 -1,7
Contagem 0 0 0 2 0 2
Geografia C
Residuos ajustados -1 -2 -4 1,3 -1,0
Contagem 4 22 65 393 192 676
Inglés
Residuos ajustados -1,3 4 1,1 1,5 -2,1
Histéria da Contagem 0 0 2 11 3 16
Cultura e das
Artes Residuos ajustados -4 -7 ,6 1,1 -1,1
Contagem 0 2 6 53 18 79
Histéria A
Residuos ajustados -9 =2 -3 2,1 -1,8 .
Be]
Contagem 0 1 0 3 2 6 &
Histéria B |
Residuos ajustados -3 2,0 -7 -3 N S
O
Contagem 1 1 16 82 46 146 =
TIC T
Residuos ajustados -5 -1,7 11 2 =1 O
)
Z
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RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS  PARTE Il - ESTUDOS PARCELARES

ESTUDO 1 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO A PROFESSORES

C9NCORDANCIA DE QUE AS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
TEM SIDO O DOCUMENTO DE ORIENTACAO CURRICULAR
PRIVILEGIADO

NAO
DISCORDO CONCORDO CONCORDO
ToTALMENTE | PISCORPO NEM CONCORDO | 151a1 MENTE | TOTAL
DISCIPLINAS DISCORDO
Inelé Contagem 0 0 0 0 2 2
nglés
Continuagdo Residuos ajustados -1 -2 -4 -1,6 2,1
Contagem 0 0 0 1 0 1
Latim
Residuos ajustados -1 -2 -3 9 -7
Contagem 0 0 0 1 0 1
Latim B
Residuos ajustados -1 -2 -3 9 -7
Literatura Contagem 0 0 0 2 2 4
Portuguesa Residuos ajustados -2 -4 -,6 -2 8
Matematica Contagem 1 0 4 14 7 26
Aplicada as
Ciéncias Sociais Residuos ajustados 1,3 -9 1,3 -2 -,6
Bi . Contagem 0 4 8 118 116 246
iologia e
Geologia Residuos ajustados 1,7 13 3.0 24 51
Contagem 2 8 16 113 85 224
Matemdtica A
Residuos ajustados -3 ) -7 -1,5 1,9
Contagem 0 0 0 0 1 1
Matemdtica B
Residuos ajustados -1 -2 -3 -1,1 1,5
Oficina Contagem 1 0 0 0 0 1
Multimédia Residuos ajustados 9,5 -2 -3 -1, -7
Contagem 0 0 0 2 2 4
Mdsica
Residuos ajustados -2 -4 -,6 -2 8
Portugués Lingua Contagem 0 0 4 7 2 13
Ndo Materna Residuos ajustados -4 -,6 2,9 -1 -1,3
Contagem 0 2 0 3 0 5
Psicologia
Residuos ajustados -2 49 -7 ,2 -1,5
Contagem 0 0 0 6 2 8
Psicologia B
Residuos ajustados -3 -5 -9 1,1 -4
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RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS  PARTE Il - ESTUDOS PARCELARES

ESTUDO 1 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO A PROFESSORES

CQNCORDANCIA DE QUE AS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
TEM SIDO O DOCUMENTO DE ORIENTACAO CURRICULAR
PRIVILEGIADO

NAO
DISCORDO CONCORDO CONCORDO
ToTALMENTE | PISCORPO NEM CONCORDO | 151a1 MENTE | TOTAL

DISCIPLINAS DISCORDO

Contagem 0 0 1 1 4 6
Quimica

Residuos ajustados -3 -4 7 -1,9 1,8

Contagem 0 0 1 9 S 15
Sociologia

Residuos ajustados -4 -7 -3 4 )]

Contagem 0 1 13 25 15 54
Estudo do Meio

Residuos ajustados -8 -5 41 -1,3 -7
Aplicacdes Contagem 0 2 4 14 4 24
Informiticas B Residuos ajustados -5 1,5 1,4 3 -1,6
E x Contagem 0 0 0 0 1 1

Xpressdo
Dramitica/Teatro Residuos ajustados -1 -2 -3 -1,1 1,5
Educacdo Moral ~ Contagem 0 0 0 1 0 1
e Religiosa
Evangélica Residuos ajustados -1 -2 -3 9 -7
Area de Contagem 1 1 2 5 0 9
S5A¥

Integragao Residuos ajustados 2,9 1,4 1,5 ,0 -2,1

Contagem 0 1 4 14 2 21
Economia

Residuos ajustados -5 ) 1,7 1,0 -2,2
Educacio Contagem 0 1 8 41 23 73

1 *

Especial Residuos ajustados -9 -8 8 ] -1

Contagem 0 0 1 3 1 S

Residuos ajustados -2 -4 9 2 -,6

Contagem

*A Area de Integrac¢do ndo configura uma disciplina nem possui AE associadas, no entanto foi considerada, na medida
em que se considerou as praticas em muitas escolas de assumir uma componente curricular especifica para trabalhar em

funcdo das AE.
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RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS » PARTE Il - ESTUDOS PARCELARES

ESTUDO 1 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO A PROFESSORES

Quadro 10. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da concordancia com as AE
como documento de orientagio escolar privilegiado por Grupo de Disciplinas

CQNCORDANCIA DE QUE AS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
TEM SIDO O DOCUMENTO DE ORIENTACAO CURRICULAR
PRIVILEGIADO

NAO
DISCORDO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE | D'SCORPO NEM CONCORDO | 151a1 MENTE | TOTAL

GRUPO DE DISCIPLINAS DISCORDO

Contagem 0 0 S 24 16 45
Sem disciplina

Residuos ajustados -7 -1,2 ,6 -3 )

Contagem 12 46 152 919 358 1487
1. CEB

Residuos ajustados -1,2 2 2,6 5,5 -7,2

Contagem 13 46 111 788 473 1431
Humanidades

Residuos ajustados -8 o) -1, -2 9

Contagem 25 49 105 620 299 1098
Expressdes

Residuos ajustados 4,0 3,0 1,3 8 -3,7
Matemdtica, Contagem 35 73 232 1459 945 2744
Ciéncias e
Tecnologias Residuos ajustados 1,0 -1,3 -1 -2,7 32

Contagem 12 50 144 1059 730 1995
Linguas

Contagem
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RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS  PARTE Il - ESTUDOS PARCELARES

ESTUDO 1 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO A PROFESSORES

Quadro 11. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia
de utilizagao das AE por Disciplina

FREQUENCIA DE UTILIZAQAO DAS APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS

DISCIPLINAS

Contagem 0 S 40 141 92 278
Todas - 1.°CEB

Residuos ajustados -1,0 )5 2,9 2,4 -4

Contagem 1 8 19 118 151 297
Histéria

Residuos ajustados ,0 1,9 -1,8 -1,4 2,0

Contagem 0 6 29 147 122 304
Geografia

Residuos ajustados -1,0 8 ] 1,6 -1,8
Histdria e Contagem 1 1 17 93 97 209
Geografia de
Portugal Residuos ajustados 4 -1,2 -,6 ,2 4

Contagem 0 4 22 105 132 263
Fisica e Quimica

Residuos ajustados -9 ] -6 -1,3 1,7

Contagem 5 19 130 627 588 1369
Matemdtica

Residuos ajustados 3 -1 ,2 1,6 -1,8

Contagem 0 2 7 58 61 128
Francés

Residuos ajustados -7 N -1,5 4 ,6

Contagem 2 7 44 131 111 295
Educacéo Visual

Residuos ajustados 1,1 1,4 3,3 ,2 -2,6

Contagem 0 0 1 0 8 9
Alemio

Residuos ajustados -2 -4 2 -2,6 2,6

Contagem 1 3 29 157 131 321
Fisico-Quimica

Residuos ajustados -1 -7 -2 1,9 -1,6

Contagem 1 0 1 5 9 16
Biologia

Residuos ajustados 41 -5 -4 -1,0 9

Contagem 3 10 144 790 898 1845
Portugués

Residuos ajustados -1,4 -3,6 -2,6 -9 34
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ESTUDO 1 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO A PROFESSORES

FREQUENCIA DE UTILIZAgAO DAS APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS

NUNCA |RARAMENTE| AS VEZES |FREQUENTEMENTE| SEMPRE

143

DISCIPLINAS
Cidadania e Contagem 0 1 0 4 0 5
Desenvolvimento Residuos ajustados -1 3,5 -7 1,6 -2,0
Contagem 1 S 42 158 228 434
Ciéncias Naturais
Residuos ajustados -4 -5 2 -3,2 3,2
Contagem 0 1 3 9 9 22
Desenho A
Residuos ajustados -3 1,2 7 -3 -4
Contagem 0 0 0 4 0 4
Direito
Residuos ajustados -1 -2 -,6 2,3 -1,8
Contagem 0 0 1 4 S 10
Fisica e Quimica A
Residuos ajustados -2 -4 ] -2 )3
Contagem 5 17 66 281 211 580
Educacdo Fisica
Residuos ajustados 2,3 3,2 1,7 2,3 -4.4
Educacio Moral e Contagem 0 1 7 25 BS 68
Religiosa Catslica Residuos ajustados -5 ,0 i -1,2 1,1
Educacio Contagem 2 1 6 24 18 31
Tecnolégica Residuos ajustados 45 3 ,6 ) -1,4
Contagem 0 0 3 25 27 S5S
Economia A
Residuos ajustados -4 -9 -1,0 3 ,6
Contagem 0 0 0 2 0 2
Economia
Residuos ajustados -1 -2 -5 1,6 -1,3
Contagem 2 1 15 81 161 260
Filosofia
Residuos ajustados 1,3 -1,4 -2,0 42 5,5
Contagem 0 0 1 2 4 /=0
Economia C 3
Residuos ajustados -2 -3 ! -8 ,6 i
|
Contagem 2 4 4 45 37 92 °
Educagdo Musical 2
Residuos ajustados 31 2,4 -1,7 1,0 -1,0 B
L
v
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RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS  PARTE Il - ESTUDOS PARCELARES

ESTUDO 1 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO A PROFESSORES

FREQUENCIA DE UTILIZAQAO DAS APRENDIZAGENS

ESSENCIAIS
NUNCA |RARAMENTE| AS VEZES |FREQUENTEMENTE| SEMPRE

DISCIPLINAS

Contagem 0 0 1 2 1 4
Artes Visuais

Residuos ajustados -1 -2 1,1 3 -8

Contagem 0 2 13 43 30 88
Espanhol

Residuos ajustados -5 7 1,8 1,0 -2

Contagem 0 0 0 1 2 3
Fisica

Residuos ajustados -1 -2 -,6 -4 7

Contagem 0 0 0 0 1 1
Francés Iniciacdo

Residuos ajustados -1 -1 -3 -9 1,1
Francés Contagem 0 0 0 1 0 1
Continuagdo Residuos ajustados -1 -1 -3 1,1 -9
Geometria Contagem 0 2 S 18 25 50
Descritiva A Residuos ajustados -4 1,5 ,2 -1, 7

Contagem 0 2 6 30 21 59
Geografia A

Residuos ajustados -4 1,3 ,2 1,1 -1,5

Contagem 0 0 1 0 1 2
Geografia C

Residuos ajustados -1 -2 2,0 -1,2 )

Contagem 1 12 78 305 280 676
Inglés

Residuos ajustados -9 8 2,0 v -2,0
Historia da Contagem 0 0 3 8 S 16
Cultura e das
Artes Residuos ajustados -2 -5 1,3 ) -1,

Contagem 0 1 3 41 34 79
Histéria A

Residuos ajustados -5 -1 -1,7 1,5 -4

Contagem 0 0 2 2 2 6
Histéria B

Residuos ajustados -1 -3 2,0 -5 -,6

Contagem 0 1 22 62 61 146
TIC

Residuos ajustados -7 -8 2,4 -3 -8
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ESTUDO 1 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO A PROFESSORES

FREQUENCIA DE UTILIZAQAO DAS APRENDIZAGENS

ESSENCIAIS
NUNCA |RARAMENTE| AS VEZES |FREQUENTEMENTE| SEMPRE

DISCIPLINAS
Inolé Contagem 0 0 0 0 2 2
nglés
Continuacdo Residuos ajustados -1 -2 -5 -1,2 1,6

Contagem 0 0 0 0 1 1
Latim

Residuos ajustados -1 -1 -3 -9 1,1

Contagem 0 0 0 0 1 1
Latim B

Residuos ajustados -1 -1 -3 -9 1,1
Literatura Contagem 0 0 0 2 2 4
Portuguesa Residuos ajustados -1 -2 -,6 3 2
Matematica Contagem 1 0 3 14 8 26
Aplicada as
Ciéncias Sociais Residuos ajustados 3,1 -,6 4 1,0 -1,5

. . Contagem 0 0 7 83 156 246

Biologia e
Geologia Residuos ajustados 9 1.9 =16 3.2 5.8

Contagem 0 2 12 87 123 224
Matematica A

Residuos ajustados -9 -7 -2,1 -1,5 3,0

Contagem 0 0 0 0 1 1
Matemiética B

Residuos ajustados -1 -1 -3 -9 1,1
Oficina Contagem 0 1 0 0 0 1
Multimédia Residuos ajustados -1 8,3 -3 -9 -9

Contagem 0 0 0 2 2 4
Musica

Residuos ajustados -1 -2 -,6 3 2
Portugués Lingua Contagem 0 0 3 7 3 13
Ndo Materna Residuos ajustados -2 -4 1,7 7 -1,6

Contagem 0 1 1 3 0 5
Psicologia

Residuos ajustados -1 3,5 8 7 -2,0

Contagem 0 0 0 S B 8
Psicologia B

Residuos ajustados -2 -3 -9 1,1 -4
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ESTUDO 1 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO A PROFESSORES

FREQUENCIA DE UTILIZAg.'AO DAS APRENDIZAGENS

146

ESSENCIAIS
AS VEZES |FREQUENTEMENTE| SEMPRE

DISCIPLINAS

Contagem 0 0 1 1 4 6
Quimica

Residuos ajustados -1 -3 ,6 -1,3 1,1

Contagem 0 0 1 S 9 15
Sociologia

Residuos ajustados -2 -5 -4 -8 1,2

Contagem 0 2 10 23 19 54
Estudo do Meio

Residuos ajustados -4 1,4 2,3 -2 -1,5
Aplicacdes Contagem 0 2 2 17 3 24
Informaticas B Residuos ajustados -3 2,9 -2 2,7 -3,2
E ~ Contagem 0 0 0 0 1 1

xpressdo

Dramitica/Teatro Residuos ajustados -1 -1 -3 -9 1,1
Educa¢do Moral ~ Contagem 0 0 0 1 0 1
e Religiosa
Evangélica Residuos ajustados -1 -1 -3 1,1 -9
Area de Contagem 1 0 4 B 1 9
Integragao* Residuos ajustados 5,6 -4 3,6 -,6 -2

Contagem 0 0 7 9 S 21
Economia

Residuos ajustados -3 -,6 3,8 -1 -2,0
Educacio Contagem 0 1 6 40 26 73

e

Especial Residuos ajustados -5 ,0 -3 1,9 -1,6

Contagem 0 0 0 2 3 5

Residuos ajustados -1 -3 -7 -2 7

Contagem

*A Area de Integra¢do ndo configura uma disciplina nem possui AE associadas, no entanto foi considerada, na medida em

que se considerou as praticas em muitas escolas de assumir uma componente curricular especifica para trabalhar em funcio

das AE.
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ESTUDO 1 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO A PROFESSORES

Quadro 12. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia
de utilizagdo das AE por Grupo de Disciplinas

FREQUENCIA DE UTILIZAQAO DAS APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS

SEMPRE

GRUPO DE DISCIPLINAS

147

Contagem 0 1 3 25 16 45
Sem disciplina

Residuos ajustados -4 )5 -,6 1,6 -1,3

Contagem 2 18 186 777 504 1487
1. CEB

Residuos ajustados -1,4 -8 4,6 7,2 -9,5

Contagem 5 22 119 608 677 1431
Humanidades

Residuos ajustados ) 4 -1,5 -1,1 1,8

Contagem 11 32 129 511 415 1098
Expressdes

Residuos ajustados 42 45 2,9 2,0 -5,2
Matematica, Contagem 9 30 227 1148 1330 2744
Ciéncias e
Tecnologias Residuos ajustados ,0 -1,7 -2,3 -2,5 42

Contagem 2 22 158 784 1029 1995
Linguas

Residuos ajustados -2,0 -1,4 -2,5 -4.6 6,6
TOTAL Contagem 29 125 822 3853 3971 8800

1.2.1.2. Por Zona geogrifica

No Quadro 13 figura o teste de qui-quadrado de independéncia e andlise de residuos
(nivel de significancia de 5%) entre o item frequéncia de utilizagdo das AE no planeamento,
realizacdo e avaliacdo das aprendizagens com a Zona geogréafica (x2=60,530; p<0,001;
® =0,083).
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ESTUDO 1 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO A PROFESSORES

Quadro 13. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia
de utilizagao das AE por Zona geografica

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS

ZONA | RARAMENTE | AS VEZES |FREQUENTEMENTE| SEMPRE
GEOGRAFICA

Contagem 7 38 227 1311 1406 2989
Norte

Residuos ajustados -1,1 -8 -4,0 )1 2,6

Contagem 8 29 211 946 1103 2297
Centro

Residuos ajustados 2 -7 -3 -2,9 3,2

Contagem 8 41 286 1153 1018 2506
A.M.Lisboa

Residuos ajustados -1 1,1 42 2,7 -5,4

Contagem S 11 52 246 217 531
Alentejo

Residuos ajustados 2,5 1,3 4 1,2 -2,0

Contagem 1 6 46 197 227 477
Algarve

Residuos ajustados -5 -3 2 -1,1 1,1
TOTAL Contagem 29 125 822 3853 3971 8800

No que se refere a Zona geografica, observou-se que ndo existe independéncia entre
a Zona geografica e a utilizagdo das AE, ou seja, a zona onde se leciona influencia a
maior ou menor tendéncia para utilizar as AE. Verifica-se que no Norte e Centro as
AE sdo “Sempre” utilizadas e no Alentejo “Nunca”. J4 na A.M. Lisboa ndo existe uma
posicio tio definida, oscilando entre utilizar as AE “As vezes” ou “Frequentemente”.

1.2.1.3. Por existéncia de Plano de Inova¢ido na escola

No Quadro 14 estdo registados os resultados do teste de qui-quadrado de indepen-
déncia e anélise de residuos (nivel de significancia de 5%) entre o item frequéncia de
utilizagdo das AE no planeamento, realizacdo e avaliagio das aprendizagens com a escola ter ou
ndo Plano de Inovagdo (x2=49,648; p<0,001; ® = 0,075). Verifica-se que ndo existe
independéncia entre a escola ter Plano de Inovagdo e a utilizagdo das AE, embora essa
relagdo ndo seja muito intensa (O = 0,075), sendo que quando o Plano de Inovagdo
existe, hd uma tendéncia para uma utilizagdo mais frequente das AE do que quando
ndo existe.
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ESTUDO 1 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO A PROFESSORES

Quadro 14. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia
de utilizagdo das AE por existéncia de Plano de Inovagio

PLANO DE INOVAQAO APRENDIZAGENS ESSENCIAIS

RARAMENTE [ AS VEZES FREQUENTEMENTE| SEMPRE

Contagem 18 100 660 2846 2767 6391
Nio ou Nio Sei

Residuos ajustados -1,3 1,9 5,2 2,3 -5,6

Contagem 11 25 162 1007 1204 2409
Sim

Residuos ajustados 1,3 -1,9 -52 2.3 5,6

Contagem

1.2.1.4. Por Escola TEIP

O teste de qui-quadrado de independéncia e andlise de residuos (nivel de significancia
de 5%) entre o item frequéncia de utilizagdo das AE no planeamento, realizagdo e avaliagdo das
aprendizagens com a escola ser ou ndo TEIP (x2=4,415; p=0,353; ® = 0,022) pode ser
visualizado no Quadro 15.

Quadro 15. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia
de utilizagao das AE por Escola TEIP

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS

RARAMENTE [ AS VEZES FREQUENTEMENTE| SEMPRE

Contagem 25 114 722 3395 3547 7803
N&o ou N&o Sei

Residuos ajustados -4 .9 -8 -1,5 1,8

Contagem 4 11 100 458 424 997
Sim

Residuos ajustados 4 -9 8 1,5 -1,8
TOTAL Contagem 29 125 822 3853 3971 8800

Ndo se verifica qualquer relacdo entre a utilizacdo das AE e o facto de a escola ser ou
nao TEIP.
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ESTUDO 1 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO A PROFESSORES

1.2.2. O PA como referéncia principal para a planificagdo, desenvolvimento
e avaliagdo da aprendizagem

Da andlise global inicial desenvolvida obtém-se que o PA é utilizado “Frequentemente”
(44,9%) ou “Sempre” (28,2%) pela maioria dos docentes, embora seja o documento
que da listagem proposta apareca como apenas o quarto mais utilizado. Explorando
de forma mais detalhada estes resultados, verifica-se também que algumas caracterfs-
ticas sociodemograficas influenciam a distribuicdo das respostas.

1.2.2.1. Por Disciplina/Grupo de Disciplinas

No Quadro 16 estdo registados os resultados do teste de qui-quadrado de indepen-
déncia e andlise de residuos (nivel de significincia de 5%) entre o item frequéncia de
utilizagido do PA no planeamento, realizagdo e avaliagdo das aprendizagens com a Disciplina
(x2=502,171; p<0,001; O = 0,239).

Quadro 16. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia
de utilizagido do PA por Disciplina

FREQUENCIA DE UTILIZAGAO DO PA

DISCIPLINAS RARAMENTE | AS VEZES |FREQUENTEMENTE| SEMPRE
Contagem 12 64 134 67 278
Todas - 1.°CEB
Residuos ajustados -9 -,5 8 1,1 -1,5
Contagem 1 10 5 138 93 297
Histéria
Residuos ajustados -1,0 -1,3 -1,1 ,6 1,2
Contagem 2 16 64 146 76 304
Geografia
Residuos ajustados -3 ,2 ,0 1,1 -1,3
Historia e Contagem 0 1 25 109 74 209
Geografia de
Portugal Residuos ajustados -1,3 -3,0 -3,3 2,1 2,3
Contagem 1 17 66 108 71 263
Fisica e Quimica
Residuos ajustados -8 1,1 1,6 -1,3 -4
Contagem 18 85 348 617 301 1369
Matemidtica
Residuos ajustados 2,2 2,2 43 )2 -5,6
Contagem 1 S 23 41 58 128
Francés
Residuos ajustados -1 -,6 -9 -2.9 43
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DISCIPLINAS

Contagem 2 10 47 121 115 295
Educacdo Visual

Residuos ajustados -3 -1,3 2,2 -1,4 4,2

Contagem 0 0 1 7 1 9
Alemio

Residuos ajustados -3 -7 -7 2,0 -1,1

Contagem 2 31 82 139 67 321
Fisico-Quimica

Residuos ajustados -4 3,9 2,0 -,6 -3,0

Contagem 1 0 4 8 3 16
Biologia

Residuos ajustados 2,4 -9 4 4 -8

Contagem 8 68 339 837 593 1845
Portugués

Residuos ajustados -2, -2,9 -3,2 ) 42
Cidadania e Contagem 0 1 1 3 0 5
Desenvolvimento Residuos ajustados -2 1,5 -1 7 -1,4

Contagem 7 23 86 177 141 434
Ciéncias Naturais

Residuos ajustados 1,8 3 -7 -1,8 2,0

Contagem 0 3 4 10 5 22
Desenho A

Residuos ajustados -4 1,9 -3 ] -,6

Contagem 0 0 2 1 1 4
Direito

Residuos ajustados -2 -5 1,4 -8 -1

Contagem 0 2 1 4 3 10
Fisica e Quimica A

Residuos ajustados -3 2,2 -9 -3 ]

Contagem 7 41 136 270 126 580
Educacdo Fisica

Residuos ajustados 1,0 2,3 1,4 8 -3,6
Educacio Moral e Contagem 0 4 6 35 23 68
Religiosa Catdlica Residuos ajustados -8 )3 -2,5 1,1 1,0
Educacfio Contagem 1 1 9 20 20 51
Tecnoldgica Residuos ajustados 9 -1,0 -,6 -8 1,8
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FREQUENCIA DE UTILIZAGAO DO PA

DISCIPLINAS SEMPRE

Contagem 0 0 14 20 21 59
Economia A

Residuos ajustados -7 -1,7 8 -1,3 1,7

Contagem 0 0 0 1 1 2
Economia

Residuos ajustados -1 -3 -7 N 7

Contagem 3 12 50 114 81 260
Filosofia

Residuos ajustados ,6 -3 -7 -3 1,1

Contagem 0 0 2 2 3 7
Economia C

Residuos ajustados -2 -,6 )5 -9 9

Contagem 2 4 13 44 29 92
Educa¢do Musical

Residuos ajustados 1,4 -3 -1,6 ,6 7

Contagem 0 0 2 2 0 4
Artes Visuais

Residuos ajustados -2 -5 1,4 ,2 -1,3

Contagem 0 8 13 41 26 88
Espanhol

Residuos ajustados -9 1,8 -1,5 3 3

Contagem 0 0 1 1 1 3
Fisica

Residuos ajustados -2 -4 )5 -4 ,2

Contagem 0 0 0 1 0 1
Francés Iniciacdo

Residuos ajustados -1 -2 -5 1,1 -,6
Francés Contagem 0 0 0 0 1 1
Continuagdo Residuos ajustados -1 -2 -5 -9 1,6
Geometria Contagem 1 4 12 24 9 50
Descritiva A Residuos ajustados 9 1,0 ) 4 -1,6

Contagem 2 2 16 30 9 59
Geografia A

Residuos ajustados 2,2 -,6 1,1 9 -2,2

Contagem 0 0 1 0 1 2
Geografia C

Residuos ajustados -1 -3 1,0 -1,3 7
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FREQUENCIA DE UTILIZAGAO DO PA

DISCIPLINAS
Contagem 3 25 125 304 219 676
Inglés
Residuos ajustados -1,2 -1,6 -1,7 ] 2,5
Histéria da Contagem 1 1 2 9 3 16
Cultura e das
Artes Residuos ajustados 2,4 ,2 -8 9 -8
Contagem 0 2 17 46 14 79
Histéria A
Residuos ajustados -8 -1,0 ] 2,4 -2.1
Contagem 1 1 1 2 1 6
Histéria B
Residuos ajustados 43 1,3 -3 -6 -6
Contagem 0 3 38 59 46 146
TIC
Residuos ajustados -1,1 -1,7 1,5 -1,1 9
Inols Contagem 0 0 0 0 2 2
ng|e§
Continuagdo Residuos ajustados -1 -3 -7 -1,3 2,3
Contagem 0 0 0 0 1 1
Latim
Residuos ajustados -1 -2 -5 -9 1,6
Contagem 0 0 0 1 0 1
Latim B
Residuos ajustados -1 -2 -5 1,1 -,6
Literatura Contagem 0 0 1 0 3 4
Portuguesa Residuos ajustados -2 -5 ,2 -1,8 2,1
Matematica Contagem 1 0 10 13 2 26
Aplicada as
Ciéncias Sociais ~ Resfduos ajustados 1,7 -1,2 2,2 )5 -2,3
. . Contagem 0 10 61 108 67 246
Biologia e
Geologia Residuos ajustados -1,5 -7 1,4 -3 -3
Contagem 4 30 70 93 27 224
Matemdtica A
Residuos ajustados 1,6 5,8 3,8 -1,0 -54
Contagem 0 0 0 1 0 1
Matematica B
Residuos ajustados -1 -2 -5 1,1 -6
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FREQUENCIA DE UTILIZAGAO DO PA

DISCIPLINAS
Oficina Contagem 0 0 0 0 1 1
Multimédia Residuos ajustados -1 -2 -5 -9 1,6
Contagem 0 0 2 1 1 4
Mdsica
Residuos ajustados -2 -5 1,4 -8 -1
Portugués Lingua Contagem 0 0 S S 3 13
Ndo Materna Residuos ajustados -3 -8 1,5 -5 -4
Contagem 1 0 1 2 1 S
Psicologia
Residuos ajustados 47 -5 -1 -2 -4
Contagem 0 0 1 S 2 8
Psicologia B
Residuos ajustados -3 -,6 -,6 1,0 -2
Contagem 0 0 2 1 3 6
Quimica
Residuos ajustados -2 -6 7 -1,4 1,2
Contagem 0 0 2 S 8 15
Sociologia
Residuos ajustados -4 -9 -7 -9 2,2
Contagem 1 S 12 24 12 54
Estudo do Meio
Residuos ajustados 8 1,4 ,2 -1 -1,0
Aplicacdes Contagem 0 2 4 14 4 24
L Residuos ajustados -4 7 -5 1,3 -1,3
Expresso Contagem 0 0 0 0 1 1
Dramatica/Teatro Residuos ajustados -1 -2 -5 -9 1,6
Educagdo Moral ~ Contagem 0 0 0 1 0 1
e Religiosa
Evangélica Residuos ajustados -1 -2 -5 1,1 -,6
Area de Contagem 1 0 1 S 2 9
3A*
Integragdo Residuos ajustados 34 -7 -7 ,6 -4
Contagem 0 1 7 9 4 21
Economia
Residuos ajustados -4 -1 1,4 -2 -9
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FREQUENCIA DE UTILIZAGAO DO PA

DISCIPLINAS
Educaciio Contagem 0 1 7 34 31 73
Especial* Residuos ajustados -8 -1,4 -2,4 3 2,7
Contagem 0 0 0 2 3 5
Residuos ajustados -2 -5 -1,2 -2 1,6
TOTAL Contagem 73 441 1856 3949 2481 8800

O teste de qui-quadrado de independéncia e andlise de residuos entre o item frequéncia
de utilizagdo do PA no planeamento, realizagdo e avaliacdo das aprendizagens com o Grupo de
Disciplinas (x2=153,604; p<0,001; ® = 0,132) figura no Quadro 17.

Quadro 17. Tabela de contingéncia e analise de residuos da frequéncia
de utilizagdo do PA por Grupo de Disciplinas

FREQUENCIA DE UTILIZAGAO DO PA

GRUPO DE DISCIPLINAS RARAMENTE AS VEZES FREQUENTEMENTE SEMPRE

Contagem 0 1 4 21 19 45
Sem disciplina

Residuos ajustados -,6 -9 -2,0 2 2,1

Contagem 7 54 334 705 387 1487
1. CEB

Residuos ajustados -1,7 -2,7 1,4 2,2 -2,0

Contagem 12 51 268 683 417 1431
Humanidades

Residuos ajustados ,0 -2,7 -2,4 2,4 9

Contagem 13 63 224 492 306 1098
Expressoes

Residuos ajustados 1,4 1,2 -,6 ,0 -3
Matemética, Contagem 34 185 688 1178 659 2744
Ciéncias e
Tecnologias Residuos ajustados 2,9 5,0 6,2 -2,5 -59

Contagem 7 87 338 870 693 1995
Linguas

Residuos ajustados -2,7 -1,5 -5,2 -1,3 7,4

Contagem
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No geral conclui-se que existe uma relacdo muito significativa entre a utilizacdo do PA
quer por Disciplina, quer por Grupo de Disciplinas, sendo que se verifica que em algu-
mas disciplinas a tendéncia de utilizagdo é evidente e em outras é mista.

De forma evidente;:

® “Nunca” utilizam o PA: a Biologia, Histéria e Cultura das Artes, Histéria B
e Psicologia.

Utilizam “Raramente”: Fisica e Quimica A, Educacdo Fisica.

Utilizam “As vezes”: Matemaética Aplicada as Ciéncias Sociais.

Utilizam “Frequentemente”: Alemao e Histéria A.

Utilizam “Sempre”: Francés, Educag¢do Visual, Portugués, Ciéncias Naturais,
Inglés, Inglés continuagdo, Literatura Portuguesa, Sociologia e Educagdo
Especial.

Nas disciplinas em que existe uma tendéncia mista de utilizacao, verifica-se que:
®* Na Matematica o PA pode ser utilizado “Nunca” ou “As vezes”.

® Na Matemadtica A e na Fisico-Quimica existe uma dualidade entre o PA “Nunca”
ser utilizado como ser “As vezes”.

® Na Histéria e Geografia de Portugal o PA tanto pode ser utilizado “Frequen-
temente” como “Sempre”.

No que se refere ao Grupo de Disciplinas, o PA é utilizado “Sempre” nas Linguas,
“Frequentemente” no 1.° ciclo (idéntico a utilizagdo das AE) e nas Humanidades. Nos
restantes grupos de disciplinas apresenta uma diversidade de situagdes.

1.2.2.2. Por Zona geogrifica

O teste de qui-quadrado de independéncia e andlise de residuos entre o item frequéncia
de utilizagdo do PA no planeamento, realizagdo e avaliagdo das aprendizagens com a Zona geo-
grafica (x2=68,673; p<0,001; ®=0,088) figura no Quadro 18.

Tal como se verificou com a utilizagdo das AE, ndo existe independéncia entre a Zona
geografica e a utilizagdo do PA, sendo que no Norte é “Sempre” utilizado, na A.M.
Lisboa “Raramente” ou “As vezes”, no Alentejo “Raramente” e no Algarve “Frequente-
mente”.
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Quadro 18. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia
de utilizagao do PA por zona geogrifica

FREQUENCIA DE UTILIZAGAO DO PA

- RARAMENTE | AS VEZES FREQUENTEMENTE| SEMPRE
ZONA GEOGRAFICA

Contagem 21 123 559 1345 941 2989
Norte

Residuos ajustados -9 -2,8 -3,9 2 49

Contagem 16 100 510 1002 669 2297
Centro

Residuos ajustados -8 -1,7 1,5 -1,4 1,2

Contagem 24 154 570 1125 633 2506
A.M.Lisboa

Residuos ajustados 8 31 2,4 0 -39

Contagem 6 40 120 235 130 531
Alentejo

Residuos ajustados ,8 2,7 9 -3 -2,0

Contagem 6 24 97 242 108 477
Algarve

Residuos ajustados

1.2.2.3. Por existéncia de Plano de Inovagao na escola

No Quadro 19 figuram os resultados do teste de qui-quadrado de independéncia e
andlise de residuos entre o item frequéncia de utilizagio do PA no planeamento, realizagdo e
avaliagdo das aprendizagens com a escola ter ou ndo plano de Inovagao (x2=281,569,756;
p<0,001; ® = 0,096).

Quadro 19. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia
de utilizagdao do PA por existéncia de Plano de Inovagao

PLANO DE INOVAGCAO FREQUENCIA DE UTILIZAGAO DO PA

RARAMENTE | AS VEZES |FREQUENTEMENTE| SEMPRE

Contagem 56 359 1452 2852 1672 6391 .

Né&o ou Nio Sei E
Residuos ajustados ,8 42 6,1 -8 -6,9 &

|

Contagem 17 82 404 1097 809 2409 &t

Sim _é
Residuos ajustados =

a

=

AN

D
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Quando existe Plano de Inovagdo na escola, a tendéncia é que o PA seja “Sempre” utili-
zado; se ndo existir plano de Inova¢do ou os docentes ndo souberem da sua existéncia,
a frequéncia de utilizagdo do PA diminui.

1.2.2.4. Por Escola TEIP

O teste de qui-quadrado de independéncia e andlise de residuos realizados entre o
item frequéncia de utilizagdo do PA no planeamento, realizacdo e avaliagdo das aprendizagens com
a escola ser ou nao TEIP (x2=1,456; p=0,834; ®=0,013), cujos resultados sao apre-
sentados no Quadro 20, indicam que ndo se verifica qualquer relagdo entre o facto de
a escola ser TEIP e a utilizagdo do PA.

Quadro 20. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia
de utilizagdo do PA por escola TEIP

FREQUENCIA DE UTILIZAGAO DO PA

RARAMENTE [ AS VEZES FREQUENTEMENTE| SEMPRE

Contagem 56 359 1452 2852 1672 6391
Nio ou Nio Sei

Residuos ajustados 8 42 6,1 -,8 -6,9

Contagem 17 82 404 1097 809 2409

Sim
Residuos ajustados -

)8 '4,2 '6,1 ,8 6,9

1.2.3. Frequéncia de utilizagdo das AE - outras analises

Considerando a frequéncia de utilizagdo das AE no planeamento, realizagdo e avaliacdo das
aprendizagens como variavel que traduz em que medida estas sdo de facto aplicadas
e utilizadas pelos docentes, averigua-se como é feita a articulagdo da frequéncia de
utilizagdo das AE com outros documentos curriculares, bem como de que modo as
AE potenciam a utilizagdo de metodologias centradas nos alunos ou uma gestdo cur-
ricular flexivel que garanta a existéncia de espagos para consolida¢do e aprofunda-
mento das aprendizagens, ou ainda se as AE sdo explicitas quanto aos conhecimentos
a adquirir e as capacidades e atitudes a desenvolver.

Neste contexto, de modo a reduzir a dimensionalidade de itens do questiondrio, e
facilitar o estudo da articulagdo da frequéncia de utilizagio das AE com as outras
dimensdes, realiza-se uma anélise fatorial exploratéria (AFE) para a extragdo de fato-
res que conformam dimensdes especificas relacionadas com os itens em causa nas trés

o
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dimensdes consideradas: (i) Interpretagcdo das AE; (ii) Operacionalizagdo das AE e
(iii) Avaliagdo das AE, sendo que os scores dos fatores retidos sdo usados como novas
varidveis quantitativas em aplica¢es futuras. Afere-se, através da estatistica Kaiser-
-Meyer-Olkin (KMO), a qualidade do ajustamento dos dados a modelagdo por fatores
e posteriormente realiza-se uma anélise fatorial confirmatéria (AFC) para avaliar a
qualidade do modelo estimado. Posteriormente, calcula-se o coeficiente de correlagdo
de Spearman entre o item frequéncia de utilizacdo das AE como documento de planeamento,
realizacdo e avaliagdo das aprendizagens, variavel que é de escala ordinal, e os scores dos
fatores.

A identificacdo dos fatores permite, em primeiro lugar, caracterizar tendéncias dentro
de cada dimensdo e, em segundo lugar, estabelecer rela¢bes entre estes fatores e as
varidveis sociodemogréficas com vantagem para identificar/propor padrdes, e conse-
quentemente, fundamentar as conclusdes e sugestdes a apresentar.

1.2.3.1. Andlise Fatorial Exploratéria e Confirmatéria da dimensao Interpretagio das AE

Categoria: Importancia atribuida as AE

Sobre a importancia atribuida pelos docentes as AE, a partir dos scores dos itens desta
categoria extrai-se apenas um fator que explica 69,5% da variabilidade total (KMO =
0,952; p<0,001), pelo que esta categoria se traduz apenas num conceito consistente
e robusto, designado por “Importancia” das AE, e confirmado pela andlise fatorial
confirmatdria (x2=7302,558; p<0,001). No Grafico 9 observa-se a correlagdo entre
os itens iniciais e o fator.

Grifico 9. Correlagées dos itens iniciais da categoria Importancia com o fator

1.00..

2‘ »

///\\\

/AN

S2 2.1 $22.2 S223 S22.4 S22.5 S22.6 S22.7 S22.8 $22.9 $22.10 S22.11
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Grifico 10. Correlagdes dos itens iniciais da categoria Dificuldade com o fator
1.00..

A_A »

PN

64 0.66 0.76 0.82 0.81 087 0.88 0.67 0.61 0.74 0.80 0.8

/NN

S21.1 S21.2 S21.3 S2 1.4 S21.5 S21.6 S21.7 S21.8 S21.9 S2110 S21.11 S$21.12

(0.42\ ('0.37‘3 ('0.42‘3 (0.32‘3 ((0.28‘3 (0.29‘) ('0.27‘3 ('0.47‘3 (0.56‘3 (10.32‘3 (0.28‘) ('0.34‘3

Categoria: Dificuldade na andlise e interpretacdo das AE

Procedendo-se a andlise fatorial exploratéria dos scores dos itens desta categoria
extrai-se apenas um fator que explica maioritariamente a informacdo recolhida, 64,3%
da variabilidade total (KMO = 0,951; p<0,001), pelo que esta categoria também tra-
duz apenas um conceito Unico, consistente e robusto, designado por “Dificuldade” de
Interpretagdo das AE.

Realizada uma analise fatorial confirmatéria (x2=6945,921; p<0,001), observa-se
pelo Grafico 10 a correlagdo entre os itens iniciais e o fator.

1.2.3.2. Andlise Fatorial Exploratéria e Confirmatéria da dimensdao Operacionalizagao

Categoria: Documentos utilizados no planeamento, realizagdo e avaliagdo das apren-
dizagens

Considerando os scores em cada um dos itens relativos a utilizacdo de documentos de
apoio a gestdo curricular extraem-se trés fatores (Quadro 21) que explicam 64,1% da
variabilidade total (KMO = 0,691; p<0,001):

® O Fator 1 (Fc1), que explica 24,7% da variabilidade total, corresponde a
dimensdo “PA e AE”, designado por “Documentos curriculares principais”.

® O Fator 2 (Fc2), explica 22,8% da variabilidade total, corresponde a “Outros
documentos curriculares”.

® O Fator 3 (Fc3), explica 16,6% da variabilidade total, corresponde a “Recur-
sos curriculares de suporte”.

v
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Realizada uma analise fatorial confirmatéria (x2=390,416; p<0,001), verifica-se (Gra-
fico 11) que a correlagdo entre o Fator 1 e os restantes é baixa (0,46), mas os Fatores
2 e 3 encontram-se muito relacionados entre si (0,64).

Quadro 21. Correlagdes dos itens iniciais da categoria Documentos com os fatores

Fc1 Fc2 Fc3
“DOCUMENTOS “OUTROS “RECURSOS
CURRICULARES DOCUMENTOS CURRICULARES
PRINCIPAIS” CURRICULARES” DE SUPORTE
Perfil dos Alunos S1.2.1 ,857
Aprendizagens Essenciais S1.2.2 ,836
Programas das disciplinas 51.2.4 ,747
Manuais escolares S1.2.6 ,710
Metas Curriculares 51.2.3 ,572
Outros documentos S1.2.7 ,939

Cadernos ou guias de apoio a implementagdo das
orientagdes curriculares S1.2.5

Percentagem de explicagdo 24,7% 22,8% 16,6%

Grifico 11. Correlagdes dos itens iniciais da categoria Documentos
com os fatores e correlagio entre fatores

100

~0.46
046\ M
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Aparentemente o fator relativo a utilizagdo das AE e do PA como documentos curriculares prin-
cipais (Fc1) estd menos relacionado com os outros fatores. Assim, a frequéncia de utilizagdo
das AE parece distinta da frequéncia de utilizacdo de outros documentos curriculares cons-
tantes nos fatores Fc2 e Fc3, isto €, os docentes que utilizam o PA e AE recorrem menos aos

| Indice - Estudo 1

restantes documentos curriculares, enquanto os docentes que recorrem a “Outros documen-
tos curriculares” ou a “Recursos curriculares de suporte” (Fc2 e Fc3) oscilam entre ambos.
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Categoria: Intervenientes no planeamento das atividades ao nivel da turma
ou grupo de alunos

ApOs a realizagdo da andlise fatorial exploratéria dos scores relativos aos itens da cate-
goria Intervenientes no processo de decisdo curricular extraem-se também trés fatores
(Quadro 22) que explicam 65,6% da variabilidade total (KMO = 0,884; p < 0,001):

® O Fator 1 (Fc1), que explica 30,2% da variabilidade total, corresponde aos
“Gestores Intermédios”, e agrega os Coordenadores de departamento, os
Diretores, a Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educagdo Inclusiva (EMAEI) e
o Conselho de docentes/Conselho de turma.

® O Fator 2 (Fc2), que explica 21,7% da variabilidade total, corresponde a inter-
vencdo de “Alunos e outros atores da comunidade educativa”, e integra os
Alunos, os Representantes dos encarregados da educagdo e Outros técnicos.

® O Fator 3 (Fc3), que explica 13,7% da variabilidade total, é designado por
“Pares”, e inclui Equipas educativas e Outros professores.

Realizada uma andlise fatorial confirmatéria (x2=1864,111; p<0,001), verifica-se
(Gréfico 12) que as correlagbes entre os fatores sdo elevadas, nomeadamente entre o
fator Fc1 e os restantes, sendo essa correlagdo de 0,85 e entre os fatores Fc2 e Fc3 de
0,82, isto é, os intervenientes no processo de decisdo sdo distintos, mas estdo muito
relacionados entre si.

Quadro 22. Correlagées dos itens iniciais da categoria Intervenientes com os fatores

Fca Fc2
“ALUNOS E
OUTROS ATORES
“GESTORES DA COMUNIDADE
INTERMEDIOS” EDUCATIVA”
Coordenadores de departamento S1.3.6 ,801
Diretores S1.3.7 , 712
Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educagéo Inclusiva 687
(EMAEI) 51.3.8 ’
Conselho de docentes/Conselho de turma S1.3.1 ,622
Alunos 51.3.4 ,824

Representantes dos pais encarregados de educagdo

da turma S1.3.5 ,708

Técnicos e/ou representantes de servigos/institui¢des da

comunidade (ex. técnicos de satde,..) S1.3.9 >74

Equipas educativas $1.3.2 ,545
Outros professores (de outras escolas, por exemplo) $1.3.3

-
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Percentagem de explicagdo 30,2% 21,7% 13,7% %
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Grifico 12. Correlagdes dos itens iniciais da categoria Intervenientes
com os fatores e correlagio entre fatores

100, 100 100,
0.857
R 0.85 \‘A » 082 A s
Fc1 Fc2 Fc3
0.59 0.67 0.91 0.72 0.56 0.74\ 0.73 0.48 0.66
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Categoria: Implementagdo de A¢6es Estratégicas preconizadas nas AE

Quando se procede a extracdo de fatores a partir dos scores dos itens desta categoria,
surgem também trés fatores (Quadro 23) que explicam 56,0% da variabilidade total
(KMO = 0,913; p<0,001):

® O Fator 1 (Fc1), que explica 27,8% da variabilidade total, e integra a Criagdo de
situagoes que exijam fazer escolhas e tomar decisdes com base em valores, a Valorizagao
do trabalho de livre iniciativa realizado pelo aluno com reflexo na avaliagdo, o Incentivo a
intervengdo responsdvel do aluno no meio/comunidade escolar, a Criacdo de oportunida-
des para que os alunos confrontem diferentes perspetivas, o Incentivo a utilizagdo critica de
fontes de informacgdo diversas, o Desenvolvimento de atividades integradoras de diferentes
saberes, a Abordagem dos contelidos com base em problemas do meio em que o aluno se
insere e a Promogdo de atividades que impliquem o recurso as tecnologias de informagdo
e de comunicagdo, traduz um conceito de “Foco no aluno”, em que as agdes se
centram essencialmente no aluno.

® O Fator 2 (Fc2), que explica 19,4% da variabilidade total, e agrega a Mobili-
zagdo de materiais e recursos diversificados, o Recurso a técnicas e formas de trabalho
diversificadas, a Promogdo de atividades dirigidas a observagdo e ao questionamento da
realidade e a Organizagdo de atividades de aprendizagem cooperativa/colaborativa, tra-
duz um conceito em que as a¢Oes se focam na estratégia, “Foco na estratégia”.

® O Fator 3 (Fc3), que explica 8,8% da variabilidade total, e integra a Preparagdo
de atividades iguais para todos os alunos e a Aplicagio de testes ou fichas para aferir as
aprendizagens dos alunos, traduz um conceito de “Padronizagao”.
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Realizada uma andlise fatorial confirmatéria (x2=4635,691; p<0,001), verifica-se
(Grafico 13) que a correlagdo entre os dois primeiros fatores é de 0,79. Nao é validado
o terceiro fator “Padronizacdo”, ou seja, este fator ndo se mostra relevante.

Quadro 23. Correlagées dos itens iniciais da categoria Agoes com os fatores

Fca Fc2 Fc3
“Foco “Foco NA .
NO ALUNO” ESTRATEGIA” | “PADRONIZACAO”
Criagdo de situagdes que exijam fazer escolhas e tomar 273
decisdes com base em valores S1.4.12 ’
Valorizagdo do trabalho de livre iniciativa realizado pelo 744
aluno com reflexo na avaliacdo S1.4.13 ’
Incentivo a intervencdo responsavel do aluno no meio/ 736
comunidade escolar $1.4.14 ’
Criagdo de oportunidades para que os alunos 220
confrontem diferentes perspetivas S1.4.11 ’
Incentivo a utilizag¢do critica de fontes de informacio 639
diversas 51.4.9 ’
Desenvolvimento de atividades integradoras de 573
diferentes saberes $1.4.8 ’
Abordagem dos contetidos com base em problemas do 482
meio em que o aluno se insere $1.4.1 ’
Promogdo de atividades que impliquem o recurso as 425
)

tecnologias de informacdo e de comunicagdo 51.4.10

Mobilizagdo de materiais e recursos diversificados

51.4.3 /850
Recurso a técnicas e formas de trabalho diversificadas

,847
S1.4.4
Promogdo de atividades dirigidas a observacdo e ao 540
questionamento da realidade $1.4.5 ’
Organizagdo de atividades de aprendizagem 491

cooperativa/colaborativa 51.4.6

Preparacdo de atividades iguais para todos os alunos

$1.4.2 T

Aplicagdo de testes ou fichas para aferir as
aprendizagens dos alunos $1.4.7

Percentagem de explicagdo 27,8% 19,4%
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Griéfico 13. Correlagdes dos itens iniciais da categoria Agdes
com os fatores e correlacio entre fatores
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1.2.3.3. Andlise Fatorial Exploratéria e Confirmatéria da dimensao
Avaliagao das AE

Explorando o nivel de concordancia dos docentes relativamente a avaliagdo das AE,
enquanto referencial curricular e enquanto perspetiva inovadora, extraem-se dois fato-
res (Quadro 24) a partir dos scores dos itens desta dimensdo, que explicam 67,6% da
variabilidade total (KMO = 0,965; p<0,001):

® O Fator 1 (Fc1), que explica 42,0% da variabilidade total, e agrega onze dos
doze itens da designada em 4.1.1.3. por “Vantagem relativa”.

® O Fator 2 (Fc2), que explica 25,6% da variabilidade total, e integra os itens
relativos a Aplicabilidade, Complexidade, Compatibilidade e Observabilidade,
em conjunto com o item Considero que a adogdo das AE permite maior foco no que é
essencial, e representa o papel de “Inova¢ao” das AE.

Realizada uma andlise fatorial confirmatéria (x2=10250,822; p<0,001), observa-se
no Grafico 14 que a correlagdo entre os fatores é de 0,90, portanto bastante elevada.
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Quadro 24. Correlagdes dos itens iniciais da dimensdo Avaliacio com os fatores

Considero que a adogdo das AE permite uma maior

Fca Fc2

“VANTAGEM .
RELATIVA” “INOVACAO”

diversidade de ages estratégicas de ensino S3.1.9 815
Considero que a ado¢do das AE permite uma maior 315
diferenciacdo pedagdgica S3.1.8 ’
Considero que a adogdo das AE permite maior diversidade 795
de dinamicas de avaliagdo S3.1.10 ’
Considero que a ado¢do das AE permite mais trabalho
. S ,790
interdisciplinar $3.1.6
Considero que a ado¢do das AE facilita o trabalho
colaborativo dos professores nos conselhos de turma e ,776
departamentos S3.1.7
Considero que a adogdo das AE permite maior inclusdo dos
,761

alunos S3.1.12
Considero que a adogdo das AE permite uma identificagdo 699
mais precoce das dificuldades de aprendizagem S3.1.11 ’
Considero que a adogdo das AE permite maior flexibilidade

- . ,679
na gestdo curricular S3.1.3
Considero que a adogdo das AE permite o desenvolvimento 668
de competéncias de nivel mais elevado S3.1.5 ’
Considero que a adogdo das AE permite uma melhor 629
adaptac¢do do curriculo as necessidades dos alunos S3.1.2. ’
Considero que a adogdo das AE permite uma maior eficicia 612

na consolida¢do das aprendizagens S3.1.4

Aplicabilidade-Considero que a adogdo das AE é uma

tarefa simples S3.1.15 ,809
Complexidade-Considero que as AE tém aplicabilidade 235
pratica S3.1.14 ’
Compatibilidade-Considero que o que é proposto nas

AE estd préximo da minha prética (do que eu ja fazia) 682
Considero que o que é proposto nas AE estd préximo da ’
minha prética (do que eu j4 fazia) S3.1.13

Considero que a adogdo das AE permite maior foco no que 659
é essencial S3.1.1. z
Observabilidade-Considero que ja se observam efeitos 508

positivos da adog¢do das AE S3.1.16

Percentagem de explicagdo 42,0% 25,6%

o
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Grifico 14. Correlagdes dos itens iniciais da dimensdo Avaliagdo
com os fatores e correlagio entre fatores
1.00.. ~1.00-,
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1.2.3.4. Resumo dos fatores identificados
Das andlises fatoriais efetuadas, identificam-se oito fatores que representam articula-
¢Oes robustas de aspetos que representam posicionamentos dos respondentes e que
se encontram resumidas no Quadro 25.
Quadro 25. Quadro Resumo dos fatores extraidos
DIMENSAO CATEGORIA FATOR
Importancia “Importancia”
Interpretacdo ) .
Dificuldade “Dificuldade”
“Documentos curriculares principais”
- AE e PA (fc1)
DIOBUEIS U2ees [ “Outros documentos curriculares”
planeamento, realizagdo e avalia¢do (Fe2)
das aprendizagens
“Recursos curriculares de suporte”
(Fe3)
Operacionalizagdo “Gestores Intermédios” (Fc1)
Intervenientes no planeamento das “Alunos e outros atores da
atividades ao nivel da turma ou grupo . ©
de alunos comunidade educativa” (Fc2)
“Pares” (Fc3) o)
E
« » o
Implementacgdo de A¢des Estratégicas Foco no aluno” (Fe) 4
preconizadas nas AE “Foco na estratégia” (Fc2) !
O
« M ”» _6
Avaliacio Avaliagdo das AE, enquanto Vantagem relativa” (Fc1) =
§ referencial curricular “Inovacdo” (Fc2) —
L
Y
&
=
b\

’.‘1’1
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1.2.3.5. Interagdo entre a frequéncia de utilizagdo das AE e os fatores extraidos

Os valores do coeficiente de correlagdo de Spearman entre o item frequéncia de utili-
zagdo das AE como documento de planeamento, realizagdo e avaliacdo das aprendi-
zagens com os fatores pode ser visualizada no Quadro 26. O valor de p que habitual-
mente acompanha a apresentagdo das correlagdes, e que representa a probabilidade
de observar um valor extremo deste coeficiente, é afetado pelo tamanho da amostra,
pelo que se pode ter uma correlagdo baixa embora estatisticamente significativa, o que
acontece frequentemente em estudos com grandes amostras (n>100). Por este motivo
é calculado o f2 de Cohen como complemento de anadlise, em que é medido o tamanho
do efeito, considerando-se valores abaixo de 0,08 de efeito negligencidvel. Assim, ape-
sar de estatisticamente significativas, s6 parecem ser de considerar as relagdes entre
a frequéncia de utilizacdo das AE e a atribuicdo de Importancia e de Inovagdo ao
documento, sendo esta relagdo positiva ou direta (os scores mais altos de uma escala
estdo emparelhados também com os scores mais altos da outra escala e vice-versa) e
com relagcdo negativa ou inversa com o nivel de Dificuldade na leitura e interpretacdo
do documento (os scores mais altos de uma escala estdo emparelhados com os scores
mais baixos da outra escala e vice-versa).

Quadro 26. Correlagées entre a frequéncia de utilizagdo das AE com os fatores

FREQUENCIA DE =
COEFICIENTE DE SPEARMAN UTILIZAGAO DAS AE| DE COHEN

Documentos - “Outros documentos curriculares” Correlagio 0,115%* 0,013
Documentos - “Recursos curriculares de suporte” Correlagio -0,052** 0,003
Intervenientes - “Gestores Intermédios” Correlagdo 0,195%* 0,040
Ierétjz\;iir:/i:’?tes - “Alunos e outros atores da comunidade Correlacio 0,087%* 0,008
Intervenientes - “Pares” Correlagio 0,052** 0,003
Acdes - “Foco no aluno” Correlacgio 0,171%* 0,030
Acdes - “Foco na estratégia” Correlagio 0,214** 0,048
Interpretagdo - Dificuldade Correlagdo -0,276** 0,082
Interpretagdo - Importancia Correlagdo 0,338** 0,129
Avaliagdo - Vantagem relativa Correlagio 0,191%* 0,038

Avaliagdo - Inovagdo (Aplicabilidade, Complexidade,
Observabilidade, Compatibilidade e AE permitem maior Correlagdo 0,344** 0,134
foco no essencial)

Legenda: **valor p<0,01
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De modo a averiguar como se articulam as vérias categorias, é realizada uma ana-
lise de regressdo linear multipla em que é estimado pelo método dos minimos qua-
drados (OLS - Ordinary Least Squares) o modelo de regressdo, tendo como variavel
resposta o fator “Documentos curriculares principais”, correspondente ao primeiro
fator da dimensdo Operacionalizagdo, categoria Documentos que inclui AE e PA; e
como preditores os restantes fatores, integrando também como varidveis de controle
as varidveis sociodemograficas. Como muitas destas varidveis sio nominais e tém
mais de duas categorias foram divididas em varidveis binarias por categoria: Género
(Feminino=1, Masculino=0, sendo omissa a categoria Prefere ndo dizer); Habilita-
¢do Académica (Bacharelato ou Licenciatura=1, Mestrado ou Doutoramento=0);1.°
Ciclo (1.ociclo=1, restantes=0); 2.° Ciclo (2.°ciclo=1, restantes=0) ficando como
referéncia o 3.° ciclo e o Ensino Secundério; Quadro Escola (Quadro Escola=1, res-
tantes=0), Quadro Zona Pedagdgica (Quadro Zona Pedagdgica=1, restantes=0)
ficando como referéncia a situagdo de Contratado; Urbano (Urbano =1, restantes=0),
Rural (Rural=1, restantes=0), ficando como referéncia a situagdo de Misto; Norte
(Norte=1, restantes=0), Centro (Centro=1, restantes=0), A.M. Lisboa (A.M.L.=1,
restantes=0), Alentejo (Alentejo=1, restantes=0) ficando como referéncia zona
do Algarve; Pdblico (Pdblico=1, restantes=0), Privado (Privado=1, restantes=0)
ficando como referéncia o ensino Cooperativo; TEIP (Sim=1, Nao=0); Plano de Ino-
vagdo (sim=1, Ndo=0); Humanidades (Humanidades=1, restantes =0), Expressoes
(Expressdes=1, restantes=0), Matemdtica, Ciéncia e Tecnologias (Matematica, Cién-
cias e Tecnologias =1, restantes=0), Linguas (Linguas=1, 1.°Ciclo=0), ficando como
referéncia o 1.° ciclo.

Obteve-se um modelo estimado com uma percentagem de explicagdo de 57,5% da
variabilidade total (R2=0,575; p<0,001). Foram verificadas as condi¢des de aplica-
¢do do método de estimagdo OLS (Durbin-Watson=1,924; Breusch-Pagan=1,432,
p=0,052; Kolmogorov-Smirnov=0,026, n>100).

Apresentam-se positivamente relacionados com a frequéncia de utilizagdo dos “Docu-
mentos curriculares principais” (Quadro 27) todos os Intervenientes (“Gestores Inter-
médios”, “Alunos e outros Atores da comunidade educativa” e “Pares”), a categoria
Agdes, tanto o “Foco no aluno” como o “Foco na estratégia”, a dimensdo Interpreta-
¢do, na categoria Importancia, a dimensdo Avaliacdo tanto em “Vantagem Relativa”
e como em “Inovagdo”; A dimensdo Interpretacdo, na categoria Dificuldade apresen-
ta-se negativamente relacionada com a frequéncia de utilizagdo dos “Documentos
curriculares principais”, bem como os fatores “Outros documentos Curriculares” e
“Recursos curriculares de suporte” da dimensdo Operacionalizagdo, o que ja se tinha
observado nas analises anteriores.
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O grau de frequéncia na utilizacdo dos “Documentos curriculares principais” depende
essencialmente da categoria Importancia atribuida as AE (Beta=0,209), do fator
“Foco na estratégia” (Beta=0,151), e posteriormente dos fatores “Foco no aluno”
(Beta=0,143), “Inovagdo” (Beta=0,142) e “Gestores Intermédios” (Beta=0,131).

Relativamente as varidveis sociodemogréficas, encontram-se relagdes significativas
junto das varidveis Idade, Género, Zona geogréfica, Plano de Inovacdo e Grupo de
Disciplinas.

Tendem a utilizar com maior frequéncia os “Documentos curriculares principais”: os
docentes com idades superiores a 49 anos, os docentes femininos, os docentes das
escolas que possuem Plano de Inovagdo e os docentes dos grupos disciplinares das
Expressdes, Matematica, Ciéncias e Tecnologias e Linguas, quando comparados com
os do 1.° Ciclo. Tendem a utilizar com menor frequéncia os “Documentos curriculares
principais”: os docentes da A.M. Lisboa e Alentejo quando comparados com os do
Algarve. Sendo a contribuicdo mais importante, entre as varidveis sociodemogréficas
dada pelo Género (Beta=0,06).

Pode concluir-se que o modelo curricular preconizado pelas AE ndo se traduz numa
frequéncia de utilizacdo destas em interacdo com outros documentos curriculares,
que parece ser pouco comum, atendendo ao Grafico 7 e ao Quadro 26. Ndo é usual,
portanto, ocorrer uma utilizagdo das AE e de outros documentos curriculares simul-
taneamente.

Quadro 27. Resultados da estimagao do modelo de regressiao linear miltipla

COEFICIENTES

EsTtATisTICAS

Nee MEDIDA DE
HABEINIRIRSS | 2R COLINEARIDADE
COEFICIENTE DE SPEARMAN BETA . VIF
(Constante) -,507 134 -3,797 ,000
Docymento’f - “Outros documentos 092,009 - 092 29,775 000 1119
curriculares
Docum(intos - “Recursos curriculares de _118 010 _118 112,308,000 1151
suporte
Intervenientes - “Gestores Intermédios” 131 ,010 131 13,056 ,000 1,274 -
ae)
. « -t
Intervenientes - AanoE e outros atores da 061 010 061 6,016 000 1,283 2
comunidade educativa UlJ
[}
Intervenientes - “Pares” ,055 ,010 ,055 5,706 ,000 1,168 _é’
c
Acdes - “Foco no aluno” 143 ,011 ;143 13,501 ,000 1,403 _—
Ll
Acdes - “Foco na estratégia” 150 ,009 151 15,880 ,000 1,131 Y
Qa
Z
.\
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COEFICIENTES

EsTaTisTICAS

N MEDIDA DE
PADRONIZADOS DO EFEITO COLINEARIDADE
COEFICIENTE DE SPEARMAN BETA . VIF
Interpretagdo - “Dificuldade” -,089 010 -,089 -9,087 ,000 1,215
Interpretagdo - “Importancia” ,208 ,014 ,209 14,422 ,000 2,639
Avaliagdo - “Vantagem relativa” ,087 ,013 ,087 6,711 ,000 2,130

Avaliagdo - “Inovagdo” (Aplicabilidade,
Complexidade, Obsevabilidade,

Compatibilidade e AE permitem maior 4l a L2 e Y e
foco no essencial)
Idade ,005  ,002 ,039 2,003 ,045 4,708
Género 147,023 ,060 6,304 ,000 1,120
Numero de anos de servigo -,001 ,002 -,013 -,586 ,5958 6,076
Habilitagdo Académica ,026 ,022 ,011 1,198 ,231 1,061
1. ciclo -105  ,057 -,041 -1,827 ,068 6,453
2.° ciclo ,003 ,024 ,001 124 ,901 1,125
Quadro Escola ,065 ,034 ,030 1,909 ,056 3,045
Quadro Zona Pedagégica ,010 ,037 ,003 272 ,786 1,811
Urbano ,012 ,022 ,006 ,548 ,584 1,456
Rural ,038 028 ,015 1,388 165 1,376
Norte 5006 ,042 -,003 -,133 ,894 5,019
Centro -055  ,043 -,024 -1,267 ,205 4,541
A.M.Lisboa 5123 042 -,056 -2,913 ,004 4,622
Alentejo -127  ,053 -,030 -2,374  ,018 2,052
Publico ,059 ,073 ,015 ,813 ,416 4,279
Privado -042 082 -,009 -,506 ,613 4,300
TEIP -,042 029 -,013 -1,435 151 1,075
Plano de Inovagio ,054 ,020 ,024 2,674 ,008 1,048 =
Humanidades ,055 ,062 ,020 ,881 ,379 6,688 §
Expressdes 154 063 051 2,461 014 5,421 j
Matemdtica, Ciéncias e Tecnologias ;169 ,061 ,079 2,770 ,006 10,197 'é
Linguas 17,061 ,049 1,919 ,049 8,153 :
Y
@)
Z
A

2
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Também a frequéncia de utilizagdo das AE ndo parece estar muito relacionada com
a frequéncia de implementacdo de ac¢des estratégicas de ensino, nem com “Foco no
aluno”, nem com “Foco na estratégia”. Este modelo curricular traduz essencialmente
um efeito positivo e significativo de utilizagdo das AE em fun¢do do nivel de Importan-
cia e de Inovagdo atribuidos, ou seja, quanto maior a importancia atribuida, maior a
frequéncia de utilizacdo. E, apesar de o efeito ndo ser significativo (f2 de Cohen infe-
rior a 0,08), existe uma tendéncia para que a utilizagdo das AE seja menos frequente
quando se considera um maior nivel de dificuldade na analise e interpretagdo destas.

No entanto, quando considerada em conjunto a utilizagdo das AE e do PA (Quadro
27) pode afirmar-se que estes documentos curriculares estdo articulados de forma sig-
nificativa com agdes estratégicas com “Foco no aluno” e “Foco na estratégia”, e ainda
com a intervencdo direta no planeamento por parte dos atores que assumem fungoes
de gestdo intermédia.

1.2.4. Andlises especificas

Olhando de forma mais detalhada para as questdes que estdo na génese do estudo,
analisa-se o comportamento e articulacdo de algumas das variaveis, considerando-se
como variavel fulcral a frequéncia de utilizagdo das AE enquanto elemento central para o pla-
neamento, implementacdo e avaliacdo das prdticas de ensino e aprendizagem e selecionam-se os
itens considerados particularmente pertinentes na procura de respostas. O Quadro 28
resume os procedimentos estatisticos que respondem a cada uma das questdes colo-
cadas, assim comos os itens utilizados e os respetivos resultados.
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Quadro 28. Resumo dos procedimentos utilizados como resposta a cada uma
das questdes e respetivos resultados

PROCEDIMENTO ITENS TESTADOS RESULTADO

173

Andlise das dificuldades na compreensdo/leitura dos documentos das AE em fungdo da frequéncia de utilizacdo das AE
Qui-Quadrado  Dificuldade atribuida a interpretacdo do documento ®=0,318

Andlise da estrutura/layout das AE como elemento facilitador de articulagdo com o PA em fun¢do

da frequéncia de utilizacdo das AE

Dificuldade de articulagdo com o Perfil dos Alunos ® = 0,285
Qui-Quadrado  Dificuldade de andlise do contributo da disciplina para se atingir o Perfil dos Alunos ® = 0,270
Dificuldade de interpretagdo dos descritores que remetem para o Perfil dos Alunos & = 0,266

Andlise da estrutura/layout das AE como elemento facilitador do trabalho colaborativo e articulagdo curricular com

outras disciplinas desenvolver em fun¢do da frequéncia de utilizagdo das AE

Dificuldade de articulagdo com outros niveis de ensino @ = 0,221

Dificuldade de articulagdo das aprendizagens essenciais de vérias disciplinas ® =0,173
Qui-Quadrado

A importancia em estimular o trabalho colaborativo entre professores ® = 0,388

Facilitar o trabalho de articulagdo curricular com outras disciplinas ® = 0,355

Andlise da clareza das AE quanto aos conhecimentos a adquirir e as capacidades e atitudes a desenvolver em fun¢do da

frequéncia de utilizagdo das AE

Dificuldade de interpretacdo sobre os conhecimentos, capacidades e atitudes a

desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos ® = 0,256

Qui-Quadrado  Dificuldade de interpretagdo dos descritores de competéncias que

operacionalizam as aprendizagens pretendidas ® = 0,264

Dificuldade de identificacdo das aprendizagens relevantes para todos os alunos & = 0,279

Andlise dos itens com relevancia na interpretagdo e implementa¢do dos Documentos das AE em fungdo da frequéncia

de utilizagdo das AE

A linguagem utilizada f2 de Cohen = 0,081

A articulagdo com o Perfil dos Alunos f? de Cohen = 0,057

O contributo da minha disciplina para se atingir o Perfil dos Alunos f? de Cohen = 0,050
Tamanho do Os conhecimentos, capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por

2 =
efeito captado todos os alunos 7 cle el = G048

2 . .. . . .
pelovalordef? o descritores de competéncias que operacionalizam as aprendizagens

de Cohen pretendidas f2 de Cohen = 0,048
A identificagdo das aprendizagens relevantes para todos os alunos f? de Cohen = 0,060
As finalidades que devem nortear o ensino da minha disciplina f? de Cohen = 0,073
A articulagdo com outros niveis de ensino f? de Cohen = 0,031
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PROCEDIMENTO ITENS TESTADOS RESULTADO

A articulagdo entre as aprendizagens essenciais de vdrias disciplinas f2 de Cohen = 0,011
Os exemplos sugeridos de acdes estratégicas de ensino f? de Cohen = 0,048
Os descritores que remetem para o Perfil dos Alunos f? de Cohen = 0,053
Os dominios/organizadores da minha disciplina f? de Cohen = 0,073
Estimular o trabalho colaborativo entre professores f? de Cohen = 0,095
Facilitar o trabalho de articulagdo curricular com outras disciplinas f? de Cohen = 0,067
Contribuir para uma gestdo do curriculo adequada ao contexto da escola f? de Cohen = 0,100

Tamanho do ) . . .
efeito captado Assumir o compromisso com a melhoria das aprendizagens de todos f2 de Cohen = 0,126
zelg":k: def? Reforcar a ligagdo com as familias/encarregados de educagdo f? de Cohen = 0,021
orone Promover o desenvolvimento das competéncias previstas no Perfil dos Alunos  f? de Cohen = 0,134
Diversificar as formas de organizagdo do trabalho escolar f2 de Cohen = 0,106
Implementar metodologias ativas f? de Cohen = 0,112

Reforgar o principio da educagéo inclusiva, no acesso ao curriculo e as

. f2 de Cohen = 0,073
aprendizagens

Promover uma gestdo do curriculo integrada, articulada e sequencialmente

- f2 de Cohen = 0,109
progressiva

Facilitar a gestao flexivel do curriculo f2 de Cohen = 0,091

Andlise do desenvolvimento das AE com base nos Manuais Escolares em fun¢do da frequéncia de utilizagdo das AE

Tamanho do
efeito captado
pelo valor de f2
de Cohen

Frequéncia de utilizagdo dos Manuais Escolares f? de Cohen = 0,012

Andlise da adogdo das AE como facilitador do trabalho colaborativo dos professores nos conselhos de turma e
departamentos em fungdo da frequéncia de utilizacdo das AE

A adogdo das AE facilita o trabalho colaborativo dos professores nos conselhos

ui-Quadrado
Qui-Q de turma e departamentos

® = 0,376

Andlise da adogdo das AE como facilitador da articulagdo entre diferentes componentes do curriculo em fun¢do da

frequéncia de utilizagdo das AE

As AE reforcam o principio da educagdo inclusiva, no acesso ao curriculo e as

aprendizagens ® = 0,362
As AE promovem uma gestdo do curriculo integrada, articulada e ® = 0413
sequencialmente progressiva —

Qui-Quadrado As AE facilitam a gestao flexivel do curriculo ® = 0381 °
g i =
A adogdo das AE permite uma melhor adaptagdo do curriculo as necessidades ® = 0.464 W
dos alunos =0 !
o
A adogdo das AE permite maior flexibilidade na gestdo curricular ® = 0,407 =
Andlise da adogdo das AE como facilitador da interdisciplinaridade em funcdo da frequéncia de utilizagdo das AE —
L
Qui-Quadrado A adogdo das AE permite mais trabalho interdisciplinar ® = 0,352 %
z
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PROCEDIMENTO ITENS TESTADOS RESULTADO
Andlise da adogdo das AE potenciam uma gestdo curricular flexivel que garante a existéncia de espagos para
consolidagdo e aprofundamento das aprendizagens em funcdo da frequéncia de utilizacdo das AE
. A adogdo das AE potencia uma gestdo curricular flexivel que garante a _
Qui-Quadrado existéncia de espagos para consolidagdo e aprofundamento das aprendizagens ® = 0,437
Analise ado¢do das AE potenciam a utilizagdo de metodologias centradas nos alunos, libertando espago (tempo) para
o desenvolvimento das aprendizagens visada em fun¢do da frequéncia de utilizagdo das AE
Qui-Quadrado A adogdo das AE permite uma maior diferencia¢do pedagdgica ® = 0,370
Andlise das alteragdes concretizadas ao nivel da avaliagdo interna das aprendizagens, decorrentes do modelo curricular
preconizado pelas AE em fungdo da frequéncia de utilizagdo das AE
2 =
A adogdo das AE permite maior foco no que é essencial 7 de0C108|'éen -
A adogdo das AE permite uma melhor adaptagdo do curriculo as f? de Cohen =
necessidades dos alunos 0,109
2 —
A adog¢do das AE permite maior flexibilidade na gestdo curricular d deo%cél';en -
A adocdo das AE permite uma maior eficicia na consolidagdo das f? de Cohen =
aprendizagens 0,129
A adocgido das AE permite o desenvolvimento de competéncias de nivel f2 de Cohen =
mais elevado 0,074
2 =
A adog¢do das AE permite mais trabalho interdisciplinar i deo%o4h6en -
A adocgio das AE facilita o trabalho colaborativo dos professores nos f? de Cohen =
conselhos de turma e departamentos 0,063
2 =
Tar.nanho do A adoc¢do das AE permite uma maior diferenciagdo pedagégica 7 deo(i)06h1en -
efeito captado )
pelovalordef? A 54oc30 das AE permite uma maior diversidade de acdes estratégicas de  f2 de Cohen =
de Cohen ensino 0,083
2 —
A adogdo das AE permite maior diversidade de dindmicas de avaliagdo i deo(i)c;gl':n -
A adocdo das AE permite uma identificagdo mais precoce das f? de Cohen =
dificuldades de aprendizagem 0,048
2 —
A adocgido das AE permite maior inclusdo dos alunos i deo(i)ci‘hgen -
Compatibilidade - O que é proposto nas AE estd préximo da minha f2 de Cohen =
pratica (do que eu ja fazia) 0,074
2 _ o
Complexidade - As AE tém aplicabilidade pratica i deOC%osgen - g
’ i
2 — |
Aplicabilidade - A adog¢do das AE é uma tarefa simples 7 deOCOc;shzen - g
) 5
=
5 _ N=
Observabilidade - Observam-se efeitos positivos da ado¢do das AE i deo%ong - —
0
@)
=
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1.2.4.1. Dificuldades na compreensdo/leitura dos documentos das AE

A partir da anélise sobre o impacto da frequéncia de utilizacdo das AE como documento
curricular utilizado no planeamento, realizacdo e avaliagdo das aprendizagens, sobre a varidvel Difi-
culdade de compreensdo/leitura desses documentos (Quadro 28), pode aferir-se que a
utilizacdo das AE estd negativamente relacionada com o grau de dificuldade atribuido
a sua interpretag¢do, ou seja, quanto maior o nivel de dificuldade atribuido menor sera
a utilizacdo desses documentos. A mesma conclusdo é suportada pelo teste de qui-
-quadrado e andlise de residuos (Quadro 29) que cruza os scores do item relativo a
frequéncia de utilizagdo das AE com a questdo do grau de dificuldade com a linguagem
utilizada no documento (x2=2889,159; p<0,001; ® = 0,318).

Quadro 29. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE com
o grau de dificuldade na linguagem utilizada

APRENDIZAGENS DIFICULDADE NA LINGUAGEM UTILIZADA
ESSENCIAIS

Contagem 9 1 9 6 4 29
Nunca .

Residuos ajustados 8 -3,7 - 3,3 8,1

Contagem 16 35 51 18 5 125
Raramente -

Residuos ajustados -3,1 -2,0 2,1 3,9 42
N Contagem 90 226 407 91 8 822
As vezes -

Residuos ajustados -9,5 -5,5 11,1 6,2 v

Contagem 595 1504 1505 232 17 3853
Frequentemente 5

Residuos ajustados -17,5 4,7 12,0 -3 -3,0

Contagem 1448 1431 869 190 33 3971
Sempre

Residuos ajustados 23,6 -18,9 -4.7

--

Os docentes que consideram a linguagem do documento com um grau de dificuldade

“Mediano”, “Elevado” ou “Muito elevado” tendem a “Nunca”, “Raramente” ou apenas

“As vezes” utilizar as AE como referencial; os que consideram o nivel de dificuldade
)

“Baixo” ou “Muito baixo” tém tendéncia a utilizar “Frequentemente” ou “Sempre”.

O nivel de dificuldade atribuido na interpretagdo das AE influencia assim a sua frequ-
éncia de utilizagcdo, pelo que se pode afirmar que subsistem dificuldades de interpre-
tacdo por parte de alguns docentes relativamente a leitura do documento e que esse
facto determina a sua postura na frequéncia de utiliza¢do das AE.

A
-\
~
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1.2.4.2. A estrutura/layout das AE como elemento facilitador de articulagdo com o PA

Igualmente a partir de um teste de qui-quadrado que cruza os scores de resposta ao
item frequéncia de utilizacdo das AE com as questdes relativas a Dificuldade de articulagdo com
o Perfil dos Alunos (x2=715,886,159; p<0,001; ® = 0,285), Dificuldade de andlise do contri-
buto da disciplina para se atingir o Perfil dos Alunos (x2=641,553,159; p<0,001; ® = 0,270) e
a Dificuldade de interpretagdo dos descritores que remetem para o Perfil dos Alunos (x2=623,441;
p<0,001; ®=0,266) obtém-se os resultados que constam dos Quadros 30, 31 e 32.

Quadro 30. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE com
o grau de Dificuldade de articulagio com o PA

APRENDIZAGENS DIFICULDADE NA ARTICULAQAO COM O PERFIL
ESSENCIAIS DOS ALUNOS

BAIXO | MEDIANO | ELEVADO | ELEVADO | TOTAL

Contagem 6 3 6 10 4 29
Nunca .

Residuos ajustados 1,9 -2,3 -2,6 33 4.6

Contagem 8 31 39 31 16 125
Raramente .

Residuos ajustados -1,4 -1,3 -3,0 3,8 8,9
N Contagem 29 151 436 177 29 822
As vezes .

Residuos ajustados -6,5 -7,8 5,2 7,2 3,5

Contagem 196 1064 1984 562 47 3853
Frequentemente . 5

Residuos ajustados ~ -13,6 -4,7 11,8 2,9 -4.3

Contagem 644 1411 1442 399 75 3971
Sempre

Residuos ajustados 17,5 -13,8 -8,4

-

Quadro 31. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE
com o grau de Dificuldade de andlise do contributo da disciplina para o PA

APRENDIZAGENS DIFICULDADE NA ANALISE DO CONTRIBUTO DA
ESSENCIAIS MINHA DISCIPLINA PARA SE ATINGIR O PERFIL DOS
ALUNOS

BAIXO | MEDIANO | ELEVADO | ELEVADO

Contagem 6 5 4 7 7 29
Nunca .
Residuos ajustados ,9 -1,7 -2,4 1,4 7,0
Contagem 11 30 47 32 5 125
Raramente :
Residuos ajustados -1,8 -2,0 ) 3,3 8
N Contagem 42 188 395 173 24 822 -
As vezes . 5
Residuos ajustados -8,0 -5,9 7,9 5,0 ,2 S
Contagem 335 1180 1605 652 81 3853 W
Frequentemente - : [
Residuos ajustados ~ -13,7 -2,6 10,7 41 -3,4 Y
Contagem 884 1421 1070 468 128 3971 T
Sempre —
Residuos ajustados 18,7 -15,2 -8,0 -
1278 | 2820 | 3121 | 1332 - 3300 [T
@)
=
A
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Quadro 32. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE
com o grau de Dificuldade de interpretagdo dos descritores que remetem para o PA

APRENDIZAGENS DIFICULDADE NA INTERPRETAQAO DOS
ESSENCIAIS DESCRITORES QUE REMETEM PARA O PERFIL DOS
ALUNOS

BAIXO | MEDIANO | ELEVADO | ELEVADO

Contagem 5 6 8 S S 29
Nunca -

Residuos ajustados 1,0 -1,2 -1,3 4 4.6

Contagem 9 25 35 43 13 125
Raramente :

Residuos ajustados -1,5 -2,7 -2,7 6,2 5,0
N Contagem 38 188 390 160 46 822
As vezes :

Residuos ajustados -6,5 -5,4 4.8 4.0 4.8

Contagem 246 1084 1786 649 88 3853
Frequentemente - :

Residuos ajustados ~ -13,3 -5,5 11,4 4.8 -3,1

Contagem 713 1445 1266 443 104 3971
Sempre

Residuos ajustados 17,3 9,5 -134 -8,7 -1,5

Se o nivel de dificuldade expresso para os itens analisados for “Elevado” ou “Muito ele-

vado” ha uma tendéncia para o documento curricular das AE ser ou “Nunca”, “Rara-
mente” ou apenas “As vezes” utilizado. Se o docente considerar um nivel de dificul-
dade “Muito baixo” a tendéncia é para utilizar as AE mais “Frequentemente”. Esta
conclusdo é apoiada pelo sinal negativo no coeficiente do impacto da dificuldade na
interpretacdo das AE sobre o fator “Documentos curriculares principais” (Quadro 27).

1.2.4.3. A estrutura/layout das AE como elemento facilitador do trabalho

colaborativo e articulagdo curricular com outras disciplinas

De novo a partir de um teste de qui-quadrado que cruza as categorias de respostas
de frequéncia de utilizagdo das AE com as questdes relativas a Dificuldade de articulagdo
com outros niveis de ensino (X2 =431,173,159; p<0,001; ® = 0,221), com as aprendizagens
essenciais de vdrias disciplinas (x2 = 264,242; p<0,001; ® =0,173), com a Importincia em
estimular o trabalho colaborativo entre professores (x2 = 1325,508; p<0,001; ® = 0,388) e
em facilitar o trabalho de articulagdo curricular com outras disciplinas (x2 = 1111,918; p<0,001;
® = 0,355) obtém-se os resultados que constam dos Quadros 33, 34, 35 e 36.

o
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Quadro 33. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizacdo das AE
com o grau de Dificuldade de articulagio com outros niveis de ensino

DIFICULDADE NA ARTICULAQAO COM OUTROS

APRENDIZAGENS 4
NIVEIS DE ENSINO

ESSENCIAIS
MUITO
BAIXO MEDIANO | ELEVADO | ELEVADO

Contagem 7 3 S 10 4 29
Nunca .

Residuos ajustados 2,6 -2,3 -2,6 2,6 3,2

Contagem 12 28 38 28 19 125
Raramente .

Residuos ajustados ,0 -1,8 -2,5 1,8 7,6
N Contagem 35 183 381 180 43 822
As vezes -

Residuos ajustados -5,5 -4,9 3,2 4.5 3,4

Contagem 224 1064 1771 696 98 3853
Frequentemente . -

Residuos ajustados ~ -10,9 -3,6 8,2 3,9 -3,2

Contagem 576 1329 1423 524 119 3971
Sempre - -

Residuos ajustados 13,8 7,2 -9,1 -7,2 -1,1

854 2607 3618 1438 283 8800

Quadro 34. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizacdo das AE
com o grau de Dificuldade de articulagio com as aprendizagens essenciais de varias disciplinas

DIFICULDADE NA ARTICULA(;AO ENTRE AS
APRENDIZAGENS ESSENCIAIS DE VARIAS
DISCIPLINAS

APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS

BAIXO | MEDIANO | ELEVADO | ELEVADO

Contagem 7 3 5 8 6 29
Nunca .

Residuos ajustados 3,8 -1,7 -2,7 ,8 3,8

Contagem 11 22 33 36 23 125
Raramente ;

Residuos ajustados 1,0 -1,7 -3,7 1,9 6,7
N Contagem 32 161 357 207 65 822
As vezes .

Residuos ajustados -3,3 -3,1 ,6 2,5 3,7

Contagem 149 911 1726 909 158 3853
Frequentemente p .

Residuos ajustados -9,3 -,6 4,0 3,7 -4.1

Contagem 387 1012 1612 754 206 3971
Sempre - :

Residuos ajustados 10,5 3,0 -3,1 -5,7 -1

Contagem 586 2109 | 3733 | 1914 458 8800
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Quadro 35. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE
com o grau de Importancia em estimular o trabalho cooperativo entre professores

APRENDIZAGENS IMPORTANCIA EM ESTIMULAR O TRABALHO
ESSENCIAIS COLABORATIVO ENTRE PROFESSORES

BAIXO | MEDIANO | ELEVADO | ELEVADO | TOTAL

Contagem 13 6 4 3 3 29
Nunca .

Residuos ajustados 11,4 1,6 -2,4 -3,2 ,0

Contagem 39 46 30 9 1 125
Raramente -

Residuos ajustados 15,9 9,0 -2,6 -7,5 -3,5
N Contagem 75 206 372 151 18 822
As vezes -

Residuos ajustados 8,1 12,9 6,5 -13,1 -7,9

Contagem 128 441 1527 1569 188 3853
Frequentemente . -

Residuos ajustados -2,5 ,0 8,2 1,9 -14,4

Contagem 88 307 1140 1753 683 3971
Sempre - -

Residuos ajustados -7,4 -9,9 -11,1 7,9 19,9

Contagem 343 1006 | 3073 | 3485 893 8800

Quadro 36. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE com
o grau de Importéancia em facilitar o trabalho de articulagédo curricular com outras disciplinas

APRENDIZAGENS IMPORTANCIA EM ESTIMULAR O TRABALHO
ESSENCIAIS COLABORATIVO ENTRE PROFESSORES

BAIXO | MEDIANO | ELEVADO | ELEVADO

Contagem 14 6 S 2 2 29
Nunca -

Residuos ajustados 13,0 1,2 -2,4 -3,3 -2

Contagem 36 43 34 10 2 125
Raramente -

Residuos ajustados 15,3 7,1 -2,7 -6,7 -2,6
N Contagem 64 227 357 157 17 822
As vezes -

Residuos ajustados 6,8 13,0 2,8 -11,1 -6,4

Contagem 117 496 1657 1445 138 3853
Frequentemente . -

Residuos ajustados -2,5 -,5 7,1 1,2 -12,8

Contagem 85 378 1365 1625 518 3971
Sempre ; .

Residuos ajustados -6,6 -9,0 -7,8 7,3 17,1

Contagem 316 1150 | 3418 | 3239 677 8800

Quando o nivel de dificuldade expresso nos itens referentes ao grau de dificuldade de
interpretacao das AE é “Elevado” ou “Muito elevado” ha uma tendéncia para o docu-
mento curricular das AE ser “Nunca”, “Raramente” ou apenas “As vezes” utilizado e
vice-versa. Para os itens referentes ao nivel de importancia das AE para um nivel de
importancia “Muito baixo” ou “Baixo” a tendéncia é para utilizar as AE “Nunca” ou
“Raramente” e vice-versa. Esta andlise mais detalhada reforca o sentido da relagdo entre

a frequéncia de utilizagdo das AE com as categorias Dificuldade de interpretacdo e lei-
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tura do documento e Importancia atribuida, j& observada no sinal dos coeficientes do
impacto destas categorias no fator “Documentos curriculares principais” (ver Quadro 27).

1.2.4.4. Clareza das AE quanto aos conhecimentos a adquirir e as capacidades e

atitudes a desenvolver

Na mesma linha de andlise, investiga-se a relagdo individual das respostas a frequ-
éncia de utilizagdo das AE relativamente aos itens do nivel de Dificuldade de interpretagio
sobre os conhecimentos, capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos
(x2=578,619; p<0,001; ® = 0,256), os descritores de competéncias que operacionalizam as
aprendizagens pretendidas (x2 = 612,695; p<0,001; ® = 0,264) e a identificacdo das aprendi-
zagens relevantes para todos os alunos (x2 = 682,668; p<0,001; ® = 0,279), cujos resulta-
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dos estdo apresentados nos Quadros 37, 38 e 39.

Quadro 37. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE
com o grau de Dificuldade de interpretagiao sobre os conhecimentos, capacidades e atitudes

a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos

APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS

DIFICULDADE DE INTERPRETAgAO
DOS CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES
A DESENVOLVER OBRIGATORIAMENTE POR TODOS

BAIXO | MEDIANO | ELEVADO | ELEVADO

OS ALUNOS

Contagem 7 4 8 6 4 29
Nunca -

Residuos ajustados 1,5 -2,1 -9 ,8 3,8

Contagem 12 33 42 26 12 125
Raramente -

Residuos ajustados -1,5 -1,4 -5 1,8 49
N Contagem 41 195 361 202 23 822
As vezes -

Residuos ajustados -7,9 -5,6 51 8,0 3

Contagem 324 1214 1599 636 80 3853
Frequentemente - ;

Residuos ajustados ~ -13,6 -1,6 9,9 3,3 -2,9

Contagem 861 1404 1137 456 113 3971
Sempre - :

Residuos ajustados 18,4 54 -12,7 -8,5 1,1

Contagem 1245 | 2850 | 3147 | 1326 232 8800
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Quadro 38. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizacdo das AE
com o grau de Dificuldade de interpretagido dos descritores de competéncias
que operacionalizam as aprendizagens pretendidas

APRENDIZAGENS DIFICULDADE DEAINTERPRETA(;AO DOS DESCRITORES
ESSENCIAIS DE COMPETENCIAS QUE OPERACIONALIZAM
AS APRENDIZAGENS PRETENDIDAS

BAIXO | MEDIANO | ELEVADO | ELEVADO

Contagem 6 6 4 10 3 29
Nunca -

Residuos ajustados 1,6 -11 -2,9 2,6 2,5

Contagem 13 27 31 39 15 125
Raramente -

Residuos ajustados -3 -2,0 -3,4 4.4 6,3
R Contagem 31 169 387 189 46 822
As vezes :

Residuos ajustados -7,0 -6,1 4.6 51 5,1

Contagem 224 1072 1774 702 81 3853
Frequentemente ; .

Residuos ajustados ~ -13,9 -3,6 10,8 3,5 -3,5

Contagem 703 1348 1294 525 101 3971
Sempre ; .

Residuos ajustados 17,9 7,7 -12,3 -7.8 -1,3

Contagem 977 2622 | 3490 | 1465 246 8800

Quadro 39. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE com
o grau de Dificuldade na identificagdo das aprendizagens relevantes para todos os alunos

APRENDIZAGENS DIFICULDADE NA IDENTIFICAQAO DAS APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS RELEVANTES PARA TODOS OS ALUNOS

BAIXO | MEDIANO | ELEVADO | ELEVADO

Contagem 7 4 4 10 4 29
Nunca :

Residuos ajustados 1,3 -2,2 -2,2 2,8 3,5

Contagem 13 27 37 33 15 125
Raramente ;

Residuos ajustados -1,6 -2,7 -9 33 6,0
N Contagem 46 183 355 194 44 822
As vezes ;

Residuos ajustados -8,2 -6,8 6,4 6,6 43

Contagem 349 1239 1506 676 83 3853
Frequentemente p .

Residuos ajustados ~ -14,5 -1,1 10,3 4.4 -3,9

Contagem 937 1434 1024 462 114 3971
Sempre

Residuos ajustados 19,4 6,0 -13,5 -9,3 -4

Contagem 1352 | 2887 | 2926 | 1375 260 8800

Tal como no caso anterior, a frequéncia de utilizacdo das AE depende de forma evi-
dente do nivel de dificuldade na interpretacdo do documento em que quanto maior o
nivel de dificuldade encontrado, menor a utilizagdo das AE.
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1.2.4.5. Itens com relevancia na interpretagido e implementagdo dos Documentos das AE

Na dimensdo Operacionalizagdo, atendendo as andlises fatoriais realizadas aos itens
das vdrias categorias em estudo, pode afirmar-se que na categoria A¢des, os itens
Preparagdo de atividades iguais para todos os alunos e Aplicagio de testes ou fichas para aferir as
aprendizagens dos alunos ndo sdo elementos que se articulem com a implementagdo ou
interpretagdo das AE, uma vez que o fator estimado “Padroniza¢do” que retine estas
duas a¢bes ndo é relevante (Grafico 11). Também, da anélise de correlagdo (Quadro
26) e da andlise de regressdo (Quadro 27) se verifica que, no ambito do planeamento
das atividades a desenvolver ao nivel da turma na categoria Intervenientes, os fatores
“Alunos e outros atores da comunidade educativa” e “Pares” se encontram pouco rela-
cionados com a utilizacdo das AE.

Relativamente a dimensdo Interpretacdo, para as categorias Dificuldade e Importan-
cia, é calculado o coeficiente de correlacdo de Spearman entre a frequéncia de utili-
zagdo das AE com cada um dos itens pertencentes a estas categorias, bem como o
tamanho do efeito captado pelo valor de f2 de Cohen e cujos resultados figuram no
Quadro 40. Todos os itens propostos parecem integrar elementos que influenciam a
implementacdo das AE e se enquadram no ambito da interpreta¢do do documento,
sendo que os itens A articulagdo com outros niveis de ensino, A articulacio entre as aprendiza-
gens essenciais de vdrias disciplinas e Reforcar a ligacdo com as familias/encarregados de educagao,
por apresentarem valores de f2 de Cohen abaixo de 0,02 ou nao sdo identificados
como aspetos a considerar no ambito do documento ou no qual este tenha impacto.

Quadro 40. Valores do coeficiente de correlagio de Spearman entre a frequéncia de utilizagdo
das AE com os itens das categorias Dificuldade e Importancia

APRENDIZAGENS | ¢,

DIFICULDADE
A linguagem utilizada Correlagdo -,274%* 0,081
A articula¢do com o Perfil dos Alunos Correlagdo -,232%* 0,057
O contributo da minha disciplina para se atingir o Gk S 218%* 0,050
Perfil dos Alunos
Os conheamenFos, cgpaadades e atitudes a Cormlacie - 214%% 0,048 _
desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos o
o
. N 2
Os descritores de competéncias que ’ G _214% 0,048 2
operacionalizam as aprendizagens pretendidas |
5]
o - ~ . 9]
A identificagdo das aprendizagens relevantes para Cormdlacis L 237%% 0,060 =
todos os alunos £
ﬁs finalidades que devem nortear o ensino da minha Comrekis - 260%* 0,073 N
isciplina U
a
Z
b\

’.Qll
~
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APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS

f2 DE COHEN

DIFICULDADE

A articulagdo com outros niveis de ensino Correlagdo - 174%* 0,031

A articulagdo entre as aprendizagens essenciais de

AERAR Correlagdo -,105%* 0,011
vérias disciplinas
Os exemplos sugeridos de ages estratégicas de ok _213%% 0,048
ensino
Os descritores que remetem para o Perfil dos Alunos Correlagido -,225%* 0,053
Os dominios/organizadores da minha disciplina Correlagio -,261%* 0,073

IMPORTANCIA

Estimular o trabalho colaborativo entre professores  Correlagdo ,295%% 0,095
Facilitar o trabalho de articulacdo curricular com ~
oS ¢ Correlagdo ,250%* 0,067
outras disciplinas
Contribuir para uma gestdo do curriculo adequada ~
P g q Correlagio ,302%% 0,100
ao contexto da escola
Assumir o compromisso com a melhoria das ~
. P Correlagdo ,334%* 0,126
aprendizagens de todos
Reforcar a ligacdo com as familias/encarregados de ~
sara ligagdo co / gado Correlagdo ,142%* 0,021
educacio
Promover o desenvolvimento das competéncias ~
. P Correlagio ,344%% 0,134
previstas no Perfil dos Alunos
Diversificar as formas de organizacdo do trabalho ~
g ¢ Correlagdo ,309%* 0,106
escolar
Implementar metodologias ativas Correlagao ,317** 0,112
Reforcar o principio da educacio inclusiva, no ~
¢ principio 6 ’ Correlagio ,261%% 0,073
acesso ao curriculo e as aprendizagens
Promover uma gestdo do curriculo integrada, < *x
. . . Correlagdo , 314 0,109
articulada e sequencialmente progressiva
Facilitar a gestdo flexivel do curriculo Correlagdo ,289%* 0,091

Legenda: **valor p<0,01
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1.2.4.6. Desenvolvimento das AE com base nos Manuais Escolares

A utilizacdo das AE e PA (“Documentos curriculares principais”) ndo parece estar
muito relacionada com o fator “Outros documentos curriculares”, onde os Manuais
escolares se incluem (Gréafico 7, Quadro 27). Ou seja, no estudo da relacdo indivi-
dual da frequéncia de utilizagdo das AE com a frequéncia de utilizagdo dos Manuais
Escolares obtém-se um valor baixo do coeficiente de correlagdo (correlagdo de Spe-
arman=0,108; p<0,001; f2Cohen=0,012), e apesar desta relacdo ser significativa, o
efeito é praticamente inexistente. Assim, pode afirmar-se que a utilizagdo das AE ndo
estd a ser realizada em articulagdo com os Manuais escolares.

1.2.4.7. Adogdo das AE como facilitador do trabalho colaborativo dos professores nos
conselhos de turma e departamentos

Na mesma linha das andlises anteriores procedeu-se ao calculo da relagdo entre a
frequéncia de utilizacdo das AE com o item Considero que a adog¢do das AE faci-
lita o trabalho colaborativo dos professores nos conselhos de turma e departamentos
(x2 = 1246,673; p<0,001; ® =0,376) (Quadro 41)

Quadro 41. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE
com o nivel de concordancia de que A adogédo das AE facilita o trabalho colaborativo
dos professores nos conselhos de turma e departamento

APRENDIZAGENS CONSIDERO QUE A ADO(;AO DAS AE FACILITA O
ESSENCIAIS TRABALHO COLABORATIVO DOS PROFESSORES NOS
CONSELHOS DE TURMA E DEPARTAMENTIOS
NAO
DISCORDO CONCORDO CONCORDO
ToTALMENTE| DISCORDO NEM CONCORDO |15 7al MENTE
DISCORDO

Contagem 15 4 6 3 1 29
Nunca -

Residuos ajustados 15,2 ,2 -1,5 -3,5 -1,0

Contagem 39 38 34 14 0 125
Raramente -

Residuos ajustados 18,3 6,0 -1,6 -7,1 -3,4
N Contagem 60 213 350 184 15 822
As vezes -

Residuos ajustados 7,3 12,1 5,6 -12,0 -7,1

Contagem 95 471 1402 1718 167 3853
Frequentemente . -

Residuos ajustados -3,0 -,9 4.5 41 -12,1

Contagem 63 382 1185 1787 554 3971
Sempre y -

Residuos ajustados -7,4 -7,6 -7,2 5,0 17,1

Contagem 272 1108 2977 3706 737 8800
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Verifica-se a existéncia de uma relagdo significativa entre ambos os itens, sendo que os
docentes que “Frequentemente” ou “Sempre” utilizam as AE também “Concordam”
ou “Concordam totalmente” que a adoc¢do das AE facilita o trabalho colaborativo dos
professores nos conselhos de turma e departamentos.

1.2.4.8. Adogao das AE como facilitador da articulagido entre diferentes componentes
do curriculo

Para estudar a relagdo entre a frequéncia de utilizacdo das AE com os itens da dimensao
Interpretagdo, na categoria Importancia: As AE reforcam o principio da educagdo inclusiva,
no acesso ao curriculo e s aprendizagens (x2 = 1150,435; p<0,001; ® =0,362), As AE promo-
vem uma gestdo do curriculo integrada, articulada e sequencialmente progressiva (x2 = 1501,342;
p<0,001;® =0,413) e As AE facilitam a gestdo flexivel do curriculo” (x2 = 1279,500; p<0,001;
® =0,381) e os itens da dimensdo Avaliagdo: A adogdo das AE permite uma melhor adapta-
¢do do curriculo as necessidades dos alunos (x2 = 1897,234; p<0,001; ® =0,464) e A adogdo
das AE permite maior flexibilidade na gestdo curricular (x2 = 1458,326; p<0,001; ® =0,407),
é realizado um conjunto de testes de Qui-Quadrado que cruza os scores de resposta de
cada item com a frequéncia de utilizacdo das AE, e cujos resultados figuram nos Quadros
42,43 44, 45 ¢ 46.

Quadro 42. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE
com a Importincia atribuida a que estas reforcem o principio da educagio inclusiva, no acesso
ao curriculo e as aprendizagens

APRENDIZAGENS IMPOBTANCIA EM REFORCAR O PRINCI'PIO,DA
ESSENCIAIS EDUCACAO INCLUSIVA, NO ACESSO AO CURRICULO
E AS APRENDIZAGENS

BAIXO | MEDIANO | ELEVADO | ELEVADO

Contagem 15 4 4 4 2 29
Nunca ;

Residuos ajustados 14,0 ,6 2,1 -2,8 -1,

Contagem 34 36 27 23 S 125
Raramente :

Residuos ajustados 14,3 6,8 -2,6 -4.9 -3,3
s Contagem 78 160 357 190 37 822
As vezes ;

Residuos ajustados 9,5 9,0 7,1 -10,1 -8,3

Contagem 107 395 1417 1615 319 3853
Frequentemente p :

Residuos ajustados -3,6 -2 7,7 4.0 -13,8

Contagem 82 314 1048 1650 877 3971
Sempre - :

Residuos ajustados -7,0 -6,8 -11,0 3,4 19,5

Contagem 316 909 2853 | 3482 | 1240 | 8800
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Quadro 43. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizacdo das AE com
a Importéancia atribuida a que estas promovam uma gestio do curriculo integrada, articulada e
sequencialmente progressiva

APRENDIZAGENS IMPORTAI)JCIA EM PROMOVER UMA GESTAO
ESSENCIAIS DO CURRICULO INTEGRADA, ARTICULADA E
SEQUENCIALMENTE PROGRESSIVA

BAIXO | MEDIANO | ELEVADO | ELEVADO

Contagem 14 7 3 3 2 29
Nunca -

Residuos ajustados 14,7 3,0 -2,7 -3,5 -8

Contagem 34 34 37 14 6 125
Raramente -

Residuos ajustados 16,4 7,5 -1,1 -71 -2,5
N Contagem 66 163 380 188 25 822
As vezes :

Residuos ajustados 9,3 12,0 7,6 -11,9 -8,3

Contagem 79 338 1571 1639 226 3853
Frequentemente ; .

Residuos ajustados -4.0 4 11,4 3 -15,5

Contagem 59 217 1020 1884 791 3971
Sempre ; .

Residuos ajustados -7,0 -9,6 -15,3 8,7 21,0

Contagem 252 ) 3011 3728 | 1050 | 8800

Quadro 44. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE com a
Importancia atribuida a que estas facilitem a gestdo flexivel do curriculo

APRENDIZAGENS IMPORTANCIA EM FACILITAR A GESTAO FLEXIVEL
ESSENCIAIS DO CURRICULO

BAIXO | MEDIANO | ELEVADO | ELEVADO

Contagem 14 6 3 4 2 29
Nunca .

Residuos ajustados 13,3 2,0 -2,6 -2,9 -1,0

Contagem 36 33 34 16 6 125
Raramente ;

Residuos ajustados 15,7 6,2 -1,5 -6,3 -2,8
N Contagem 78 146 392 175 31 822
As vezes .

Residuos ajustados 10,0 8,0 9,1 -11,6 -8,4

Contagem 102 398 1487 1584 282 3853
Frequentemente p .

Residuos ajustados -3,6 1,3 9,1 1,7 -14,4

Contagem 72 285 1022 1751 841 3971
Sempre

Residuos ajustados -7,6 -7,7 -13,8 6,9 20,0

Contagem 302 868 2938 | 3530 | 1162 | 8800
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Quadro 45. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE
com a concordancia atribuida a que adogdo destas permite uma melhor adaptagdo do curriculo
as necessidades dos alunos

APRENDIZAGENS CONSIDERO QUE A ADOGAO DAS AE PERMITE
ESSENCIAIS UMA MELHOR ADAPTACAO DO CURRICULO AS
NECESSIDADES DOS ALUNOS
NAO
DISCORDO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE| D'SCORDPO NEM CONCORDO |15 7al MENTE
DISCORDO

Contagem 16 4 5 1 3 29
Nunca .

Residuos ajustados 19,9 ,8 -,6 -5,2 -,6

Contagem 34 39 34 16 2 125
Raramente .

Residuos ajustados 19,6 8,2 1,4 -8,8 -4.1
N Contagem 46 192 300 259 25 822
As vezes -

Residuos ajustados 7,3 14,0 10,5 -121 -9,9

Contagem 61 341 954 2217 280 3853
Frequentemente . -

Residuos ajustados -3,1 -2,2 5,5 9,7 -17,2

Contagem 29 273 642 2053 974 3971
Sempre - -

Residuos ajustados -8,2 -8,0 -12,0 )1 23,9

Contagem 186 849 1935 4546 1284

8800

Quadro 46. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE com a
concordancia atribuida a que adogdo destas permite uma maior flexibilidade na gestdo curricular

APRENDIZAGENS CONSIDERO QUE A ADOGAO DAS AE PERMITE MAIOR
ESSENCIAIS FLEXIBILIDADE NA GESTAO CURRICULAR
NAO
DISCORDO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE| D'SCORDO NEM CONCORDO | 15 7ALMENTE
DISCORDO

Contagem 12 4 7 4 2 29
Nunca .

Residuos ajustados 15,5 9 -1 -4,0 -1,0

Contagem 31 33 37 20 4 125
Raramente .

Residuos ajustados 18,7 6,8 1,3 -7,9 -3,4
N Contagem 44 141 332 276 29 822
As vezes .

Residuos ajustados 7,5 8,4 11,1 -10,4 -8,8

Contagem 51 339 1037 2161 265 3853
Frequentemente . 5

Residuos ajustados -3,7 -,9 45 8,7 -16,2

Contagem 32 284 748 2014 893 3971
Sempre ; ;

Residuos ajustados -7,0 -5,8 -11,3 -2 22,2

Contagem 170 801 2161 4475 1193 | 8800

Existe sempre uma relagdo muito significativa entre a frequéncia de utilizacdo das AE e
o nivel de Importancia atribuida a sua articulagdo com o curriculo, assim como com a
Importancia da sua adog¢do na adaptagdo do curriculo as necessidades dos alunos ou
a sua Importancia para uma maior flexibilidade de gestdo curricular.

'?’ INDICE | indice - Estudo 1
“4



RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS  PARTE Il - ESTUDOS PARCELARES

ESTUDO 1 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO A PROFESSORES

No entanto, os itens da dimensdo Avaliagdo tém mais impacto na utilizagdo das AE
do que os da categoria Importancia. De facto, verifica-se que a frequéncia de utilizagdo
das AE tem uma correlagdo mais elevada com os itens presentes na dimensdo Avalia-
cdo (uma melhor adaptacdo do curriculo ds necessidades dos alunos, ® =0,464, e uma maior
flexibilidade curricular, ® =0,407) do que com os itens de Importéancia atribuida (reforgo
do principio da educagdo inclusiva, ® = 0,413, seguidamente com a gestdo flexivel do curriculo,
® =0,381 e finalmente com o acesso ao curriculo e ds aprendizagens, ® =0,362).

Considerando os resultados presentes na andlise das caracteristicas sociodemogra-
ficas, que indicam que nos grupos disciplinares de Linguas, Matemdtica, Ciéncias e
Tecnologias as AE sdo sempre utilizadas (Quadro 12) e nas regides Norte e Centro
(Quadro 13), bem como nas escolas com Plano de Inovagdo (Quadro 14), poderd
concluir-se que nessas situagdes as AE cumprem o propésito de facilitar a articulagdo
com o curriculo, o mesmo ndo acontecendo no Grupo de Disciplinas das Expressoes
onde a variabilidade de utilizacdo das AE é muito elevada ou na regido do Alentejo
onde os docentes encontram maiores dificuldades na sua utilizagdo.

1.2.4.9. Adogdo das AE como facilitador da interdisciplinaridade

Com um procedimento estatistico idéntico aos anteriores, observa-se que no Quadro
47 a relagdo entre a frequéncia de utilizagdo das AE e o nivel de concordancia do item
pertencente a dimensdo de Avaliacao A adogdo das AE permite mais trabalho interdisciplinar
(x2=1088,907; p<0,001; ® =0,352) é significativa e elevada.

Quadro 47. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE
com a concordancia atribuida a que adogdo destas permite mais trabalho interdisciplinar

APRENDIZAGENS CONSIDERO QUE A ADOGAO DAS AE PERMITE MAIS
ESSENCIAIS TRABALHO INTERDISCIPLINAR
NAO
DISCORDO CONCORDO CONCORDO
ToTALMENTE | PISCORDO NEM CONCORDO | y57ai MENTE
DISCORDO

Contagem 14 4 7 3 1 29
Nunca ;

Residuos ajustados 15,8 ) -1,0 -3,6 -11

Contagem 33 39 39 12 2 125
Raramente ;

Residuos ajustados 17,2 6,8 -4 -7,7 -3,1
N Contagem 53 175 343 232 19 822
As vezes ;

Residuos ajustados 7,6 8,8 58 -9,2 -7,5

Contagem 72 445 1318 1789 229 3853
Frequentemente - :

Residuos ajustados -3,4 -7 2,7 5,2 -10,4

Contagem 49 378 1171 1776 597 3971
Sempre - :

Residuos ajustados -6,9 -6,1 -5,8 2,4 15,6

Contagem
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Existe uma relagdo significativa entre ambos os itens, ou seja, os docentes que utilizam
“Frequentemente” ou “Sempre” as AE também “Concordam” ou “Concordam total-
mente” que a ado¢do das AE permite mais trabalho interdisciplinar.

1.2.4.10. Adogdo das AE potenciam uma gestdo curricular flexivel que garante a
existéncia de espagos para consolidagido e aprofundamento das aprendizagens

Ainda com o mesmo procedimento estatistico, verifica-se que (Quadro 48) a relacao
entre a frequéncia de utilizagio das AE e o nivel de concordancia do item pertencente a
dimensdo de Avaliagdo A adogdo das AE potenciam uma gestdo curricular flexivel que garante a
existéncia de espacos para consolidagdo e aprofundamento das aprendizagens (x2 = 1683,160;
p<0,001; ® =0,352) também é elevada e muito significativa.

Quadro 48. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE
com a concordancia atribuida a que adogao das AE potenciam uma gestdo curricular flexivel
que garante a existéncia de espagos para consolidagio e aprofundamento das aprendizagens

APRENDIZAGENS CONSIDERO QUE A ADOCAO DAS AE PERMITE
ESSENCIAIS UMA MAIOR EFICACIA NA CONSOLIDAGCAO DAS
APRENDIZAGENS
NAO
DISCORDO CONCORDO CONCORDO
ToTALMENTE | D'SCORPO NEM CONCORDO |15 1ALMENTE
DISCORDO

Contagem 15 6 4 3 1 29
Nunca -

Residuos ajustados 16,3 1,6 -1,6 -3,9 -1,4

Contagem 32 43 37 13 0 125
Raramente -

Residuos ajustados 15,9 8,3 ,6 -8,2 -4.2
N Contagem 74 186 345 200 17 822
As vezes -

Residuos ajustados 11,7 10,9 10,0 -13,5 -9,3

Contagem 77 475 1213 1866 222 3853
Frequentemente - ,

Residuos ajustados -3,6 2,9 8,0 2,9 -16,2

Contagem 39 279 795 2027 831 3971
Sempre

Residuos ajustados -9,0 -11,3 -13,7 22,8

__

Existe uma relacdo muito significativa entre ambos os itens, como acontece com todos
os itens da Dimensdo Avalia¢do, no sentido em que os docentes que utilizam “Frequen-
temente” ou “Sempre” as AE também “Concordam” ou “Concordam totalmente” que
a adogdo das AE potencia uma gestdo curricular flexivel que garante a existéncia de
espagos para consolidacdo e aprofundamento das aprendizagens.
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1.2.4.11. Adogdo das AE potenciam a utilizagdo de metodologias centradas nos alunos,
libertando espago (tempo) para o desenvolvimento das aprendizagens visadas

Pelo Quadro 49 observa-se também uma relacdo significativa entre a frequéncia de uti-
lizagdo das AE com o nivel de concordancia do item pertencente a dimensao de Avalia-
¢do A adogdo das AE permite uma maior diferenciagdo pedagdgica (x2 = 1205,260; p<0,001;
® =0,370).

Existe uma relacdo muito significativa entre ambos os itens, em que os docentes que
“Frequentemente” ou “Sempre” utilizam as AE também “Concordam” ou “Concor-
dam totalmente” que a adogdo das AE permite uma maior diferenciagdo pedagogica.

Quadro 49. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagdo das AE com a
concordancia atribuida a que adogdo das AE permite uma maior diferenciagao pedagégica

APRENDIZAGENS CONSIDERO QUE A ADOGAO DAS AE PERMITE UMA
ESSENCIAIS MAIOR DIFERENCIAGCAO PEDAGOGICAS
NAO
DISCORDO CONCORDO CONCORDO
ToTALMENTE | PISCORDO NEM CONCORDO |15 7aL MENTE
DISCORDO

Contagem 13 6 S 2 3 29
Nunca -

Residuos ajustados 14,4 1,5 -1,6 -4 ]

Contagem 36 37 BS 15 2 125
Raramente -

Residuos ajustados 18,7 6,3 -,8 -7,4 -3,1
N Contagem 50 185 352 217 18 822
As vezes -

Residuos ajustados 6,7 10,2 7,4 -11,0 -7,6

Contagem 72 445 1306 1821 209 3853
Frequentemente - ,

Residuos ajustados -3,7 -3 4.4 4.4 -11,9

Contagem 9 354 1068 1873 621 3971
Sempre

Residuos ajustados -6,4 -7,3 -8,3 17,1

__

1.2.4.12. Alteragdes concretizadas ao nivel da avaliag¢do interna das aprendizagens,
decorrentes do modelo curricular preconizado pelas AE

Também se pode observar pelo Quadro 50 a existéncia de uma relagdo muito signifi-
cativa entre a frequéncia de utilizagdo das AE com o nivel de concordancia do item perten-
cente a dimensdo de Avaliagdo A adogdo das AE permite maior diversidade de dindmicas de
avaliagdo (x2 = 1540,398; p<0,001; ® =0,418).
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Quadro 50. Tabela de contingéncia e andlise de residuos da frequéncia de utilizagao das AE
com a concordancia atribuida a que adogdo das AE permite uma maior diversidade de dindmicas
de avaliagdo

APRENDIZAGENS CONSIDERO QUE A ADO(_;AO DAs AE PERMITE MAIOR
ESSENCIAIS DIVERSIDADE DE DINAMICAS DE AVALIACAO
NAO
DISCORDO CONCORDO CONCORDO
ToTALMENTE | PISCORDO NEM CONCORDO |15 aLMENTE
DISCORDO

Contagem 17 4 4 1 3 29
Nunca .

Residuos ajustados 19,3 ,6 -1,7 -4.8 -1

Contagem 35 32 36 21 1 125
Raramente .

Residuos ajustados 18,2 5,7 3 -7,1 -3,7
N Contagem 55 165 352 232 18 822
As vezes .

Residuos ajustados 8,0 9,8 10,1 -121 -8,5

Contagem 67 412 1169 1991 214 3853
Frequentemente ; ;

Residuos ajustados -4.2 1,2 4.8 5,5 -14,6

Contagem 49 288 880 2012 742 3971
Sempre

Resfduos ajustados -7,0 -8,4 -10,6 20,5

___

Do mesmo modo, conclui-se que os docentes que “Frequentemente” ou “Sempre”
utilizam as AE também “Concordam” ou “Concordam totalmente” que a ado¢do das
AE permite maior diversidade de dindmicas de avaliagao.

1.2.4.13. Andlise Complementar

Como complemento da andlise anterior é também estudada a relacdo entre a frequén-
cia de utilizagdo das AE com cada um dos itens pertencentes a Dimensdo de Avalia¢do,
assim como o respetivo tamanho do efeito captado pelo valor de f2 de Cohen e cujos
resultados figuram no Quadro 51.

Quadro 51. Valores do coeficiente de correlagdo de Spearman entre a frequéncia
de utilizagdo das AE com os itens da Dimensédo — Avaliagdo

APRENDIZAGENS | ¢,

Considero que a adogdo das AE permite maior foco

. ' Correlagdo ,398%** 0,188
no que é essencial -
o
Considero que a adogdo das AE permite uma g
melhor adaptagdo do curriculo as necessidades dos  Correlagdo ,314%* 0,109 e
alunos i
S
Considero que a adggao das AE permite maior Cormdlacis 273% 0,081 T
flexibilidade na gestdo curricular =
Con,SIFﬂero que a gdogéjo das AE permite uma maior Comreks 338% 0,129 -
eficacia na consolidagdo das aprendizagens =
=
o\
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APRENDIZAGENS | ¢

Considero que a adogdo das AE permite o
desenvolvimento de competéncias de nivel mais
elevado

Considero que a adogdo das AE permite mais
trabalho interdisciplinar

Considero que a ado¢do das AE facilita o trabalho
colaborativo dos professores nos conselhos de
turma e departamentos

Considero que a adogdo das AE permite uma maior
diferenciacdo pedagdgica

Considero que a adogdo das AE permite uma maior
diversidade de agdes estratégicas de ensino

Considero que a adogdo das AE permite maior
diversidade de dindmicas de avaliacdo

Considero que a adogdo das AE permite uma
identificagdo mais precoce das dificuldades de
aprendizagem

Considero que a ado¢do das AE permite maior
inclusdo dos alunos

Compatibilidade-Considero que o que é proposto
nas AE estd préximo da minha prética (do que eu ja
fazia)

Complexidade-Considero que as AE tém
aplicabilidade prética

Aplicabilidade-Considero que a adogdo das AE é
uma tarefa simples

Observabilidade-Considero que ja se observam
efeitos positivos da adogdo das AE
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Correlagdo

Correlagdo

Correlagdo

Correlagdo
Correlagio

Correlagdo

Correlagdo

Correlagdo

Correlagdo

Correlagdo
Correlagdo

Correlagdo

[262%%

210%*

,243%%

,240%*

277**

,279%%

[215%%

217%%

[263%%

364%*

[275%%

[278%*

0,074

0,046

0,063

0,061

0,083

0,084

0,048

0,049

0,074

0,153

0,082

0,084

1

Legenda: **valor p<0,01

Conclui-se assim, a partir dos Quadros 40 e 51, que a frequéncia de utilizagdo das AE

depende essencialmente de se considerar que:

® A adogdo das AE permite maior foco no que é essencial (f2=0,188)

® As AE tém aplicabilidade pratica (f2=0,153)

® As AE promovem o desenvolvimento das competéncias previstas no Perfil dos

Alunos (f2=0,134)

® A adogdo das AE permite uma maior eficdcia na consolida¢do das aprendiza-

gens (f2=0,129)

® As AE sdo importantes para assumir um compromisso com a melhoria das

aprendizagens de todos (f2=10,126)

2
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® As AE sdo importantes para implementar metodologias ativas (f2=0,112)

® A adogdo das AE permite uma melhor adaptagdo do curriculo as necessidades
dos alunos (f2=0,109)

® As AE promovem uma gestdo do curriculo integrada, articulada e sequencial-
mente progressiva (f2=0,109)

® As AE sdo importantes para diversificar as formas de organizacao do trabalho
escolar (f2=0,106)

® As AE contribuem para uma gestdo do curriculo adequada ao contexto da
escola (f2=0,100)

1.2.5. Andlises adicionais

Adicionalmente ao dmbito do estudo, surgiu a hipdtese de os resultados obtidos
poderem ser consequéncia da existéncia de perfis de docentes relativamente ao seu
posicionamento face ao documento curricular em analise, tendo-se por isso desenvol-

vido andlises adicionais.

1.2.5.1. Defini¢do de Perfis de Docentes

Na tentativa de determinar a existéncia de perfis de docentes é realizada uma analise
classificatéria, pelo método das K-médias, tendo como descritores os fatores obtidos
nas andlises fatoriais e resumidos no Quadro 25, sendo todos significativos para a
analise em questdo (Quadro 53). Apds vérios ensaios conclui-se que o melhor modelo
seria a divisdo em dois perfis de docentes (clusters), cujos resultados se apresentam

no Quadro 52.

Agregando 4662 docentes (53,0%), o primeiro perfil caracteriza-se pelo conjunto de
docentes que tém maior adesdo a implementagdo dos “Documentos curriculares prin-
cipais”, procuram como intervenientes os “Gestores Intermédios”, “Alunos e outros
atores da comunidade educativa”, promovem a¢des com “Foco no aluno”, atribuem
grande “Importdncia” ao documento, avaliam favoravelmente a “Vantagem relativa”
e a “Inovagdo” deste documento. O segundo perfil é constituido pelo conjunto de
docentes com menor adesdo a implementag¢do dos documentos curriculares principais

e integra 4138 docentes (47,0%).
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Quadro 52. Descrigido dos clusters

x MENOR

Documentos - “Documentos curriculares principais” ,49161
Documentos - “Outros documentos curriculares” 12691
Documentos - “Recursos curriculares de suporte” ,23408
Intervenientes - “Gestores Intermédios” ,35660
Intervenientes - “Alunos e outros atores da comunidade educativa” ,33891
Intervenientes - “Pares” 16278
Ag¢des - “Foco no aluno” ,43510
Acdes - “Foco na estratégia” ,26201
Interpretagdo - “Dificuldade” -,24316
Interpretagdo - “Importancia” ,60238
Avalia¢do - “Vantagem relativa” ,47571
Avaliagdo - “Inova¢do” (Aplicabilidade, Complexidade, Observabilidade, 30260

Compatibilidade e AE permitem maior foco no essencial)

-,55386
-14298
-,26372
-,40176
-,38183
-18339
-,49020
-,29518
27395
-,67866

-,53595

-,34091

Quadro 53. Estudo da significincia dos descritores

ESTATISTICA DE
TESTE

Documentos - “Documentos curriculares principais”

Documentos - “Outros documentos curriculares”

Documentos - “Recursos curriculares de suporte”

Intervenientes - “Gestores Intermédios”

i

Intervenientes - “Alunos e outros atores da comunidade educativa’

Intervenientes - “Pares”

Agdes - “Foco no aluno”

Acdes - “Foco na estratégia”

Interpretagdo - “Dificuldade”

Interpretagdo - “Importancia”

Avaliagdo - “Vantagem relativa”

Avaliagdo - “Inovacgdo” (Aplicabilidade, Complexidade, Observabilidade, Compatibilidade e
AE permitem maior foco no essencial)

3292,393%*
162,619
578,931%*
1471,441%
1307,936%*
270,762%*
2385,565%*
737,567%*
627,983%*
6085,088%*

3011,153**

1012,119%**

Legenda: **valor p<0,01

o
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1.2.5.2. Relagdo entre o perfil dos docentes com algumas varidveis sociodemograficas
de interesse

Na procura de relagdes entre os perfis encontrados e as caracteristicas sociodemogréfi-
cas foram realizados vdrios testes de qui-quadrado de independéncia e uma analise de
residuos entre o perfil de docente e as varidveis sociodemograficas, mostrando apenas
serem de interesse o Género, a Zona geografica, o Grupo de Disciplinas, a Disciplina e
o Plano de Inovagdo existente na escola.

Existe uma relagdo significativa entre o perfil do docente e o Género (x2 = 90,391;
p<0,001; ®=0,101), cujos resultados se apresentam no Quadro 54.

Quadro 54. Tabela de contingéncia e andlise de residuos do perfil de docente com o Género

12 4 29

. Contagem
Feminino .
Residuos ajustados 15,5 ,9
. Contagem 31 33 125
Masculino -
Residuos ajustados 18,7 6,8
L Contagem 44 141 822
Prefere ndo dizer -
Residuos ajustados 7,5 8,4

Os docentes do género feminino mostram maior recetividade ao documento.
Observou-se que também existe uma relag¢do significativa entre o perfil do docente e
a Zona geogréfica (x2 = 31,258; p<0,001; ® =0,060), cujos resultados se apresentam
no Quadro 55.

Quadro 55. Tabela de contingéncia e andlise de residuos do perfil de docente com a Zona geografica

ZONA GEOGRAFICA MAIOR ADESAO | MENOR ADESAO TOTAL

Contagem 1677 1312 2989
Norte -
Residuos ajustados 4.2 -4,2
Contagem 1247 1050 2297
Centro -
Residuos ajustados 1,5 -1,5
) Contagem 1246 1260 2506
A.M.Lisboa -
Residuos ajustados -3,9 3,9
Alentejo Contagem 263 268 531
Residuos ajustados -1,6 1,6
Contagem 229 248 477
Algarve
-2,2 2,2

Contagem 4662 4138 8800
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Verificou-se que é no Norte onde os docentes tém perce¢des mais favordveis ao docu-

mento.

Observou-se ainda que existe uma relacdo significativa entre o perfil do docente e
o Grupo de Disciplinas (x2 = 270,529; p<0,001; ® =0,175), sendo esta a segunda
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caracteristica mais importante na definicdo do perfil (Quadro 56).

Quadro 56. Tabela de contingéncia e andlise de residuos do perfil de docente

Sem disciplina

com o Grupo de Disciplinas

GRUPO DE DISCIPLINAS MAIOR

Contagem

ADESAO | MENOR ADESAO TOTAL
36 9 45

Residuos ajustados 3,6 -3,6
Contagem 959 528 1487
1.o CEB :
Residuos ajustados 9,8 -9,8
. Contagem 794 637 1431
Humanidade .
Residuos ajustados 2,1 21
N Contagem 580 518 1098
Expressoes p .
Residuos ajustados -1 N
Matemética, Ciéncias e Contagem 1131 1613 2744
Tecnologias Residuos ajustados -14,9 14,9
, Contagem 1162 833 1995
Linguas p .
Residuos ajustados 54 -54
Contagem 4662 4138 8800

Os docentes dos grupos disciplinares de Linguas, Humanidades e 1.° Ciclo mostram

maior adesdo ao documento.

Verificou-se que existe uma relacdo significativa entre o perfil do docente e a Disciplina
(x2 = 392,435; p<0,001; ® =0,211), sendo este a caracteristica mais importante na

defini¢do do perfil (Quadro 57).

Quadro 57. Tabela de contingéncia e andlise de residuos do perfil de docente com a Disciplina

176

Contagem

Todas - 1.°CEB

MENOR ADESAO TOTAL
278

102

Residuos ajustados 3,5 -3,5

Contagem 158 139 297
Histéria

Residuos ajustados ] -1

Contagem 157 147 304
Geografia

Residuos ajustados -5 )

o
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136 73 209

Histéria e Geografia de Portugal
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Contagem

Residuos ajustados 3,5 -3,5

Contagem 107 156 263
Fisica e Quimica

Residuos ajustados -4 41

Contagem 586 783 1369
Matematica

Residuos ajustados -8,2 8,2

Contagem 71 57 128
Francés

Residuos ajustados ,6 -,6

Contagem 167 128 295
Educacdo Visual

Residuos ajustados 1,3 -1,3

Contagem 4 5 9
Alemio

Residuos ajustados -5 )5

Contagem 122 199 321
Fisico-Quimica

Residuos ajustados -5,5 5,5

Contagem 10 6 16
Biologia

Residuos ajustados 8 -8

Contagem 1193 652 1845
Portugués

Residuos ajustados 11,3 -11,3

Contagem 3 2 S
Cidadania e Desenvolvimento

Residuos ajustados 3 -3

Contagem 210 224 434
Ciéncias Naturais

Residuos ajustados -2,0 2,0

Contagem 11 11 22
Desenho A

Residuos ajustados -3 3

Contagem 1 3 4
Direito

Residuos ajustados -1,1 1,1

Contagem 4 6 10
Fisica e Quimica A

Residuos ajustados -8 8

Contagem 288 292 580
Educacdo Fisica

Residuos ajustados -1,7 1,7

Contagem 55 13 68
Educacdo Moral e Religiosa Catdlica

Residuos ajustados 4.6 -4.6
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32 19 51

Contagem

Educagdo Tecnoldgica

Residuos ajustados 1,4 -1,4
Contagem 31 24 55
Economia A
Residuos ajustados 5 -5
Contagem 1 1 2
Economia
Residuos ajustados -1 N
Contagem 146 114 260
Filosofia
Residuos ajustados 1,0 -1,0
Contagem S 2 7
Economia C
Residuos ajustados 1,0 -1,0
Contagem 60 32 92
Educa¢do Musical
Residuos ajustados 2,4 -2,4
Contagem 2 2 4
Artes Visuais
Residuos ajustados -1 )
Contagem 48 40 88
Espanhol
Residuos ajustados )3 -3
Contagem 1 2 3
Fisica
Residuos ajustados -7 7
Contagem 1 0 1
Francés Iniciacdo
Residuos ajustados 9 -9
Contagem 0 1 1
Francés Continuagdo
Residuos ajustados -1, 1,1
Contagem 17 33 50
Geometria Descritiva A
Residuos ajustados -2,7 2,7
Contagem 21 38 59
Geografia A
Residuos ajustados -2,7 2,7
Contagem 2 0 2 -
Geografia C <
Residuos ajustados 13 -1,3 2
L
Contagem 366 310 676 !
Inglés 3
Residuos ajustados ,6 -,6 B
Contagem 8 8 16 —
Histéria da Cultura e das Artes o
Residuos ajustados -2 ,2 =
Z
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38 41 79
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Contagem
Histéria A

Residuos ajustados -9 9

Contagem 1 S 6
Histéria B

Residuos ajustados -1,8 1,8

Contagem 83 63 146
TIC

Residuos ajustados .9 -9

Contagem 2 0 2
Inglés Continuagdo

Residuos ajustados 1,3 -1,3

Contagem 0 1 1
Latim

Residuos ajustados -1,1 1,1

Contagem 1 0 1
Latim B

Residuos ajustados 9 -9

Contagem 2 2 4
Literatura Portuguesa

Residuos ajustados -1 N
Matematica Aplicada as Ciéncias Contagem / i 2
Sociais Residuos ajustados -2,7 2,7

Contagem 111 135 246
Biologia e Geologia

Residuos ajustados -2,5 2,5

Contagem 67 157 224
Matemdtica A

Residuos ajustados -7,0 7,0

Contagem 0 1 1
Matemética B

Residuos ajustados -1, 1,1

Contagem 0 1 1
Oficina Multimédia

Residuos ajustados -1,1 1,1

Contagem 2 2 4
Mdsica

Residuos ajustados -1 N

Contagem 6 7 13
Portugués Lingua Nao Materna

Residuos ajustados -5 )5

Contagem 2 3 S
Psicologia

Residuos ajustados -,6 ,6

Contagem 4 4 8
Psicologia B

Residuos ajustados -2 ,2

A
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DISCIPLINAS MAIOR ADESAO | MENOR ADESAO
4 2 6

Contagem
Quimica

Residuos ajustados 7 -7

Contagem 12 3 15
Sociologia

Residuos ajustados 2,1 -2,

Contagem 29 25 54
Estudo do Meio

Residuos ajustados ] -1

Contagem 14 10 24
Aplicagdes Informéticas B

Residuos ajustados )5 -5

Contagem 1 0 1
Expressdo Dramatica/Teatro

Residuos ajustados 9 -9
Educagdo Moral e Religiosa Contagem L 0 !
Evangélica Residuos ajustados 9 -9
3 Contagem 3 6 9
Area de Integragdo

Residuos ajustados -1,2 1,2

Contagem 10 11 21
Economia

Residuos ajustados -5 )5

Contagem 57 16 73
Educagdo Especial

Residuos ajustados 43 -43

Contagem S 0 5

Residuos ajustados 2,1 -2,1
TOTAL Contagem 4662 4138 8800

Os docentes com maior predisposi¢cdo a implementagdo do documento encontram-
-se nas disciplinas de Histéria e Geografia de Portugal, Portugués, Educa¢do Moral e
Religiosa Catdlica, Educag¢do Musical, Sociologia, Educa¢do Especial e 1.° Ciclo. No
entanto, um perfil favordvel de docente ndo necessariamente leva a que haja efetiva
utilizacdo das AE (Quadro 11). Com um perfil menos recetivo encontram-se os docen-
tes das disciplinas de Fisica e Quimica, Matematica, Fisico-Quimica, Ciéncias Natu-
rais, Geometria Descritiva A, Geografia A, Matemdtica Aplicada as Ciéncias Sociais,
Biologia e Geologia e Matematica A.

Finalmente, existe também uma relagdo significativa entre o perfil do docente e o facto
de a escola ter Plano de Inovagdo (x2 = 119,488; p<0,001; ® =0,117).
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Quadro 58. Tabela de contingéncia e andlise de residuos do perfil de docente com a existéncia
de Plano de Inova¢ido

A SUA ESCOLA TEM PLANO
MAIOR ADESAO | MENOR ADESAO TOTAL
DE INOVACAO?

Contagem 1502 2409
Residuos ajustados 10,8 -10,8
. Contagem 1652 1625 3277
Nao .
Residuos ajustados -3,7 3,7
Contagem 1508 1606 3114
Nao sei

Residuos ajustados -6,3

TOTAL 4662 4138 8800

Constata-se uma maior adesdo nos docentes das escolas com Plano de Inovacdo.

Globalmente, as relagdes encontradas permitem afirmar que existem algumas tendén-
cias. O perfil dos docentes parece estar relacionado, por ordem decrescente de impor-
tancia: com a Disciplina e por sua vez com o Grupo de Disciplinas, com o facto de a
escola onde lecionam ter Plano de Inovagdo, com o Género e com a Zona Geogréfica.
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2. RESULTADOS QUALITATIVOS

Na questdo aberta, em que se pretendia obter dos professores, de forma explicita, um
conjunto de sugestdes e medidas concretas tendo em vista a melhoria do documento
das Aprendizagens Essenciais (Considerando a sua experiéncia de utilizagdo das AE na sua dis-
ciplina, que medida concreta sugere para melhorar esse documento curricular?), foram conside-
radas as respostas de 3380 professores, o que corresponde a uma taxa de pouco mais
de um terco dos professores que responderam ao questionario (38,4%).

2.1. Resultados gerais

Conforme se pode observar no Quadro 59, de entre o total de 3380 respostas, foram
identificadas 2052 sugestdes especificamente orientadas para a melhoria do préprio
documento, ou seja, 60,7% do total de unidades de registo. Ndo remetendo direta-
mente para medidas concretas visando a melhoria do documento, mas constituindo
sugestdes de melhoria mais diretamente relacionadas com a implementagdo das pré-
prias Aprendizagens Essenciais, foram identificadas 769 respostas, o que equivale a
22,8% das unidades de registo. Numa terceira categoria, com 358 unidades de registo,
e correspondendo a apenas 10,6% do total, foram incluidas as manifestacdes dos pro-
fessores referindo-se a obstaculos e criticas ao processo de implementagdo das Apren-
dizagens Essenciais. Por tltimo, com um total de 201 unidades de sentido, incluem-se
numa quarta categoria as unidades de registo que se situam fora do ambito da per-
gunta, ou seja, ndo respondem a questdo colocada (5,9%).
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Quadro 59. Resultados gerais da anilise de contetido da questdo aberta

CATEGORIA SUBCATEGORIA _— ToTAL

Elementos a melhorar/incluir 46,3
Sugestdes Articulagdo com outros normativos 604 29,4
concretas Forma/legibilidade do documento 341 16.7
de melhoria ’
do documento Pressupostos/principios orientadores 156 7,6
Total 2052 100,0 60,7
Organiza¢do do ensino 155 20,2
Recursos 135 17,6
Organizagdo do trabalho 85 11,1
Consideragdes/balanc¢o sobre as AE 76 9,9
Dinamicas /estratégias que o docente
; . 73 9,5
deve considerar para implementar as AE
Sugestdes globais  Desenvolvimento Profissional 70 9,1
de melhoria para L . .
implementacio Avaliacdo - orientacSes/aspetos a 64 83
das AE considerar ’
Politica 51 6,6
Contelidos - orientagdes/aspetos a 30 3,9
considerar
Escola 24 31
Outros 6 0,7
Total 769 100,0 22,8
, Decorrentes da aprecia¢do do 195 545
Obstéculos documento
€ criticas a Decorrentes das condicdes de
implementagdo implementacio 158 44,1
das AE . o
Sem experiéncia/opinido S 1,4
Total 358 100,0 10,6
Respostas fora 201
do &mbito da
pergunta Total 201 100,0 5,9
Total geral 3380 100,00

2.2. Sugestoes de melhoria do documento

Tendo em vista os objetivos gerais do presente relatério, nomeadamente no que se
refere a elaboragdo de recomendacgdes, importa incidir a andlise sobretudo nas suges-
tdes que os professores fazem relativamente ao documento curricular em si mesmo.
Contribuindo para aprofundar a opinido manifestada sobre o contetido e forma do
documento e ilustrar e dar substidncia ao que anteriormente foi referido na andlise
descritiva do questionario, apresenta-se de seguida uma sistematiza¢do das sugestoes
dadas para esse propésito.
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De acordo com o Quadro 59, foi nesta categoria que se concentrou a maior parte das
sugestdes feitas pelos professores. Em funcdo do seu teor, desse conjunto de sugestdes
resultaram quatro diferentes subcategorias que mais adiante serdo objeto de analise
individual e que aqui importa desde logo expor de forma a explicitar o peso relativo
que lhes foi atribuido pelos professores: 1) sugestdes de elementos a melhorar ou a
incluir, com 46,3% do total de registos da categoria); 2) sugestdes de articulagdo com
outros normativos (29,4%); 3) Sugestdes sobre a forma e a legibilidade do documento
(16,7%); e, por ultimo, 4) sugestdes relacionadas com os pressupostos e principios
orientadores das Aprendizagens Essenciais (7,6%).

No que se refere a 1), ou seja, as sugestdes de elementos a melhorar ou a incluir (refe-
réncias explicitas a necessidade de melhorar o conteiido do documento no dmbito dos elementos
que o compoem), é de assinalar em primeiro lugar a grande diversidade de aspetos con-
siderados pelos professores, num total de 22 diferentes indicadores identificados no
processo de andlise de contelido (Quadro 60).

Destacam-se, no entanto, quatro indicadores que, pela sua maior frequéncia, indiciam
maior convergéncia nas respostas dos professores que se manifestaram. Referimo-nos
em concreto as sugestdes que agrupamos no indicador que remete para uma maior
concretizagdo/operacionalizacdo dos diversos elementos do documento, com 190
registos, ou seja 20,0% das men¢Ses na subcategoria em aprego.
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Quadro 60. Indicadores da Subcategoria “Elementos a melhorar/incluir”
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Concretizar/operacionalizar os diversos elementos do documento 190 20,0
Explicitar as possibilidades de articulagdo horizontal 146 15,4
Incluir exemplos de suporte a implementacdo 136 14,3
Sugestdes especificas para uma disciplina 130 13,7
Reduzir a extensdo/n.° de AE 74 7,8
Especificar os contetdos 69 7,2
Outras propostas de melhoria 37 3,8
Explicitar niveis de desempenho a considerar na avalia¢do 28 2,9
Especificar as estratégias 22 2,3
Explicitar as possibilidades de articulagdo vertical 19 2,0
Rever/refazer/reformular o documento 15 1,5
Especificar os contetidos por ano 11 1,2
Especificar os dominios 10 1,1
Explicitar critérios de avaliagdo 9 1,0
Incluir especificagdes para a educagdo especial 9 1,0
Incluir estratégias especificas para a educagdo especial 9 1,0
Incluir mais estratégias operacionais /atividades/exemplos 9 1,0
Especificar os diversos elementos relativos a avaliagdo (dominios, 8 0,8
metodologias, métodos, tipos, instrumentos)

Especificar os objetivos 7 0,7
Incluir exemplos de dindmicas, estratégias e propostas de avaliagdo S 0,5
Rever a coeréncia interna do documento 5 0,5
Especificar os descritores do PA 3 0,3

Total 951 100,00 46,3

Para uma melhor compreensdo do contetido deste indicador, incluem-se no quadro
de destaque seguinte alguns exemplos do que os professores consideraram nas suges-
toes fornecidas e que, de alguma maneira, sugerem um maior grau de concretizagdo e
especificacdo do que é pretendido com as Aprendizagens Essenciais.
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|Ser mais concreto, especificando mais; assim, pode dar mais azo a “ler ou ndo” nas
entrelinhas |

| Diminuir o grau de abstragdo |
| O documento deveria ser mais concreto. |

| O documento deveria ser menos geral e mais concreto. E dificil perceber quais sdo os
contetidos especificos de cada tema a abordar. |

| O documento estd muito vago... deverd se mais concreto... |

Em segundo lugar, com 146 registos (15,4% das menc¢des na subcategoria), surge o
indicador que remete para a necessidade de uma maior explicitacdo das possibilida-
des ambicionadas de articulacdo horizontal, ou seja, com outras disciplinas do cur-
riculo. E o que ilustram os exemplos selecionados disponiveis no quadro de destaque
seguinte, e em que, de alguma forma, estd também presente a necessidade de uma
maior concretizacdo e exemplificagdo do que se pretende em termos curriculares com
essa articulacdo horizontal.

| Em minha opinido poderia haver maior clareza nas atividades a desenvolver com outras
disciplinas. E uma drea que considero que com enorme potencial, sobretudo para os alunos
mais fracos, mas que carece de melhores exemplificacées e concretizagoes |

| A transversalidade com outras disciplinas. |

| Nos diferentes contelidos da disciplina indicar qual ou quais as disciplinas que também
desenvolvem esse mesmo contelido. |

Com 14,3% dos registos nessa mesma categoria (n=136), situa-se um terceiro indi-
cador que, na mesma linha da necessidade de especificagdo anteriormente referida,
remete para a necessidade de inclusdo de exemplos de suporte a implementagdo das
Aprendizagens Essenciais, isto é, exemplos concretos que ilustrem e constituam uma
referéncia para os professores sobre o que se pretende e como fazé-lo.

| Colocar, eventualmente, um exemplo de operacionaliza¢do dessas mesmas aprendizagens
essenciais, considerando as dimensoes dos grupos turma (28 alunos). |

| Criar mais exemplos da sua aplicacdo / utilizagdo prdtica e incentivar ou menor recurso ao
“manual escolar” da editora como “guia” de lecionagdo da disciplina. |

| Devia haver exemplos mais concretos. |

Por ultimo, em quarto lugar, com 13,7% das unidades de registo nesta subcategoria
(n=130), surgem as sugestdes especificas relativas a disciplinas em concreto, como
ilustram os exemplos apresentados no quadro de destaque seguinte.
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| Nas AE de Estudo do Meio os blocos/temas a serem trabalhados devem estar descritos nos
dominios das AE desta disciplina, pois torna-se dificil, por vezes, perceber em que dominio
se deve encaixar. |

| Nas dreas artisticas, a abordagem dos diversos contetidos deveria ser mais simples e clara. |

| Nas Ciéncias Naturais ndo foram propostos Dominios, tal como noutras disciplinas. Esses
Dominios ajudam a definir critérios de avaliagdo. |

No que se refere a 2), ou seja, as sugestdes de articulagdo com outros normativos (refe-
réncias explicitas a necessidade de articulagido com os restantes documentos curriculares), e con-
forme pode observar-se no Quadro 61, é de registar uma maior frequéncia de suges-
toes relacionadas com a redu¢do, adaptagdo, atualizacdo dos Programas em funcdo
das Aprendizagens Essenciais, com cerca de metade das unidades de registo (50,7%) e
de que se ddo alguns exemplos no quadro de destaque seguinte.

| Rever os conteiidos programdticos que ainda fazem parte das AE, por serem muitos. |
| Revisdo dos programas disciplinares. |

|Sugiro a revisdo/reformulagdo dos programas curriculares em vigor, desajustados e
desadequados. |

Quadro 61. Indicadores da subcategoria “Articulagio com outros normativos”

reduzir/adaptar/articular/atualizar o programa em fun¢io das AE 50,7
criar um documento curricular Gnico 128 21,2
adaptar/articular/atualizar as AE em fun¢do do programa 80 13,2
articular as AE com os restantes documentos curriculares / 37 6,1

orientacdes

articular as AE com o PA 33 55
articular as AE com as metas curriculares 16 2,6
as AE devem substituir o programa 4 0,7

Total| 604 100,00 29,4

Em segundo lugar, com 21,2% das unidades de registo nesta subcategoria, incluem-se
as sugestOes relacionadas explicitamente com a criagdo de um documento curricular
tnico, de que no quadro de destaque seguinte se ddo alguns exemplos.
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|A articulagdo cientificamente correta com o programa e as metas, de que resultasse um
documento uno e claro de orientagdo curricular. |

| A existéncia de apenas um documento orientador para simplificar a operacionalizagdo do
trabalho do professor e diminuir o trabalho burocrdtico. Redugdo do curriculo nacional do
1.0 ciclo a disciplina de matemdtica. |

| Terminar com documentos que sdo pouco revelantes. | |Tornd-lo o tinico documento de
referéncia. |

Com 13,2% das unidades de registo desta subcategoria surgem sugestdes que de
alguma forma apontam na mesma dire¢cdo, embora no sentido inverso, ou seja, suges-
tdes que referem a adaptacdo, articulacdo, atualizacdo das préprias Aprendizagens
Essenciais em fung¢do dos Programas. No quadro de destaque seguinte podem obser-
var-se alguns exemplos desse tipo de referéncias.

| Coeréncia entre AE e programa da disciplina. |
| Deveria apresentar uma parte dedicado ao programa da disciplina, ou seja, a relagdo que
existe entre algum conteiido e as AE respetivas. |

| Que as AE sejam mesmo as essenciais e mais efetivas no programa das disciplinas. |

Com menor expressdo nesta subcategoria, com percentagens entre 2,6% e 6,1%, encon-
tram-se as sugestdes relacionadas com a articulagdo das AE com os restantes docu-
mentos curriculares e orientacdes em geral, com o Perfil dos Alunos ou com as Metas
Curriculares, denotando, pois, menor preocupagdo por parte dos professores que
contribuiram com sugestdes nesta linha de articulagdo entre documentos curriculares.

Quadro 62. Indicadores da subcategoria “Forma e legibilidade do documento”

facilitar consulta documento (simplificar, reduzir, sintetizar, rever 139 40,8
layout)

clarificar os elementos do documento 77 22,6
clarificar/rever/uniformizar/ terminologia 53 15,6
objetivar os elementos do documento 51 14,9
clarificar linguagem utilizada 17 5,0
clarificar o documento para alunos e EE 4 1,1

Total 341 100,0 16,7

No que se refere a 3), isto é, as sugestdes sobre a forma e a legibilidade do documento
(referéncias explicitas a necessidade de melhorar o formato do documento para uma melhor compre-
ensdo/ utilizagdo do mesmo), pode observar-se no Quadro 62 que o valor mais expressivo
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de sugestdes, com 40,8% das referéncias, se refere genericamente a necessidade de
simplificar, reduzir, sintetizar e rever o layout de forma a facilitar a consulta do docu-
mento.

Com valores percentuais préximos, entre 14,9% e 22,6%, situam-se os indicadores que
sugerem a clarificacdo e objetivacdo dos elementos que compdem o documento e a
clarificagdo, revisdo e uniformizagcdo da terminologia utilizada.

A clarifica¢do da linguagem utilizada, com apenas 5,0% das referéncias, e a clarifica-
¢do do documento para o tornar acessivel aos encarregados de educagdo e aos alunos
(1,1%) sdo as sugestdes menos referidas pelos professores.

Quadro 63. Indicadores da subcategoria “Pressupostos e principios orientadores”

adaptar a fase de desenvolvimento dos alunos 29,5
considerar os contextos especificos das escolas 40 25,6
flexibilidade curricular / de contextualizagdo 21 13,5
outros pressupostos a considerar 17 10,9
adequagdo a disciplina /nivel de ensino S 3,2
adequar a atualidade /estar em permanente atualiza¢do S 3,2
adequar a carga hordria S 3,2
definir prioridades/ o essencial 5 3,2
envolver os professores na sua elaboragdo/revisdo 5 3,2
ir além do basico /maior profundidade 4 2,6
especificar por ano /ciclo 3 1,9

Total | 156 100,0 7.6

Relativamente a 4), ou seja, sugestdes relacionadas com os pressupostos e principios
orientadores das AE (referéncias explicitas a obstdculos e criticas a implementagdo das Aprendi-
zagens Essenciais), sdo diversos os indicadores em que se enquadram as sugestdes dos

wn

professores, embora na sua maior parte sem grande expressdo dentro da prépria sub-
categoria. Como pode observar-se no Quadro 63, as sugestdes com maior taxa de res-
posta nesta subcategoria, com percentagens entre 13,5% e 29,5%, referem-se a aspetos
relacionados com a necessidade de contextualizacdo das Aprendizagens Essenciais,
por exemplo em termos de adaptacao a faixa etdria dos alunos ou as realidades das
escolas. De salientar que a pouca expressdo destes indicadores é reforcada por esta ser
também, como se referiu anteriormente, a subcategoria com menor taxa de unidades
de registo dentro das sugestdes de melhoria (7,6%).
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2.3. Sugestdes para a implementagdo das Aprendizagens Essenciais

Uma vez que, como se refere no inicio desta analise, houve um conjunto nao negligen-
cidvel de sugestdes de melhoria ndo tanto referentes ao documento das Aprendizagens
Essenciais, mas mais diretamente relacionadas com a sua implementag¢do no terreno,
importa apresentar também uma breve sintese das referéncias feitas pelos professores
a este propdsito. Trata-se de uma categoria que corresponde a 22,8% das unidades de
registo, unidades essas que viriam a ser distribuidas, de acordo com o respetivo teor,
por onze diferentes conjuntos especificos de sugestdes (Quadro 59).

De entre essas sugestdes, destacam-se as que tém a ver com a “organiza¢do do ensino”,
com 20,2% das unidades de registo na categoria, e com a “organiza¢do do trabalho”
(11,1%), em que se fazem propostas relacionadas com “adequar / ajustar / aumentar
a carga horaria” (9,2%) ou com “reduzir niimero de alunos por turma” (7,9%). Com
17,6% das unidades de registo, situam-se as sugestdes relacionadas com a necessidade
de garantir “recursos” de apoio a implementagdo e de que sdo exemplos “adaptar/
adequar os manuais” (8,2%), “garantir condi¢des de implementa¢ao / fornecer recur-
sos as escolas” (3,0%), ou “disponibilizar caderno de apoio / exercicios / guias / pla-
nificagdes” (2,7%).

As restantes sugestdes, com taxas de frequéncia pouco expressivas, abarcam diferentes

indicadores que vdo desde aspetos relacionados com considera¢des e balango sobre

as Aprendizagens Essenciais (“deviam ser eliminadas”, “é ainda necessdrio tempo para

refletir sobre a aplicagdo das AE / avaliar resultados”), a aspetos que remetem para as

dindmicas e estratégias que os préprios professores devem considerar na sua imple-

mentac¢do (“promover metodologias ativas / colaborativas / préticas”, “promover a
»

diversificagdo de metodologias/estratégias”, “promover atividades contextualizadas /
integradas no quotidiano”).

2.4. Obstaculos e criticas a implementagdo das Aprendizagens

Essenciais

Tendo os professores aproveitado a questdo aberta para se referirem a constrangimen-
tos e obstdculos a implementagdo das Aprendizagens Essenciais e optando-se por ndo
ignorar esta informagdo, uma vez que poderia contribuir para esclarecer alguns aspe-
tos do presente estudo, faz-se aqui também uma breve sintese do que a este propdsito
foi explicitamente mencionado pelos docentes.

E de referir, em primeiro lugar, que o conjunto de obstéculos referidos, num total de
358 (10,6% do total de unidades de registo), foi subdividido em duas principais sub-
categorias, uma em que foram incluidos os obstdculos decorrentes da apreciagdo do
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documento (referéncias explicitas a obstdculos inerentes ao documento), com 54,5%, e outra
em que se incluiram os obstdculos decorrentes das condi¢des de implementagao das
Aprendizagens Essenciais no terreno (referéncias explicitas a obstdculos que dificultam a imple-
mentagdo das AE), com 45,5% das referéncias na categoria. Em ambos os tipos de obs-
taculos é possivel observar uma grande diversidade de aspetos considerados, com 15
diferentes indicadores em cada caso, o que naturalmente, dada a dispersdo verificada,
enfraquece o seu peso relativo, tal como pode observar-se no Quadro 64 e no Quadro
65, sempre com taxas de resposta na categoria abaixo dos 10 pontos percentuais.

Quadro 64. Indicadores da subcategoria “Obstaculos decorrentes da apreciagdo
do documento”

generalistas/vago/interpretacdes multiplas 17,9
programas/contetidos desadequados/extensos 31 15,9
documento demasiado extenso 23 11,8
ndo exequivel/aplicavel 17 8,7
globalmente desadequadas 13 6,7
abrangéncia das AE 12 6,2
simplista/redutor 11 5,6
desadequadas a fase de desenvolvimento dos alunos 10 5,1

pouco exigente /nivelou pelo minimo / prejudica os bons alunos 9 4,6
aumentam desigualdades /ndo ajustados as necessidades dos 7 3,6
alunos

demasiado ambiciosas 7 3,6
falta de articulacdo com outros documentos curriculares 7 3,6
desadequado a disciplina /curriculo/ ciclo 5 2,6

extensio/ndmero de AE 5 2,6

prescritivo /pouco flexivel 3 1,5

Total| 195 100,0 54,5
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Quadro 65. Indicadores da subcategoria “Obstaculos decorrentes das condigoes
de implementagio”

213

outros obstaculos 19,6
desadequac¢do da carga horaria 21 12,9
desadequacdo da avaliacdo /exames 17 10,4
diversidade de documentos curriculares orientadores 14 8,6
falta de infraestruturas/ recursos/ recursos TIC das escolas 14 8,6
condigdes de trabalho 13 8,0
organizag¢do/cultura da escola 8 49
atitude dos professores 7 4,3
falta de tempo ndo letivo para preparagio/trabalho colaborativo 7 43
excesso de trabalho do professor 6 3,7
manuais desadequados 6 3,7
desadequagdo da carga hordria e dimensao das turmas 5 3,1

dificultam interdisciplinaridade 5 3,1

contexto da pandemia 4 2,4
desajustado a realidade / realidade dos alunos 4 2,4

(o)

Total | 163 100,0 45,5

Ainda assim, e no que diz respeito ao primeiro tipo de obstdculos mais diretamente
relacionados com o documento das Aprendizagens Essenciais, apresentam taxas mais
elevadas, entre outros, o cardcter generalista, vago e prestando-se a interpretagdes
multiplas do contetido do documento, a desadequagdo ou extensdo dos contetdos,
a extensdo do préprio documento, etc. No que diz respeito ao segundo tipo de obs-
taculos, sdo a desadequagdo da carga hordria, a desadequacgdo da avaliagdo/exames,
a falta de infraestruturas e de recursos das escolas, e a diversidade de documentos
curriculares orientadores, que se apresentam como os indicadores mais frequen-
tes, embora, como anteriormente se referiu, todos estes aspetos sejam muito pouco
expressivos no conjunto da prépria categoria referente aos obstaculos.
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3. SINTESES INTEGRADORAS

Neste ponto, é apresentada a sintese integrada dos resultados obtidos a partir da
andlise quantitativa e qualitativa do questionario. Numa primeira parte abordam-se
os resultados a partir da perspetiva das trés dimensdes (Interpretagdo, Operacionali-
zagdo e Avaliagdo), seguida da apresentagdo na perspetiva das questdes orientadoras.

3.1. Sintese a partir das Dimensodes

3.1.1. Interpretagao das AE

A anélise da dimensdo Interpretacdo, efetuada partir de uma andlise fatorial explora-
téria e posteriormente de uma anélise fatorial confirmatdria, conclui que cada catego-
ria proposta, Importancia e Dificuldade, corresponde a um fator com robustez interna
e respeitando um conceito tnico, que engloba todos os itens propostos para essa cate-
goria. A média de cada fator encontrado permite assumir que a importancia atribuida
as AE representa ja uma valorizag¢do relativamente positiva e que ha uma menor valo-
rizacdo das dificuldades que foram apreciadas, ou seja, a importdncia das AE parece
sobrepor-se as dificuldades encontradas na sua compreensao.

De facto, no que diz respeito a Importancia atribuida as AE, as respostas mais frequen-
tes dos professores situam-se, de uma forma global, num nivel “Elevado”, a exce¢do do
aspeto relacionado com o objetivo de Refor¢ar a ligagdo com as familias/encarregados de edu-
cagdo, com apenas 19,6% das respostas, que é o que apresenta uma menor importan-
cia para os professores que responderam ao questiondrio. Positivamente valorizados
destacam-se os objetivos de Promover o desenvolvimento das competéncias previstas no Perfil
dos Alunos (59,6%), Assumir o compromisso com a melhoria das aprendizagens de todos (58,8%),
Implementar metodologias ativas (58,1%), Diversificar as forma de organizagdo do trabalho esco-
lar (54,8), Promover uma gestdo do curriculo integrada, articulada e sequencialmente progressiva
(54,3%), Reforgar o principio da educacdo inclusiva, no acesso ao curriculo e ds aprendizagens
(53,7%), e Facilitar a gestdo flexivel do curriculo (53,3%).

A menor valoriza¢do das dificuldades é ainda suportada por uma concentragdo de
respostas com valores mais elevados no nivel de dificuldade intermédio (“Mediano”),
com valores percentuais entre 33,3% e 44,5% nos itens propostos. Constituem exce¢ao
A linguagem utilizada, Os dominios/organizadores da minha disciplina e As finalidades que devem
nortear o ensino da disciplina, ainda que com valores préximos, 32,3%, 30,9% e 30,2%
respetivamente. S3o, alids, estes trés aspetos nos quais os professores revelam ter tido
menos dificuldades no que se refere a compreensdo do documento.
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E, no entanto, de referir que os aspetos em que é percebido maior nivel de dificuldade,
sdo os que tém a ver com a articulagdo que é esperado fazer-se, em primeiro lugar, do
ponto de vista interdisciplinar (articulagdo horizontal), ou seja, A articulagio entre as
aprendizagens essenciais de vdrias disciplinas, com 27,0% das respostas agregadas dos niveis
“Elevado” ou “Muito elevado”, e em segundo lugar, a articula¢do entre niveis (articu-
lacdo vertical), ou seja, A articulagdo com outros niveis de ensino, com 19,5% das respostas.

Em coeréncia com estes resultados, 54,5% dos professores que na resposta aberta
apresentam obstdculos e criticas a implementagdo das AE referem aspetos que globalmente
configuram um grupo de comentdrios decorrentes da aprecia¢cdo do documento das
AE a que se reportam. Ainda é de referir que 60,7% do global dos professores que
deram a sua opinido apresentam sugestdes concretas de melhoria do documento, nomeada-
mente especificando elementos a melhorar/incluir, a articulagdo com outros normativos, forma/
legibilidade do documento e ainda melhoria em termos de pressupostos/principios orientadores.

3.1.2. Operacionalizagdo das AE

No que se refere ao peso das AE enquanto documentos orientadores nas decisdes cur-
riculares, mais de metade dos professores inquiridos (87,4%) assume que as AE tém sido
o documento de orientagdo curricular privilegiado nas decisoes relativas a planificagdo, concretizagdo
e avaliagdo do ensino e da aprendizagem, quando consideradas em conjunto as categorias
“Concordo” e “Concordo totalmente”.

Também quando inquiridos especificamente sobre a frequéncia de utilizagdo das AE e
de outros documentos que podem servir de referéncia no processo de decisdo curricu-
lar se observa que as Aprendizagens Essenciais continuam a constituir o documento mais
referido pelos professores no conjunto das categorias que indicam maior frequéncia
(“Frequentemente” ou “Sempre”), com 89,0%, ainda que, no ambito das opinides
expressas na resposta aberta, existam obstdculos e sejam apresentadas criticas relati-
vamente as condicdes concretas de implementacdo que experienciaram (10,6%). E, no
entanto, de salientar que, considerando apenas a categoria de maior concordéancia,
sdo os Programas das disciplinas que assumem a maior percentagem de respostas, com
45,5%.

Analisando de forma mais detalhada a frequéncia de resposta, é possivel verificar que
algumas caracteristicas presentes na amostra parecem interferir com esta distribuigéo,
nomeadamente a Disciplina que os respondentes estdo a considerar para responder
ao questionario, o Grupo de Disciplinas onde se inserem, a Zona geografica de locali-
zagdo da escola e ainda a escola ter ou ndo um Plano de Inovagéo.

® Considerando a Disciplina, os docentes que “Discordam ou Discordam Total-
mente” que as AE tém sido um documento privilegiado nas suas decisdes,
a)
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“Nunca” ou “Raramente” utilizam as AE (Cidadania e Desenvolvimento, Psi-
cologia ou Oficina Multimédia). No sentido inverso, os que “Concordam” ou
“Concordam totalmente” que as AE tém sido um documento privilegiado nas
suas decisdes tendem a utiliza-las com maior frequéncia (Portugués, Filosofia
e Biologia e Geologia).

® No que se refere ao Grupo de Disciplinas, observa-se que na Matematica,
Ciéncias e Tecnologia e nas Linguas, os docentes “Concordam Totalmente”
com a importancia das AE como documento privilegiado para as decisées cur-
riculares e assumem que as AE sdo “Sempre” utilizadas. J4 nas Expressdes os
docentes “Discordam” ou “Discordam Totalmente” das AE como documento
privilegiado nas suas decisdes curriculares, mas a frequéncia de utilizacao é
diversificada. Por fim, os docentes do 1.° ciclo apresentam uma posi¢do mais
ambigua, ora de concordancia ora de indiferenca, em relagdo a importancia
das AE como documento privilegiado, e a sua utilizagdo oscila entre “As vezes”
e “Frequentemente”.

® No que se refere a Zona geografica, verifica-se que no Norte e Centro as AE
sdo “Sempre” utilizadas e no Alentejo “Nunca” o sdo. J4 na A.M. Lisboa ndo
existe uma posicdo tio definida oscilando entre utilizar as AE “As vezes” e
“Frequentemente”.

® Os resultados indicam que quando o Plano de Inovagdo existe, ha tendéncia
para uma utilizacdo mais frequente das AE do que quando ndo existe.

Ainda no 4mbito da andlise dos documentos curriculares mais utilizados, verificou-se
que na categoria “Frequentemente” o Perfil dos Alunos é o documento com mais res-
postas, 44,9%.

Aprofundando a distribuicdo da frequéncia de resposta relativamente a utilizagdo do
PA, verifica-se, tal como apresentado no ponto anterior, que as caracteristicas socio-
demogrdéficas influenciam esta distribuicdo. No geral conclui-se que existe uma rela-
¢do muito significativa entre a utilizacao do PA quer por Disciplina, quer por Grupo
de Disciplinas, sendo que em algumas disciplinas a tendéncia de utilizacao é evidente
(em Biologia, Histéria e Cultura das Artes “Nunca” se utiliza o PA; Francés, Portugués
ou Inglés utilizam “Sempre”) e em outras é mista (em Matematica ou Fisico-Quimica
tanto é utilizado “As vezes” como “Nunca”).

® No que se refere ao Grupo de Disciplinas, o PA é utilizado “Sempre” nas Lin-
guas, e “Frequentemente” no 1.° ciclo e nas Humanidades.

® Geograficamente verifica-se que no Norte é “Sempre” utilizado, na AM Lisboa
“Raramente” ou “As vezes”, “Raramente” se utiliza no Alentejo e é “Frequen-
temente” utilizado no Algarve.
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® Quando existe Plano de Inovagdo na escola, a tendéncia é que o PA seja sem-
pre utilizado; se ndo existir Plano de Inova¢ao a frequéncia de utilizacdo do
PA diminui.

Procurando perceber em que medida a utilizacdo dos diversos documentos poderia
constituir algum tipo de padrdo, verifica-se a existéncia de trés fatores que indicam que
a abordagem aos documentos se processa na articulacdo privilegiada de alguns docu-
mentos listados. Em concordancia com as conclusdes acima apresentadas, o Fator
“Documentos curriculares principais”, que agrega as AE e o PA, apresenta a maior uti-
lizacdo, e o Fator “Recursos curriculares de suporte” a menor valorizagdo, ainda que
com uma utilizacdo entre os niveis “As vezes” e “Frequentemente”. A relacdo encon-
trada entre os trés fatores identificados indicia que os docentes que utilizam o PA e
as AE recorrem menos aos restantes documentos curriculares disponiveis, enquanto
os docentes que recorrerem a um grupo especifico de documentos (Fc2 e Fc3) variam
entre as diversas possibilidades disponiveis.

Quadro 66. Média dos Itens dos fatores da categoria Documentos utilizados no planeamento,
realizacdo e avaliagdo das aprendizagens

MEDIA DOS ITENS

CATEGORIA FATOR INSERIDOS EM CADA
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FATOR

“Documentos curriculares principais”

3 - PA e AE (Fc1) 4508
Documentos utilizados no
plan.ear~nento, realizacio e “Outros documentos curriculares” (Fc2) 4,04
avaliagdo das aprendizagens
“Recursos curriculares de suporte” (Fc3) 3,07

No que diz respeito aos potenciais intervenientes no processo de planeamento das
atividades desenvolvidas para a turma ou grupo de alunos, é possivel verificar que o
Conselho de docentes/Conselho de turma e os Coordenadores de departamento sdo referidos
como participando mais frequentemente, com 40,4% e 39,0% das respostas respeti-
vamente. A menor participacido parece estar associada as respostas na categoria “As
vezes”, como é o caso de Outros professores (33,4%), Diretores de Agrupamento (30,8%) e
Representantes de encarregados de educagdo da turma, que sdo os intervenientes com menor
participagdo no processo de decisdo curricular.

De facto, aprofundando a andlise, verifica-se que existem trés fatores que indicam
de que forma se articula a participagdo dos diversos intervenientes nos processos de
planeamento de atividade, com particular énfase nos Gestores Intermédios, e pouca
valorizagdo dos restantes potenciais intervenientes.
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Quadro 67. Média dos Itens dos fatores da categoria Intervenientes no planeamento das
atividades ao nivel da turma ou grupo de alunos

MEDIA DOS ITENS

CATEGORIA FATOR INSERIDOS EM CADA
FATOR
“Gestores Intermédios” (Fc1) 3,28
Intervenientes no planeamento .
. P “Alunos e outros atores da comunidade
das atividades ao nivel da turma 2,68

educativa” (Fc2)
ou grupo de alunos

“Pares” (Fc3) 2,95

No que se refere a implementacdo de estratégias de ensino induzidas e/ou alinhadas
com o modelo de trabalho preconizado pelas Aprendizagens Essenciais, orientadas
para o Perfil dos Alunos, é de salientar, desde logo, que todas as a¢des estratégicas
indicadas na respetiva questdo do questionario obtém 50% ou mais das respostas em
“Frequentemente”. Destacam-se, considerando as categorias de maior concordancia,
o Recurso a técnicas e formas de trabalho diversificadas, (85,6%), a Mobiliza¢do de materiais e
recursos diversificados (89,7%) e a Promogdo de atividades que impliquem o recurso ds tecnologias
de informagdo e de comunicagdo (69,1%).

Aprofundando a andlise desta categoria de Operacionaliza¢do, verifica-se que é pos-
sivel encontrar dois fatores considerados relevantes, um que engloba estratégias com
Foco no aluno e outro que engloba estratégias com Foco na estratégia, e um terceiro
fator que ndo foi considerado relevante, que integra os itens Preparacdo de atividades
iguais para todos os alunos e a Aplicagdo de testes ou fichas para aferir as aprendizagens dos alunos.

Quadro 68. Média dos Itens dos fatores da categoria Implementagio de Ag¢des Estratégicas
preconizadas nos AE

MEDIA DOS ITENS
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CATEGORIA FATOR INSERIDOS EM CADA
FATOR
. . “Foco no aluno” (Fc1) 3,78
Implementacgdo de A¢des
Estratégicas preconizadas nas AE .
gicasp “Foco na estratégia” (Fc2) 3,95
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3.1.3. Avaliac¢do das AE

Relativamente a avaliagdo que os professores fazem das AE enquanto referencial cur-
ricular para as suas disciplinas especificas, é de salientar, desde logo, que todos os
aspetos sobre os quais foram questionados obtém valores mais elevados nas catego-
rias de concordancia, destacando-se os itens que se relacionam com: i) o reconhecimento
e a valorizagdo de que a adogdo das AE permite um maior foco no que € essencial, i) uma melhor
adaptagdo do curriculo as necessidades dos alunos, iii) uma maior flexibilidade na gestdo curricular,
V) uma maior diversidade de acoes estratégicas de ensino, v) uma maior diversidade de dindmicas
de avaliagdo, e, por ultimo, vi) uma maior eficdcia na consolidacdo das aprendizagens. Trata-se
de um conjunto de aspetos que parecem estar em sintonia com o modelo curricular
preconizado pelas AE.

Considerando, para efeitos deste estudo, a comparag¢do das AE numa perspetiva de
Vantagem relativa com uma perspetiva de Inovacdo, é calculada uma medida da ade-
sdo dos professores as AE como Vantagem Relativa, através da frequéncia média pon-
derada nas categorias de concordancia e cujo resultado é de 56,9%. Nos quatro itens
relativos a inovagdo das AE (Compatibilidade, Complexidade, Aplicabilidade e Obser-
vabilidade) é possivel observar também valores elevados de concordancia, nomeada-
mente em termos de Compatibilidade (Considero que o que é proposto nas AE estd proximo
da minha prdtica (do que eu jd fazia)), com 73,0% das respostas, e em termos de Aplicabi-
lidade (Considero que as AE tém aplicabilidade prdtica) com 72,4% (Quadro 8 e Grafico 8).

No que se refere a Complexidade (Considero que a adogdo das AE é uma tarefa simples) e a
Observabilidade (Considero que jd se observam efeitos positivos da adogdo das AE), os valores
ndo sdo tdo elevados, em particular no caso em que é solicitado aos professores que
se manifestem sobre se ja se observam efeitos positivos decorrentes da adog¢do das
AE, com um pouco mais de um terco (38,5%) a manifestar a sua concordancia. Este
valor mais baixo, que de alguma maneira indicia as ddvidas de muitos professores
sobre ja ser possivel observar efeitos positivos, é reforcado pela percentagem elevada
de respostas na categoria “Ndo concordo nem discordo”, com cerca de metade das
respostas (44,8%) e mediana 3. Numa posi¢do intermédia, com 46,4% (“Concordo” e
“Concordo totalmente”), e também com mediana 3, situam-se as respostas relativas
ao grau de complexidade percebido da tarefa. Se para estes professores a adogao das
AE é uma tarefa simples, hd ainda uma percentagem considerdvel de professores, cerca
de um terco (31,0%), que diz ndo ter ainda opinido formada sobre o assunto e outros
que manifestam a sua discordancia (22,6% em “Discordo” e “Discordo totalmente”).

Na validagdo da perspetiva acima apresentada, aprofundando a andlise da dimensdo
Avaliagdo, conclui-se que cada categoria proposta, Avaliacdo das AE enquanto refe-
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rencial curricular e Avaliagdo das AE enquanto perspetiva inovadora, corresponde a
um fator com robustez interna e respeitando um conceito Unico, que engloba todos os
itens propostos para essa categoria. A média de cada fator encontrado permite assu-
mir que a apreciagdo efetuada sobre as AE apresenta ja uma valorizagdo claramente
positiva, em particular enquanto perspetiva inovadora

Quadro 69. Média dos itens dos fatores da categoria Avaliagio

MEDIA DOS ITENS

DIMENSAO CATEGORIA FATOR INSERIDOS EM CADA
FATOR
Puillagis dlas AE @neatio “Vantagem relativa” (Fc1) 3,48
referencial curricular
Avaliagdo
Avaliacdo das AE, enquanto “Inovacao” (Fc2) 358

perspetiva inovadora

3.1.4. Intersegdes e variabilidade dos resultados

Como complemento aos resultados acima apresentados, procurou-se perceber em que
medida a frequéncia de utilizagdo das AE como documento de planeamento, realiza-
¢do e avaliacdo das aprendizagens se correlaciona com os fatores identificados. Veri-
ficou-se que, apesar de estatisticamente significativas, sé parecem ser de considerar
como realmente impactantes as relagdes entre a frequéncia de utilizagdo das AE e a
atribuicdo de Importancia e de Inovagdo ao documento, sendo esta relagdo positiva
ou direta e com relagdo negativa ou inversa com o nivel de Dificuldade na leitura e
interpretacdo do documento.

3.2. Sintese a partir das questGes na génese do estudo

Neste ponto, apresenta-se a sintese dos resultados a partir das questdes que estiveram
na génese do estudo, considerando como varidvel nuclear de andlise a frequéncia de
utilizagdo das AE enquanto elemento central para o planeamento, implementacdo e avaliagdo das
prdticas de ensino aprendizagem.

Dificuldades na compreensio/leitura dos documentos das AE

Os docentes que consideram a linguagem utilizada com um grau de dificuldade
“Mediano”, “Elevado” ou “Muito “Elevado” tendem a “Nunca”, “Raramente” ou ape-
nas “As vezes” utilizar as AE como documento curricular principal, enquanto os que
consideram de nivel de dificuldade “Baixo” ou “Muito Baixo” as utilizam “Frequente-
mente” ou “Sempre”, concluindo-se que o nivel de dificuldade estd muito relacionado
com a utilizagdo das AE. Verifica-se ainda que subsistem dificuldades de interpretacdo
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por parte de alguns docentes relativamente a leitura do documento. De facto, nas opi-
nides expressas, a Forma/Legibilidade do documento é apresentada como aspeto a melho-
rar no documento das AE.

A estrutura/layout das AE como elemento facilitador de articulagdo com o PA

O cruzamento dos valores da escala de resposta de utilizagdo das AE com os itens
relativos a Dificuldade de articulacdo com o Perfil dos Alunos, Dificuldade de andlise do contributo
da disciplina para se atingir o Perfil dos Alunos e a Dificuldade de interpretagio dos descritores que
remetem para o Perfil dos Alunos permite verificar que existe uma relagdo inversa. Se o nivel
de dificuldade expresso para os itens analisados for “Elevado” ou “Muito Elevado”, ha
uma tendéncia para o documento curricular das AE ser ou “Nunca”, “Raramente” ou
apenas “As vezes” utilizado. Se o docente considerar um nivel de dificuldade “Muito
Baixo”, a tendéncia é para utilizar as AE mais frequentemente. Este resultado estd em
concordancia com a relagdo inversa do fator nivel de “Dificuldade” na interpretacdo
das AE com o fator “Documentos curriculares principais”.

A estrutura/layout das AE como elemento facilitador do trabalho colaborativo e
articulagdo curricular com outras disciplinas

O cruzamento dos valores da escala de resposta de utilizagdo das AE, com os itens
relativos a Dificuldade de articulagdo com outros niveis de ensino, com as aprendizagens essenciais
de vdrias disciplinas, com a Importdncia em estimular o trabalho colaborativo entre professores e
em Facilitar o trabalho de articulagdo curricular com outras disciplinas, permite verificar que
quando o nivel de dificuldade expresso nos itens referentes ao grau de dificuldade de
interpretacdo das AE é “Elevado” ou “Muito Elevado” ha uma tendéncia para o docu-
mento curricular das AE ser ou “Nunca”, “Raramente” ou apenas “As vezes” utilizado
e vice-versa. Para os itens referentes ao nivel de importancia das AE para um nivel de
importancia “Muito Baixo” ou “Baixo” a tendéncia é para utilizar as AE “Nunca” ou
“Raramente” e vice-versa. Esta andlise mais detalhada reforca a relagdo negativa entre
a frequéncia de utilizagdo das AE com os niveis de dificuldade de interpretacdo e lei-
tura e uma relagdo positiva com os itens relativos a importancia das AE.

Clareza das AE quanto aos conhecimentos a adquirir e as capacidades e atitudes

a desenvolver

A anélise da relagdo entre a frequéncia de utilizagdo das AE, relativamente aos itens
do nivel de Dificuldade de interpretacdo sobre os conhecimentos, capacidades e atitudes a desen-
volver obrigatoriamente por todos os alunos, os descritores de competéncias que operacionalizam
as aprendizagens pretendidas, e a identificagdo das aprendizagens relevantes para todos os alunos
permitem observar que ha sempre uma relagdo negativa entre a frequéncia de utiliza-
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¢do das AE com a dificuldade de interpretacdo do documento. Portanto, ndo existe
de forma evidente clareza no modo de interpretacdo das AE no que concerne aos itens
que constituem esta categoria.

Itens com relevancia na interpretagio e implementagdo dos Documentos das AE

A partir dos resultados obtidos pode afirmar-se que as A¢des Preparagdo de atividades
iguais para todos os alunos e Aplicagdo de testes ou fichas para aferir as aprendizagens dos alunos
ndo sdo elementos que se articulem ou sejam influenciados pela utilizagdo das AE ou
interpretacdo das AE, uma vez que o fator estimado (“Padroniza¢do”) que retine estas
duas agbes ndo é significativo. Também se verifica que, no ambito do planeamento
das atividades a desenvolver ao nivel da turma, os intervenientes “Alunos e outros ato-
res da comunidade educativa” e “Pares” ndo sdo relevantes, ou seja, ndo é cumprido
o propésito previsto de inclusdo destes atores.

Relativamente aos elementos integrados na dimensdo Interpretacdo, os fatores Difi-
culdade e Importancia parecem integrar elementos que influenciam a utilizagdo das AE
e se enquadram no d&mbito do documento, sendo que os itens A articulagido com outros
niveis de ensino, A articulagdo entre as aprendizagens essenciais de vdrias disciplinas e Reforcar a
ligagdo com as familias/encarregados de educagio nao estdo presentes ou ndo sdo identifica-
dos como elementos integrantes do documento ou nos quais este tenha impacto. Este
resultado é concordante com os valores de frequéncia encontrados, com as maiores
percentagens de respostas nas categorias de discordancia sobre a forma como o docu-
mento promove estes aspetos.

Desenvolvimento das AE com base nos Manuais Escolares

A utilizagdo das AE e PA (“Documentos curriculares principais”) ndo parece estar muito
relacionada com o fator “Outros documentos curriculares”, onde os Manuais escola-
res se incluem. Ou seja, a relagdo apesar de significativa tem um efeito praticamente
inexistente. Assim, pode afirmar-se que a utilizagdo dos documentos curriculares ndo
estd a ser realizada em articulagdo com os Manuais escolares.

Adogdo das AE como facilitador do trabalho colaborativo dos professores nos
conselhos de turma e departamentos

Na mesma linha das andlises anteriores, verifica-se uma relacdo significativa entre a
frequéncia de utilizagdo das AE e acreditar que as AE facilitam o trabalho colaborativo
dos professores nos conselhos de turma e departamentos, ou seja, sdo tanto mais utilizadas
quanto mais se perspetiva a sua utilidade para o trabalho colaborativo.
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Adocgido das AE como facilitador da articulagdo entre diferentes componentes do

curriculo

Os resultados obtidos permitem concluir que existe sempre uma relagdo muito signifi-
cativa entre a frequéncia de utilizacdo das AE e o nivel de importancia atribuida a sua
articulagdo com o curriculo, assim como com a importancia da sua ado¢do na adap-
tagdo do curriculo as necessidades dos alunos ou a sua importéancia para uma maior
flexibilidade de gestdo curricular. No entanto, a avaliagdo que os professores fazem
sobre o referencial tem mais impacto sobre a utilizacdo das AE do que a importancia
que atribuem aos seus propésitos.

E ainda de considerar os resultados presentes na andlise a partir das caracteristicas
sociodemogréficas, que indicam que nos grupos de disciplinas de Linguas, Matema-
tica, Ciéncias e Tecnologias as AE sdo sempre utilizadas e assim como nas regides Norte
e Centro, e nas escolas com Plano de Inovagdo. Pode-se concluir que nessas situagdes
as AE cumprem o propésito de facilitar a articulagdo com o curriculo, o mesmo nédo
acontecendo no grupo disciplinar das Expressdes onde a variabilidade de utilizacdo
das AE é muito elevada ou na regido do Alentejo onde os docentes encontram maiores
dificuldades na sua operacionalizacdo.

Adocgido das AE como facilitador da interdisciplinaridade

Existe uma relagao muito significativa entre a frequéncia de utilizagdo das AE e o nivel
de concordancia do item pertencente a dimensdo Avaliagdo A adogdo das AE permite mais
trabalho interdisciplinar, ou seja, utilizam mais as AE os docentes que mais concordam
que estas permitem mais trabalho interdisciplinar.

Adocgdo das AE como potenciadoras de uma gestao curricular flexivel que garante
a existéncia de espagos para consolidacdo e aprofundamento das aprendizagens

A relacdo entre a frequéncia de utilizagdo das AE com o nivel de concordancia do
item pertencente a dimensdo de Avaliagdo a adogdo das AE potencia uma gestdo curricular
flexivel que garante a existéncia de espagos para consolidagdo e aprofundamento das aprendizagens
é muito significativa.

Adogdo das AE como potenciadoras da utilizagio de metodologias centradas nos
alunos, libertando espago (tempo) para o desenvolvimento das aprendizagens
visadas

Observa-se também uma relagdo muito significativa entre a frequéncia de utiliza-
¢do das AE com o nivel de concordancia do item pertencente a dimensao Avaliacdo
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a adogdo das AE permite uma maior diferenciagdo pedagdgica, ou seja, quem mais concorda
que as AE permitem uma maior diferenciacdo pedagdgica, também as utiliza mais
frequentemente.

AlteragGes concretizadas ao nivel da avaliagio interna das aprendizagens,
decorrentes do modelo curricular preconizado pelas AE

Verifica-se ainda uma relagdo muito significativa entre a frequéncia de utilizagdo das
AE com o nivel de concordancia do item pertencente a dimensdo Avalia¢do A adogdo
das AE permite maior diversidade de dindmicas de avaliagido, no mesmo sentido dos anteriores
relativamente a dimensdo Avaliacédo.

3.3. Sintese a partir dos perfis de professores identificados

A testagem da hipdtese de que poderiam existir padrdes de professores no ambito da
frequéncia de utilizacdo das AE resultou na identificagdo de dois perfis que marcam
um posicionamento claro quanto as AE.

O primeiro perfil, que integra 4662 docentes (53,0%), caracteriza-se pelo conjunto
de docentes que tém maior adesdo a implementa¢do dos Documentos curriculares
principais, procuram como intervenientes os Gestores intermédios, Alunos e outros
atores da comunidade educativa, promovem a¢des com Foco no aluno, atribuem
grande importancia ao documento, avaliam favoravelmente a Vantagem relativa e a
Inovacdo deste documento. O segundo perfil é constituido pelo conjunto de docentes
com menor adesdao a implementa¢do dos Documentos curriculares principais e abarca
4138 docentes (47,0%).

Explorando a forma como os perfis se constroem a partir das caracteristicas sociode-
mogréficas, verificou-se que o Género, a Zona geogréfica, o Grupo de Disciplinas, a
Disciplina de referéncia e a existéncia de Plano de Inovagdo apresentam relag¢des signi-
ficativas com o perfil.
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4. SINTESE CONCLUSIVA

Em sintese, o modelo curricular preconizado pelas AE ndo se traduziu numa frequéncia
de utilizagdo dos documentos das AE em interagdo com outros documentos curricu-
lares. Preferencialmente um professor recorre a um conjunto de documentos que ora
integram as AE e o PA, ora outros documentos curriculares em conjunto.

No que se refere as agdes estratégicas, a frequéncia de utilizagdo das AE também ndo
parece influenciar o tipo de estratégias a utilizar, embora se identifiquem dois grupos
de estratégias que se interligam internamente de forma mais robusta. De forma rele-
vante, o que aparece como tendo um efeito positivo e significativo de utilizagdo das
AE é o nivel de importancia atribuido as AE, ou seja, quanto maior a Importancia ou
a Inovagdo conferidas, maior a frequéncia de utilizacdo do documento. Interessa ainda
referir que pode haver influéncia negativa quando o docente assume maior nivel de
dificuldade na interpretagdo das AE. Apesar do efeito ndo ser significativo, existe uma
tendéncia para que a utilizacdo das AE seja menos frequente quando se considera um
maior nivel de dificuldade na andlise e interpretacdo destas.

Interessa ainda referir que cerca de 23% dos docentes apresentam sugestdes de melho-
ria, entre as quais as questdes relativas a forma/legibilidade do documento e a articulacdo
com outros normativos. De facto, se analisada individualmente a frequéncia de utiliza-
¢do das AE apresenta uma expressdao limitada, quando considerada em conjunto a
utilizacdo das AE e do PA e pode afirmar-se que estes documentos curriculares estdo
articulados de forma significativa entre si e com a implementacdo das a¢des estratégi-
cas preconizadas no enquadramento normativo das AE. Esta andlise conjunta permite
ainda concluir que o planeamento é realizado com recurso a um conjunto especifico
de atores: os que assumem fun¢des de gestdo intermédia.

Verifica-se ainda que a forma como as AE foram apropriadas e implementadas pelos
docentes organiza-os em dois perfis, que englobam de forma quase equitativa o mesmo
nimero de docentes na amostra estudada. Esses perfis sdo influenciados pelas caracte-
risticas de Género, Disciplina e Grupo de Disciplinas, Zona geogréfica de inser¢do da
escola e ainda pela existéncia ou ndo de um Plano de Inovagdo em desenvolvimento.
Para além desta influéncia identificada, foi ainda possivel perceber que na opinido de
cerca de 4% dos professores a implementagdo é alvo de critica e da identificacdo de
obstéculos, tanto relativos as caracteristicas do documento, como relativas as con-
di¢des concretas da sua implementagdo. E ainda, cerca de 8% apresentam sugestdes
concretas de melhoria das condi¢gdes de implementa¢dao das AE com maior expressdo
na necessidade de reconsiderar as condi¢des de organizacdo das praticas letivas e os
recursos disponiveis em cada escola.
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Introducdo

Apresentam-se os resultados que advém das entrevistas em grupo realizadas a pro-
fessores, bem como da andlise de planificagdes curriculares partilhadas por alguns
dos entrevistados, com o propdsito de aprofundar a informacdo recolhida através do
questionario sobre os modos de entendimento e compreensdo das AE pelos professo-
res, sobre os modos como se encontram a implementa-las e como as avaliam, identi-

ficando alguns problemas e sugestdes para a sua melhoria.

Nas entrevistas participaram 32 docentes, distribuidos por cinco grupos focais inte-
grados por professores de (1) Linguas, (2) Ciéncias, Matematica e TIC, (3) Humani-
dades, (4) Expressoes e (5) 1.° Ciclo. Os dados recolhidos nos cinco diferentes grupos
focais foram sujeitos a uma andlise temdtica, de acordo com o referido no capitulo
da Metodologia (Parte I), seguindo, tal como o questiondrio, a Matriz de Avaliacdo.
Alguns dos docentes entrevistados partilharam as suas planificacdes, que foram alvo
de andlise, totalizando 18 planificagdes assim distribuidas: duas da area de Linguas;
quatro de Ciéncias, Matemdtica e TIC; cinco de Humanidades; trés da drea de Expres-
soes e quatro do 1.° Ciclo.

Assim, apresentam-se os resultados com uma sintese sobre cada uma das entrevistas
em grupo, nas quais se fazem referéncias a andlise das respetivas planifica¢des, e, pos-
teriormente com uma sintese conclusiva, em que os resultados se encontram organi-
zados em trés partes, de acordo com as dimensdes da Matriz de Avaliacdo, a saber: i)
Interpretacdo, ii) Operacionalizagdo, iii) Avaliagdo. Na primeira parte, apresenta-se a
andlise feita sobre o modo como os professores compreenderam as AE, tendo como
base a auscultagdo sobre como sdo interpretadas, entendidas e valorizadas local-
mente, pelos professores dos EB e ES de diferentes escolas do pais, bem como sobre
o modo como os professores compreenderam o modelo curricular subjacente as AE.
Procuramos entender diferentes aspetos desta compreensao, desde as instancias atra-
vés das quais se processou a rececdo e o esclarecimento sobre as AE nos seus contextos
escolares até aos modos como procuraram entender e dar sentido as caracteristicas do
modelo curricular subjacente.

Na parte ii) Operacionaliza¢do, a sistematizagdo incide sobre os aspetos relacionados
com a implementagdo das AE, procurando-se compreender como é que os professores
se apropriaram e operacionalizam as AE, como se organizaram, que decisdes foram
tomadas e que papel tiveram os documentos das AE na planificagdo e desenvolvimento
curricular, assim como o modo de utilizagdo destes e de outros documentos de apoio
a gestao e desenvolvimento do curriculo. Estes resultados sdo ainda enriquecidos com
indicadores sobre a participagdo de um conjunto diversificado de intervenientes no
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planeamento das atividades a desenvolver ao nivel da turma ou grupo de alunos, finali-
zando-se com o que de mais essencial se apurou em relagdo a implementagdo de a¢des
estratégicas de ensino orientadas para o Perfil dos Alunos, como preconizado nas AE.

E, por fim, na Avaliagdo das AE apresentam-se os resultados sobre o valor atribuido
as AE, o modo como os professores as avaliam enquanto referencial curricular e que
mudangcas identificam nas praticas que advenham da implementa¢do das AE. Também
sdo identificados os principais problemas e as dificuldades sentidas na ado¢do das AE
e que sdo reconhecidos pelos professores, e, nesse sentido, que implicagdes e recomen-
dag¢des fazem para a sua revisdo e melhoria.

O desenvolvimento da globalidade do estudo, incluindo a preparagdo dos instrumen-
tos e a recolha e andlise de dados, situa-se antes da tomada de conhecimento do
despacho 6605-A/2021, de 6 de julho, que procede a definicdo dos referenciais cur-
riculares das vérias dimensdes do desenvolvimento curricular e que revoga os “docu-
mentos curriculares relativos as disciplinas do Ensino Basico e do Secundario com
aprendizagens essenciais definidas” anteriores as AE e ao PA. Neste contexto, uma
parte importante da discussdo nestes grupos focais foi relativa a consideragdo das
varias orientag¢des curriculares em vigor e como poderiam ser articulados. Presente-
mente, ja se encontram revogados.
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1. Sintese da entrevista do FG1 — LINGUAS

1.1 Interpretagdo das AE

No grupo de professoras entrevistadas' que lecionam disciplinas de Linguas, o modo
como tomaram conhecimento das AE varia. A maioria das entrevistadas tomou conhe-
cimento em reunido de departamento ou grupo disciplinar, em um dos casos foi atra-
vés da direcdo do Agrupamento.

Soube das AE quando nos foram apresentadas como mudanca relativamente as
Metas que eram muito orientadas para resultados. As AE foram debatidas em
departamento. (P-8 NT/EB3, FG1)

No seguimento da tomada de conhecimento das AE, as a¢bes levadas a cabo com
vista a compreensdo e andlise dessas orientag¢des curriculares apenas sdo explicitadas
por duas professoras entrevistadas que referem que as AE foram debatidas nos seus
Agrupamentos no seio dos departamentos, de modo a procurar articular com outras
disciplinas:

Tentamos ver como poderfamos encaixar tudo no Projeto de Escola. Tentdamos
articular com os colegas de varias disciplinas. (P-1 CT/EB2, FG1)

Nos outros casos revelam dificuldades no entendimento das AE relativamente quer a
caracteristicas formais, como a linguagem, terminologia usada, estrutura e organiza-
¢do do documento, quer ao contetido e aos pressupostos definidores do conceito de
AE, revelando dificuldades na compreensdo das orientagdes curriculares:

(...) foi dificil compreender. O inicio foi complicado. Sou bastante critica sobre
o modo como foram estruturadas as AE. (...) A linguagem utilizada na produ-
¢do deste tipo de documentos constitui também uma dificuldade na sua inter-
pretacdo. As palavras tém o seu peso e acho que as AE estdo muito ao nivel do
simbdlico... (P-8 NT/EB3, FG1)

N&do é facil assumir as nossas dificuldades e aqui tivemos dificuldades. (...).
Ainda estamos na fase de pisar o pantano... (P-1 CT/EB2, FG1)

O que é proposto nas AE é demais. O tempo é escasso para cumprir tudo o que
é previsto. O aluno critico? Como posso eu pensar em fazer isto com todos os
alunos? Nio dé para trabalhar este Perfil. E tudo muito ambicioso. (P-9 NT/ES,
FG1)

Concordo que o documento é muito exigente. Temos sempre dificuldade quando
as coisas novas chegam a escola. (P-2 AL/EB3, FG1)

1 Neste grupo focal os participantes sdo todos do género feminino, daf o uso desse género quando nos refe-
rimos ao grupo de professoras entrevistadas.
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As dificuldades referidas ndo foram, ainda, ultrapassadas de acordo com o que reve-
laram estas professoras, dando a entender que continuam a usar os documentos e
as orientagOes curriculares que usavam anteriormente, entre os quais as Metas, os
programas e os manuais escolares. Uma das professoras considera que “as AE sdo um
pouco mais exigentes que o préprio Programa de Portugués”, afirmando que apenas
considerou a alteragcdo de contetidos selecionados para ensinar através do apoio dos

manuais escolares:

(...) as editoras tém-nos ajudado a perceber o que agora consta das AE (e do

que estava ou ndo nas Metas), ou seja, contelidos que saem, contedidos que
entram... (P-1 CT/EB2, FG1)

Em geral, denotam que ainda ndo se apropriaram das AE, sobretudo dos elementos
definidores do conceito e dos pressupostos orientadores da acdo pedagdgica, isto é,
das caracteristicas constituintes do curriculo nas AE que orientam a sua implementa-
¢ao:

(...) confesso que é um documento que ndo me ajuda. E demasiado complexo,

muito exigente. Inclui capacidades que ndo nos é possivel trabalhar. (P-9 NT/
ES, FG1)

No seguimento das dificuldades apresentadas pelas professoras, verifica-se que as
mesmas sdo relativas aos casos em que parece ndo ter havido, nos seus Agrupamentos,
discussdo e trabalho colaborativo entre professores no ambito das estruturas intermé-
dias, sendo que uma das professoras confirma que hd falta de comunica¢ado e trabalho
colegial na sua escola:

H4 falta de comunicagdo no Agrupamento e isso dificulta fazer o trabalho em
conjunto no meu Agrupamento. (P-2 AL/EB3, FG1)

Entre as seis professoras presentes neste grupo, cinco denotam ndo estar ainda escla-
recidas acerca das AE e apenas uma dd conta do entendimento e valoriza¢do atribuido
as AE, sublinhando que:

Ndo me revejo no que as colegas disseram sobre as AE. N6s aproveitdmos a
oportunidade e temo-nos vindo a apropriar do que elas preconizam. (...) As AE
estdo elaboradas numa outra légica, nao conteudista e que privilegia o percurso
dos alunos. Tém de ser entendidas como um caminho. Interessa-me valorizar as
competéncias e ndo os contetidos. Avaliamos os meninos pelas competéncias e
ndo pelos contetidos. (P-10 CT/EB3, FG1)

Nesse caso, explica que foi feito um percurso de trabalho conjunto no seu Agrupamento
com vista a andlise e compreensdo das AE, em articulagdo com os outros documentos
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que integram o presente referencial curricular em Portugal, nomeadamente o Perfil dos
Alunos, denotando um profundo conhecimento dos documentos curriculares orienta-
dores e do modo como foram trabalhados e acomodados no seu Agrupamento. Para
tal, refere diversas medidas que implementaram (entre as quais a elaboragdo do Plano
de Inovagdo) de forma a criar as melhores condi¢des para facilitar a implementagdo
das AE, envolvendo todas as estruturas de coordenacdo e gestdo:

(...) ultrapassamos as dificuldades através do didlogo. Foi preciso muito tra-
balho! Um trabalho que envolveu todos os professores, incluindo o conselho
pedagdgico. (...) Eu “entranhei” as AE e foi muito importante o facto de a escola
ter um PI. (P-10 CT/EB3, FG1)

Embora seja este o retrato feito a partir da entrevista com este grupo de professoras, as
planificacdes que duas delas partilharam connosco trazem algumas contradi¢des. Ape-
sar do discurso tido quanto as AE, as planificagdes apresentadas consideram-nas, bem
como as areas de competéncia do PA, incluindo dominios de contetidos, conhecimen-
tos/capacidades/atitudes, e algumas das a¢Ges estratégicas presentes nas AE, ainda que
sem qualquer altera¢do enquanto ajuste e adequagdo ao contexto especifico de ensino.

1.2 Operacionalizagdo das AE

Considerando as dificuldades de entendimento das AE reveladas pela maioria das pro-
fessoras entrevistadas, a sua apropriagdo e implementagcdo encontram-se evidente-
mente comprometidas, como as préprias revelam:

Foi no departamento que foi solicitado que inclufssemos as AE na avaliagdo,
mas desconhecfamos em detalhe o que eram as AE. (P-2 AL/EB3, FG1)

A visdo de cada organizagdo escolar parece ser determinante neste processo, uma vez
que, por um lado, as professoras entrevistadas que revelam estas dificuldades salien-
tam que a visdo e modos de organizagdo e lideranca do seu Agrupamento sao fatores
condicionantes do entendimento, apropriagdo e consequente implementacdo das AE,
de acordo com o que foi preconizado, sendo fundamental a criagdo de condigdes:

(...) os nossos horarios ndo permitem grande investimento por parte dos profes-
sores. (P-9 NT/ES, FG1)

(...) é muito dificil organizar as coisas porque ndo é facil o trabalho colaborativo
entre os professores. (P-2 AL/EB3, FG1)

Por outro lado, no caso em que as AE estdo a ser implementadas, e se pode conside-
rar que houve a sua apropria¢do, a visdo do Agrupamento e o seu modo de agir neste
processo é, também, referido como tendo sido fator-chave:
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A perspetiva do Agrupamento sobre as AE é determinante e foi isso que fizemos.
(P-10 CT/EB3, FG1)
Relativamente a operacionaliza¢do das AE, cinco professoras afirmam ndo as usar,
ndo consideram os documentos das AE como orientadores da sua prdética, usando
essencialmente os manuais:
Nao uso as AE. (P-8 NT/EB3, FG1)
Acabo por fazer o que dé resultado adaptando a cada turma, mas ndo o fago
com base nas AE. Tenho utilizado as estratégias que tém resultado. (P-9 NT/ES,
FG1)
Estou a usar as AE quando estou a usar o manual. (...) Por acaso temos os
manuais, que nos ajudam a perceber o que os alunos tém de aprender. (P-4 AG/
EB2, FG1)
Estas professoras ndo consideram exequivel implementar este referencial curricular,
que inclui o Perfil dos Alunos e as Aprendizagens Essenciais, sublinhando que a articu-
lagdo é um dos aspetos mais dificeis, nomeadamente devido a coexisténcia com outros
documentos de orientagdo curricular. Por sua vez, a tnica professora que afirma usar
as AE em articulagdo com o Perfil dos Alunos, refere que considera que as AE permitem
a articulagdo curricular e a flexibilidade, em condi¢des que é possivel criar através de
opg¢des tomadas a nivel de coordenacdo e gestdo organizacional, com aimplementagdo
de medidas especificas e adequadas a cada contexto escolar, dando o exemplo do seu:
As AE permitem flexibilidade ao professor para fazer a gestdo de espagos e tem-
pos. (...) Os alunos comegcam a compreender e a entrar nesta nova légica que
os valoriza e lhes d4 um papel mais preponderante. (...) Com a semestralidade e
com as AE, os alunos tém mais tempo, estdo mais descansados.
(...) E outra coisa, anuldmos praticamente os testes tradicionais. As aulas inver-
tidas passaram a ser uma forma que remete para o aluno maior controle do
processo, com bons resultados. Os alunos passaram a ter um papel mais pre-
ponderante e é isso que as AE e as restantes medidas de flexibilidade vieram
trazer. (P-10 CT/EB3, FG1)
Na sua perspetiva, o conjunto de medidas enquadradas e articuladas com a autono-
mia e flexibilidade curricular (Decreto-Lei n.c 55/2018, de 6 de julho) permitiu criar
melhores condi¢des para a implementagdo das AE e para uma outra visdo de escola,
dos alunos e da aprendizagem.
Nas planifica¢des analisadas, partilhadas por duas das professoras deste grupo, ndo
se percebe, em concreto, como serd operacionalizada a a¢do pedagdgica, ndo sdo
a)
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explicitadas atividades e formas de organizacdo do trabalho pedagégico (apenas em
um dos temas é referida a criacdo de uma banda desenhada e noutro é indicada a
apresentac¢do de trabalho em grupo, sem se perceber sobre o qué e como). Como
recursos apenas é referida a utilizacdo do manual e respetivos recursos multimédia,
disponiveis nas plataformas das editoras, indicando quais e as paginas ou enderecos
eletrénicos onde se encontram.

Entre o que se indica, quanto a avaliagdo das aprendizagens, denota-se alguma confu-
sdo entre estratégias e instrumentos de avaliagcdo, sendo indicados os que privilegiam
a avaliacdo de aprendizagens superficiais, predominantemente de cardter declarativo
(questiondrios, fichas, testes de verificacdo). Apenas em alguns temas incluidos nas
planificagcbes sdo consideradas outras formas que permitem avaliar aprendizagens
profundas e o nivel de desempenho dos alunos em determinadas areas de compe-
téncias, como é exemplo a observacdo registada através de grelhas. Em varias partes

» o«

das planificag¢bes, a avaliagdo é indicada como “trabalhos individuais”, “trabalhos de
grupo/pares”, “apresenta¢Oes orais”, “avaliagdo formativa” (P-10). Esta situagdo veri-
fica-se, também, no caso da professora que revelou maior grau de compreensdo das
AE, demonstrando ainda persistirem algumas incoeréncias quanto a planificagdo da
acdo pedagdgica de acordo com o referencial curricular atual, nomeadamente consi-

derando a implementac¢do das AE.

1.3 Avaliagao das AE

De acordo com os testemunhos apresentados ao longo desta entrevista em grupo, as
professoras atribuem pouco valor as AE, em geral e em particular no ambito das disci-
plinas que lecionam, ndo identificando, portanto, vantagens ou aspetos que conside-
rem positivos face a orientag¢Oes curriculares anteriores. Apenas uma das professoras,
cujos processos de entendimento e apropriacdo das AE se encontram estabilizados,
considera-as orientagdes curriculares vantajosas e as avalia de forma bastante positiva
e agradada, por considerar ser aquilo que a escola ha muito precisava:

(...) A pouco e pouco as coisas vio-se concretizando. E um caminho, é preciso
tempo, mas ja se estdo a ver resultados. (P-10 CT/EB3, FG1)

Ainda que a maioria das professoras ndo se tenha apropriado do conceito e modelo de
curriculo subjacente as AE, nem tdo pouco as esteja a operacionalizar na sua pratica
pedagdgica, todas tém sugestdes a fazer sobre as AE de disciplinas:

(...) eu retiraria metade dos contetidos de gramadtica dos 5.° e 6.° anos: o impor-
tante é que os alunos aprendam a pensar, argumentar... (P-1 CT/EB2, FG1)
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(...) articular melhor as aprendizagens entre as vdrias disciplinas, por exemplo,
entre Portugués e Histéria. (...) Dou aulas com outros colegas na minha aula,
ndo estdo ali para me avaliar, mas para me ajudar. (P-10 CT/EB3, FG1)

Ou sobre as AE em geral, nomeadamente a propésito de outros fatores relacionados:

As AE tém de ser sé orientadores. Ndo podem ser dominadores, impositivos...
(P-8 NT/EB3, FG1)

Julgo que hd a necessidade de reduzir a confusdo que resulta de haver novos
documentos cada vez que muda a politica. (...) Uma sugestdo serd fazer for-
macao dos professores que promova a articulagdo entre eles sobre o que se
pretende. Envolver os professores desde o inicio do processo e ndo serem con-

frontados por algo que outros desenvolveram sem se perceber a sua necessidade.
(P-2 AL/EB3, FG1)

Através destes testemunhos registam-se recomendag¢des que vdo para além das AE
enquanto documentos de orientagdo curricular, sublinhando a importancia destas
orienta¢des e mudangas curriculares serem acompanhadas de apoio dado as escolas
e aos professores, fazendo formagdo com o propdsito de esclarecer os intervenientes
educativos sobre o seu conceito e modelo de curriculo subjacente, bem como apoiar
a sua implementacdo.

Um dos testemunhos aponta também para o envolvimento dos professores desde o
inicio do processo de elaborac¢do das AE, revelando ndo ter dado conta de que as
mesmas foram elaboradas por professores, através das associa¢des profissionais ou
autores de manuais escolares, existindo um perfiodo de consulta publica durante o
qual qualquer professor poderia analisar e manifestar-se sobre as AE, antes da sua
homologacdo.

As professoras entrevistadas consideram também que as AE ndo explicitam nem faci-
litam a articulagdo entre as varias AE e uma das professoras defende que essa explici-
tacdo deve ser definida a nivel macro:

Eu sugeria que houvesse maior articulagdo, na origem, entre quem elabora as
diferentes AE, de forma a que ficasse mais claro como as coisas se articulam.
(P-4 AG/EB2, FG1)
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2. Sintese da entrevista do

FG2 — CIENCIAS, MATEMATICA E TIC

2.1. Interpretagao das AE

No grupo de professores entrevistados que lecionam disciplinas nas areas de Ciéncias,
Matematica e TIC, observa-se que a difusdo das AE ndo foi realizada de modo seme-
lhante nas escolas de norte a sul, variando o modo como as professoras” entrevistadas
neste grupo focal tomaram conhecimento das AE.

Trés professoras tomaram conhecimento antes de as AE serem homologadas, durante
o ano letivo 2017/2018, tendo nessa altura dado os seus contributos durante a con-
sulta publica, como explicou uma das professoras:

Eu acho que foi antes de serem homologadas, houve uma versdo de trabalho
do 1.° ano e eu fui acompanhando desde essa altura. Alids, elas estiveram em
discussdo e na altura tentei contribuir minimamente. (P-21 AML/ES, FG2)

Nos outros casos, as professoras tomaram conhecimento das AE aquando da necessi-
dade da sua implementa¢do nas suas escolas, com as respetivas turmas.

No seguimento da tomada de conhecimento das AE, as a¢Ges levadas a cabo com
vista a compreensdo e andlise dessas orientagcdes curriculares foram desenvolvidas no
ambito dos 6rgdos de gestdo e coordenagdo das escolas, nomeadamente em reunides
ao nivel dos departamentos, de coordenag¢do de ano, de conselho de turma. Ou, como
descrevem duas professoras, no ambito da realizacdo de formagdes, de modo indivi-
dual ou através de redes de contacto e interagdes em comunidades informais:

No meu caso, eu tenho ideia de que a 1.2 vez que ouvi falar foi numa reunido
de uma escola onde eu estava nessa altura, que se ia comegar a implementar. E
depois, entretanto eu tive a oportunidade de participar num MOOC da ANPRI,
que é a Associacao Nacional de Professores de Informatica. E foi ai mais que eu
comecei a perceber toda a légica e o que é que isso vinha a mudar na disciplina
de TIC, que mudou imenso, ndo é? (P-24 NT/EB2, FG2)

Portanto, para mim as aprendizagens em termos de trabalho chegam-me muito
por trabalho individual e muitas vezes de grupos de professores da drea que
temos informalmente. E, depois, casualmente, em formacgdes, e ai sim a plani-
ficacdo de atividades de articulagdo, mas quase forcadas porque ainda ndo se
fazem. (P-26 AG/ES, FG2)

2 Neste grupo focal os participantes sdo todos do género feminino, dai o uso desse género quando nos refe-
rimos ao grupo de professoras entrevistadas.
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Em alguns casos, as a¢des desenvolvidas com vista a compreensdo e interpretagdo das
AE foram realizadas pelas professoras nas suas escolas em conjunto com os colegas e
no seio dos 6rgdos de coordenagdo e gestdo, de modo articulado e colaborativo, de
forma a planificar atividades de articulagdo entre disciplinas e com o Perfil dos Alunos:

Em departamento, nés comegamos por falar (...) e dentro de cada grupo dis-
ciplinar, come¢dmos a estudar cada uma das disciplinas e, depois, come¢amos
também a pensar em termos dos dominios de autonomia curricular, o que nos
permitiu fazer essa interdisciplinaridade e criar aqui pontes entre as varias disci-
plinas para um comeco de trabalho. (...) em linhas gerais foi isto que aconteceu.
(P-18 AL/EB23, FG2)

(...) passou a ser um documento de trabalho, ndo sé ao nivel dos grupos disci-
plinares como também ao nivel dos conselhos de turma (...), as Aprendizagens
Essenciais eram utilizadas para, pronto, para além do quotidiano nas aulas, para
planificar atividades de articulagdo, uma vez que elas sdo bastante claras e apon-
tam perfeitamente para trabalho interdisciplinar. E, para além disso, aquando
da revisdo dos critérios de avaliagdo, elas também foram importantes uma vez
que fazem o cruzamento com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obri-
gatdria. Penso que neste momento sdo a biblia, sdo a biblia dos professores,
espero eu que assim seja. (P-17 AL/EB23, FG2)

Num dos Agrupamentos do centro do pais, os professores trabalharam a explicitacdo
das AE para também serem lidas e entendidas pelos alunos:

Uma das coisas que foi feito no nosso Agrupamento foi transformar algumas
das Aprendizagens Essenciais no que chamam no nosso Agrupamento aprendi-
zagens-chave, em que se transforma a linguagem das aprendizagens em lingua-
gem que os alunos conseguem entender, para quando nés as trabalhamos com
eles, eles consigam compreender quais sdo as aprendizagens que eles ja conse-
guiram atingir e como atingi-las. E também sdo trabalhadas entre disciplinas.
H4 muito esse tipo de trabalho no nosso Agrupamento. (P-20, CT/EB23, FG2)

Em outros casos, a compreensdo das AE para algumas das professoras centrou-se em
trabalho predominantemente individual, sem uma orientagdo estratégica organizacio-
nal, baseado na colabora¢ao com outros professores, no ambito de redes de contacto

e grupos informais, nomeadamente nas redes sociais online:

As préprias planificagdes sé este ano é que irdo “a for¢a” entrar com as AE
porque elas ndo tém estado a ser usadas nas planificagdes. Portanto, ndo se tra-
balha ainda em departamento, ndo se trabalha em articulagido e cada um anda
a desbravar... (...) eu ando sempre com as Aprendizagens, mas é um trabalho
muito individual. (...) Em redes sociais, nés temos um grupo pessoas de Biologia
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e Geologia, o grupo de professores do Algarve. Depois com colegas que temos
relagdes, as vezes colegas da mesma drea mas as vezes também de outra area, as
vezes dentro do grupo de professores e por causa das formag¢des acabamos por
formar grupos e partilhamos coisas muitas vezes com colegas de Fisico-Quimica
(P-26 AG/ES, FG2)

Em sintese, em termos de entendimento, para as professoras entrevistadas, as AE sao
definidas como o que é essencial os alunos aprenderem, indicando os contetidos e as
estratégias para o fazer.

Quanto as dificuldades que os professores pudessem ter sentido na compreensdo do
documento das Aprendizagens Essenciais, as entrevistadas ndo assinalaram dificulda-

des de fundo:

Em termos de entendimento, eu acho que elas sdo claras, ndo sinto ou pelo
menos ndo senti grandes dificuldades em entender e perceber qual é o objetivo.
(P-24 NT/EB2, FG2)

Consideram que sao claras e faceis de entender:

7

(...) relativamente as aprendizagens o documento é facil de ser utilizado (...) e é
muito facil distinguir o que é que é importante e o que é que ndo é. (P-16 CT/
EB3, FG2)

As professoras reconhecem também que as AE facilitam o trabalho colaborativo e a
articulagdo curricular, quer em termos de progressao disciplinar quer entre disciplinas.

Contudo, sdo referidas algumas dificuldades relacionadas com a interpreta¢do das
AE aquando da sua operacionalizagdo, nomeadamente no que se refere a selecdo das
aprendizagens:

(...) eu tenho muitas dificuldades com as aprendizagens em conseguir perceber
dentro daquilo o que é que eu tenho mesmo, o que é que os meus alunos tém
mesmo de saber. (P-26 AG/ES, FG2)

2.2. Operacionalizagdo das AE

A apropriacdo e operacionalizacdo das AE foi realizada de formas distintas, de acordo
com as professoras entrevistadas e as suas vivéncias nas escolas onde lecionam. Na maio-
ria dos casos houve um trabalho conjunto com outros professores da escola, no seio do
grupo disciplinar, do grupo de ano (articula¢do horizontal) e/ou do conselho de turma:

Inicialmente dentro do grupo disciplinar, depois dentro do grupo ano para
encontrar exatamente os elos de ligacdo entre cada umas das disciplinas dentro
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do nosso, inicialmente dentro do departamento. Depois saltdmos entdo para os
conselhos de turma e af conseguimos, através de reunides de ano, fazer a articu-
lagdo com outras disciplinas, o que nos tem permitido agilizar alguns contetidos
e aprofundar através dos Dominios de Articulagdo Curricular, trabalhando a
Fisica e Quimica com a Matemadtica, trabalhando TIC com a Matemadtica, tra-
balhando com Cidadania. (P-18 AL/EB23, FG2)

Em dois dos casos, a sua operacionalizagdo é feita de forma essencialmente individual
e circunscrita ao trabalho realizado por cada professora em sala de aula, sem coorde-
nagdo ou articulagdo com outras disciplinas ou colegas.

Num dos casos, ainda ndo hd propriamente a implementacdo das AE nas suas praticas
pedagdgicas, ndo sendo a orientagdo curricular que efetivamente os professores usam
no seu Agrupamento aquando da planificagdo e desenvolvimento curricular.

Uma das professoras salienta que as AE permitem algo que gostaria de ver concreti-
zado no seu departamento: “trabalhar numa perspetiva de ciclo, trabalhando as AE
das diferentes disciplinas sem serem estanques ao ano/a cada ano” (P-17 AL/EB23,
FG2), trocando-as e a sua sequéncia em fun¢do do que seja Util e importante para o
trabalho com os alunos, para cada projeto. No seu departamento — Ciéncias e Mate-
mdtica — ja fizeram “a identificacdo do que é que é comum e do que é que pode ser
trabalhado em conjunto” (P-17 AL/EB23, FG2), sublinhando o tempo que pode ser
ganho se se articularem temas e contetidos das AE de varias disciplinas, planificando
em conjunto e definindo por ciclo que AE sdo trabalhadas em que anos:

Por exemplo, nas Ciéncias e na Geografia, porque hd temdticas que sio comuns
nomeadamente o ciclo da dgua, o ciclo do carbono, do oxigénio, as catdstrofes
e os recursos com a Geografia. (...) se pudéssemos fazer aqui uma articulagao
ainda melhor do que aquela que fazemos porque a que fazemos é essencialmente
ao nivel da planificacdo de projetos ou de DAC. (...) gostava de poder trabalhar
as Aprendizagens Essenciais numa perspetiva de ciclo naquelas disciplinas em
que se trabalham tematicas similares. (P-17 AL/EB23, FG2)

Ao analisarem-se as planifica¢des partilhadas por quatro professoras deste grupo,
observa-se que, neste caso em que as planificages sdo criadas em conjunto e que é
feita articulacao (P-17 e P-18), as planificagdes explicitam ainda o espartilhamento
disciplinar com indicacdo separada sobre o que sera feito em cada disciplina, que AE
sdo consideradas, como vao ser avaliadas as aprendizagens. Ndo se observa o entro-
samento entre disciplinas, de forma a identificar a interdisciplinaridade no trabalho
pedagdgico a desenvolver e uma verdadeira articulagdo entre AE de diferentes discipli-
nas e com o PA.
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Para a planifica¢do e desenvolvimento curricular, foram referidos como documentos de
orientagdo curricular relevantes as Metas Curriculares, consideradas pelos professores
na tomada de decisdo na gestdo curricular ao nivel micro (em concreto nas disciplinas
de Fisica e Quimica no Ensino Secundario e de Matemadtica no 3.° ciclo) e, ainda que
desatualizados, os programas em vigor, por exemplo no caso de Biologia e Geologia:

(...) nas nossas planificagdes ndés temos juntamente com as Metas. (P-16 CT/
EB3, FG2)

(...) continuamos a usar o programa homologado em 2003, ou 2002, um pouco
ja desajustado. (P-26 AG/ES, FG2)

A articulagdo entre as AE e o Perfil dos Alunos é também referida, ainda que de modo
incipiente, e em particular por professoras do 3.° ciclo, de Ciéncias Naturais, Matema-
tica e TIC. Analisando as suas planificages, em concreto as que sdo relativas a ativida-
des de articulagdo (nomeadamente no ambito de Dominios de Autonomia Curricular
- DAC), observa-se que é feita uma referéncia global sobre as dreas de competéncia
do PA consideradas (P-17 e P-18). Apenas sdo mencionadas as designa¢des das dreas
de competéncia e assinaladas quase todas como sendo consideradas na planifica¢do,
sem se perceber de que forma.

O uso do manual escolar é feito enquanto recurso e ndo propriamente como orienta-
¢do do desenvolvimento curricular.

Sobre a implementagdo das AE, é referido por uma das professoras que se observam
mudancas na selecdo das estratégias de ensino e de aprendizagem por parte dos pro-
fessores do seu Agrupamento, relativamente as prdticas anteriores, bem como em ter-
mos de avaliagdo, seguindo as orienta¢des presentes nos documentos das AE:

Pelo menos na minha escola, depois de partir muita pedra, comecam a aparecer
outras atividades, outros instrumentos de registo, uma diversificagdo maior do
que existia anteriormente. E eu acho que isso é positivo. Ndo sei se poderia ter
mais exemplos, mas o facto de promover debates, projetos, apresenta¢des... eu
acho que isso é positivo. (P-21 AML/ES, FG2)

Dando alguns exemplos:

ndo desvalorizando o teste porque o teste é importante para aferir, mas o debate,
(...) os trabalhos de projeto, as questdes de aula, (...), o trabalho experimental.
(...) que j4 existia, continua a existir. (P-17 AL/EB23, FG2).

(...) os relatérios, eles préprios produzirem questionarios para os colegas, apre-
sentar trabalhos em formatos diferentes utilizando as TIC. (...) confesso que
alguns alunos se queixam porque dd muito mais trabalho isto do que estarem
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como espectadores passivos, mas de qualquer maneira eu penso que é o cami-
nho é esse, ndo é? (...) mas é facil continuar a fazer da mesma forma, pelo menos
na minha escola hd quem utilize testes mais testes mais testes... (P-21 AML/ES,
FG2)

De facto, nas planifica¢bes analisadas, partilhadas por quatro professoras deste grupo,
regista-se a referéncia a diferentes estratégias e instrumentos de avalia¢do, revelando
alguma diversificagdo, incluindo por exemplo portefélio, observacao, questdes aula,
fichas, producdes escritas, apresentagdes orais. Contudo, as formas de avaliagdo sdo
referidas em duas delas (P-16 e P-24) de forma global para trabalhar todas as AE
consideradas nas planifica¢des apresentadas, sem se perceber que estratégias sdo usa-
das para avaliar que aprendizagens, isto é, ndo ha consisténcia curricular nas plani-
ficagGes. Relativamente as planificacdes partilhadas por outras duas professoras, de
Matematica e de Ciéncias, dos 2.° e 3.° ciclos (que sdo do mesmo AE), incluem rubri-
cas criadas para avaliagdo de trabalhos em grupo e apresentac¢des orais, por exemplo,
com os critérios e descritores de desempenho considerados. Neste caso, observa-se
um entendimento acerca da operacionalizacdo das orientac¢des curriculares no que se
refere a avalia¢do das aprendizagens.

Uma das professoras salientou que a autonomia e flexibilidade curricular (Decreto-Lei
n.c 55/2018, de 6 de julho) bem como o estabelecimento do regime juridico da edu-
cacgdo inclusiva (Decreto-Lei n.c 54/2018, de 6 de julho) permitiram criar melhores
condig¢bes para a implementa¢do das AE:

(...) 0 55 e 54 vieram também dar aqui uma ajuda a tudo isto, porque no nosso
caso foram colegas para dentro da sala que nos podem ajudar em todas essas
dificuldades e a implementar também as Aprendizagens Essenciais. Isto tudo
junto tem contribuido para se obter, pelo menos penso que, mais sucesso e (...)
ajudar na implementacdo das aprendizagens e a adequar as dificuldades que
temos, que cada vez temos mais dificuldades. (P-18 AL/EB23, FG2)

No que se refere aos recursos mobilizados na planificacdo e desenvolvimento curricu-
lar, nas AE de TIC sdo mencionados equipamentos e recursos que dificilmente estdo
disponiveis nas escolas para serem usados no ensino-aprendizagem:

(...) algumas escolas em termos de TIC ndo tém os recursos para fazer tudo o
que esta (...) nas Aprendizagens Essenciais. Entdo é um bocadinho dificil arranjar
estratégias, agora até ha simuladores que ajudam, mas é um bocadinho dificil
arranjar estratégias para que se consiga, que os alunos consigam aceder a tudo
que estd nas Aprendizagens Essenciais. Sdo boas, sdo excelentes. Se conseguir-
mos fazer tudo étimo. Mas é dificil para algumas escolas terem acesso a tudo.
(P-20, CT/EB23, FG2)
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Nas planificacdes analisadas, listam-se as AE e respetivas a¢des estratégicas conside-
radas, bem como as areas de competéncia do PA e seus descritores, sem se perceber
em concreto que ajustes e adequagdes sdo feitas a cada contexto de ensino-aprendiza-
gem. Parece que as planificagdes pouco acrescentam aos documentos das AE de cada
disciplina.

A pandemia é referida como condicionante da implementacdo (na integra) das AE
devido, por um lado, as restri¢des colocadas ao trabalho presencial, nomeadamente
no que se refere a medidas de distanciamento fisico e ao uso dos espagos, recursos e
equipamentos conjuntos/da escola, e devido, por outro lado, a falta de preparagdo
para adaptagdo das atividades planeadas ao contexto de ensino online durante o peri-

odo de ensino remoto de emergéncia.

2.3. Avaliagdo das AE

De acordo com os testemunhos apresentados ao longo desta entrevista em grupo, as
professoras atribuem valor as AE em geral, identificando algumas das suas vantagens
— focam o essencial, possibilitam maior flexibilidade, facilitam o trabalho colabora-
tivo, agilizam a articulagdo curricular —, reconhecendo que houve o emagrecimento
curricular ha muito requerido: “aliviou contetddo (...) estd muito melhor para traba-
lhar, isso é muito positivo!” (P-26 AG/ES, FG2).

Consideram que os documentos estdo bem construidos, quer as AE quer o PA:

H4 grande interligacdo pronto e eu acho que isto é positivo. As coisas ndo cai-
ram assim aos pedagos, embora eu seja critica relativamente a minha disciplina
que acho que se perdeu a oportunidade de fazer melhor, acho que os documen-
tos estdo interligados e estdo bem construidos, portanto hd uma base legislativa
para fazermos diferente. Agora é preciso continuar a trabalhar nestas praticas.
(P-21 AML/ES, FG2)

Outra das caracteristicas das AE valorizada pelas professoras é a indicagao das a¢oes
estratégicas que orientam para outras metodologias de ensino e de avaliacgdo:

(...) a grande mais-valia das Aprendizagens Essenciais para mim é precisamente
deixar pistas no papel para os professores se preocuparem com outros aspetos,
com outras maneiras de ensinar e com outras maneiras de avaliar. E claro que
quem quiser continuar a passar ao lado (...) mas é tendo esse olhar para as
aprendizagens, para fazer critérios de avaliagdo das disciplinas. (...) Ndo sei se
poderia ter mais exemplos, mas o facto de promover debates, projetos, apresen-
tagdes... eu acho que isso é positivo. (P-21 AML/ES, FG2)
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(...) hd muitas orienta¢des, muitas indicagdes, muitas sugestdes. (P-17 AL/
EB23, FG2)

Particularizando por AE de disciplinas, no caso das Ciéncias Naturais do 3.° ciclo con-
sideram-nas bastante bem elaboradas. No entanto, o mesmo n3o acontece com as AE
das disciplinas dessa area no Ensino Secunddrio — Fisica e Quimica, Biologia e Geo-
logia. O grupo de professoras entrevistadas consideram-nas gerais e pouco explicitas
sobre a profundidade das aprendizagens a realizar, por comparag¢do com outros docu-
mentos de orientagdo curricular (as Metas Curriculares), nomeadamente em termos
de contetdidos de conhecimento disciplinar.

(...) nanossa disciplina nés andamos completamente desorientados porque ndo
temos Metas, ou pelo menos nunca me apresentaram. Ndo temos Metas, temos
um programa que ndo estd bem atual porque as aprendizagens e o programa
ndo combinam bem e o que é informado, que é uma injustica sobretudo para
os alunos, e ndo digo s6 os alunos que sdo nossos, mas um aluno externo queira
fazer também tem esse direito, ndo consegue perceber o que é que sai no exame.
(...) As aprendizagens sdo tdo pouco objetivas que ndo conseguimos perceber
exatamente. (P-26 AG/ES, FG2)

Em Biologia no 10.° ano houve redu¢ao de unidades de trabalho. No entanto, no 11.°
ano foi retirada a unidade temdtica relativa a geologia - problemas antrépicos - o
que, na perspetiva de uma das professoras, permitia trabalhar competéncias como o
pensamento critico e outras consideradas no PA:

(...) para os alunos debaterem, serem criticos e, precisamente, a parte introdu-
téria que era olhar para os problemas antrépicos causados a volta, para que eles
conseguissem ver a sua volta como é que podia ser a gestdo do ordenamento,
quer dizer que é assim um tema muito apelativo a critica e a participagdo civica
foi tirado. (P-26 AG/ES, FG2)

Nesse ambito, parece-lhe que em vez dessa unidade poderiam ser retiradas outras que
ja teriam sido previamente trabalhadas no 7.° ano.

Em relagdo as AE de Matematica do 3.° ciclo, uma das professoras salienta mudangas
que considera bem-sucedidas e que facilitam a interdisciplinaridade, dando o exem-
plo da ‘notagdo cientifica’ incluida no 7.° ano. Contudo, também considera que ha
excesso de aprendizagens no 8.° ano e que, por exemplo,

(...) as aprendizagens relativamente aos volumes acho que estd muito concen-
trado no 8.° e temos um 8.° muito cheio de aprendizagens de equagdes, siste-
mas, equagdes 2.° grau, que se os volumes fossem mais distribuidos (...) acho
que era mais facil. (P-16 CT/EB3, FG2)

243

4
K



RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS » PARTE Il - ESTUDOS PARCELARES

ESTUDO 2 - RESULTADOS DAS ENTREVISTAS EM GRUPO A PROFESSORES

Sugere que isso possa ser revisto nas AE de Matemidtica ao longo do 3.° ciclo. A esse
propésito, uma professora de outra escola refere:

(...) 8.2 ano, na Matematica, tem uma carga mesmo muito pesada... no nosso
caso aqui do Agrupamento nds préprios muddmos os volumes para o 9.° ano,
por exemplo. (...) e acabou por ter algum fruto. (...) Era preciso aligeirar. (P-18
AL/EB23, FG2)

Em TIC, uma das professoras considera que

(...) realmente ndo ha tempo para dar todas as aprendizagens essenciais (...)
porque o tempo ndo chega (P-20, CT/EB23, FG2).

As professoras entrevistadas consideram também que as AE ndo explicitam, e que na
sua perspetiva devia acontecer a articula¢do entre as varias AE, quer articulagdo con-
ceptual-tematica, quer disciplinar e em progressao.

Embora considere que as Aprendizagens sdo muito Uteis, sou critica das Apren-
dizagens de Fisica e Quimica do Secundario porque eu ndo consigo organizar
aquilo que preciso de ensinar se ndo tiver as Metas Curriculares ao lado. Ou seja,
elas sdo tdo gerais que sdo insuficientes. (...). Também gostaria muito mais de
ver a interdisciplinaridade que poderia fazer com a Biologia, com a Matematica.
(P-21 AML/ES, FG2)

Uma das professoras defende que a explicitagdo da articulagdo entre as varias AE deve
ser definida a nivel macro, decidida pelo Ministério da Educa¢do a quem, na sua opi-
nido, compete esse papel, pois na sua perspetiva os professores ndo tém autonomia
nem conhecimento para o fazerem:

(...) o Ministério da Educac¢do continua a demitir-se desta funcdo. Ou seja, é ao
Ministério que cabe cruzar os programas e saber, por exemplo, (...) que os pro-
cessos bioquimicos dados no 10.° ano pela Biologia ndo podem ser compreendi-
dos sem oxidagdo-redugdo que eles sé ddo no 11.° ano. Isto continua sem existir
e ndo sdo os professores na escola que tém autonomia para fazer isto sozinhos.
Nem sabem. (...) eu estava a espera de que as Aprendizagens Essenciais nos aju-
dassem a fazer isso. (...)

O Ministério faz a escolha, decide (...). Ndo deixa serem os professores a decidi-
rem, a terem que perceber naquele texto daquela aprendizagem o que é que cabe
|a dentro. Se sou eu que decido e como ndo tenho a certeza, se calhar tento por
todas. Tudo bem, isso seria valido, se no final eles ndo forem a exame nacional.
(...) se eles forem a exame nacional, eu tenho receio, se ndo souber concreta-
mente o que posso deixar de fora. (P-21 AML/ES, FG2)
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Em particular, as AE sdo consideradas insuficientes enquanto referencial para orientar
a preparacdo dos alunos para a avaliagdo externa:

Se eu estou a preparar alunos para exame eu ndo posso olhar apenas, ndo sdo
todas, mas ndo posso olhar apenas para as aprendizagens para conseguir orga-
nizar-me, tenho de ir mais ao fundo indo as Metas Curriculares da disciplina,
portanto, eu sinto essa dificuldade. (...) as Metas especificam, tém mais con-
teddo. (...) em disciplinas com exame, as aprendizagens sdo demasiado gerais.
(P-21 AML/ES, FG2)

Salientando as sugestdes apresentadas para a melhoria das AE, face aos problemas
identificados, uma das professoras destaca a importancia de serem identificados os
pré-requisitos de umas AE para as outras, em termos de sequéncia, progressdo na
aprendizagem, o que precisa ser feito a nivel macro, ndo deixando as escolas e aos
professores tomarem essas decisdes. Verificar a sequencialidade nas AE, garantindo de
modo articulado

(...) @ mesma sequencialidade nas diferentes disciplinas afins, por exemplo, a
Matemdtica, as Ciéncias, a Fisico-Quimica... (P-17 AL/EB23, FG2)

Desse modo, podem ser minimizados alguns dos problemas ja identificados, nome-
adamente de gestdo organizacional, como é o caso da transferéncia de alunos. Na
perspetiva das professoras entrevistadas, a transferéncia de alunos entre escolas que
possam ndo estar a trabalhar o curriculo no mesmo momento temporal, devido a
autonomia e flexibilidade curricular tida em cada AE, é, efetivamente, considerado um
problema para o qual importa antecipar estratégias de resolugdo.

Também a explicita¢do nas AE das vdarias disciplinas sobre a sua articulagdo com as AE
de outras disciplinas é uma sugestdo considerada relevante por uma das professoras,
de modo a promover/facilitar a articulagdo entre disciplinas.

Em sintese, as professoras consideram que, como acontece em todas as altera¢des que
impliquem mudanca de préticas, é preciso tempo pois hd habitos enraizados, sendo
necessdria a convicgdo por parte de todos, especialmente dos professores, sobre a
importancia de mudar:

(...) as praticas letivas ndo funcionam por decreto. Quando muito ha alguém
que avancga e consegue contaminar pelo exemplo e mostrar trabalho feito. E
consegue-se. (P-21 AML/ES, FG2)

Observa-se que se, por um lado, o grupo de professoras refere que as AE facilitam
o trabalho colaborativo e de articulagdo curricular aquando da sua implementagéo,
por outro lado, ao nivel da interpretagdo das AE consideram que deveria ser explicito
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nos documentos de cada disciplina a sua articulagdo com as AE de outras disciplinas,
nomeadamente de dreas afins, concretizando a esse nivel as orientagdes dadas para a
sua operacionalizagdo.
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3. Sintese da entrevista do FG3 — HUMANIDADES

3.1. Interpretagdo das AE

No que respeita a tomada de conhecimento das AE, no caso do grupo de professo-
res que lecionam disciplinas na drea das Humanidades, cinco reportam que as suas
escolas se iniciaram nas AE antes da sua homologac¢do, ainda durante o ano letivo
2017/2018:

Foi mesmo antes de o ano comegar, logo, antes até das férias comecdmos logo
a analisar o documento e depois como introduzimos, isso foi em 17/18. (P-38
CT/EB3, FG3)

Nos fizemos em 17/18 uma andlise daquilo que era o documento que estava
em aberto para a consulta publica. Nesse ano, portanto, ndo fizemos qualquer
tipo de alteracdo as nossas planificagdes nem ao sistema de avaliagdo, foi sendo
assim, numa linguagem mais vulgar, “foi sendo moida a coisa”. E depois, a partir
do momento em que ele entra em vigor, salvo erro entra em vigor em 2018 em
31 de agosto de 2018, por via do despacho 84/76-A, e a partir dafi sim, a partir
daf entdo fizemos toda a reconfiguracdo... (P-31 AML/SEC, FG3)

Apesar da precocidade e entusiasmo, ndo foi necessariamente um processo simples,
nem foi tomado como prioritdrio por todos:

Nés tomdmos conhecimento ainda do projeto inicial, o que estava em estudo
e tomdmos também conhecimento, como as outras colegas, a partir do peda-
gdgico, a partir da dire¢do, ja ndo me recordo bem qual foi o érgdo que enviou
para nds, e também ao mesmo tempo, [enviou] o documento do Perfil dos Alu-
nos. (...) Eu ndo me recordo se nesse ano, nesse 1.° ano, nds fizemos ainda pla-
nificagdes com base nisso, porque isto coincidiu com uma mudanga ao nivel da
dire¢do e também com um plano de acompanhamento da IGEC aqui na escola
e, portanto, tivemos um plano de acompanhamento e tivemos que pensar... S6
no 2.° ano ja em 2018/19 é que é nos focamos mais na operacionalizacdo das
aprendizagens. (P-35 AL/EB3, FG3)

Por sua vez, duas outras professoras referem ter tomado conhecimento por ineréncia
dos cargos, no conselho pedagdgico e na coordenagdo da flexibilidade do seu Agru-
pamento. Apenas duas docentes deste grupo se referem a tomada de conhecimento
ja apds a homologacdo dos Despachos n.c 6944-A/2018, de 18 de julho, n.c 8476-
A/2018, de 31 de agosto. Uma destas entrevistadas ndo se apercebeu sequer da con-
sulta publica, uma vez que lecionava nesse ano numa escola onde esta medida nao foi
discutida e, sé ao mudar de escola, em 2018/19, tomou entido conhecimento das AE.
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No seguimento da tomada de conhecimento das AE, as a¢des levadas a cabo com
vista a compreensdo e andlise dessas orientagdes curriculares foram desenvolvidas no
ambito dos 6rgdos de gestdo e coordenagdo das escolas, nomeadamente em reuni-
Oes de departamento, de coordena¢do de ano, de conselho de turma, nao havendo
a reportar quaisquer agdes individuais ou informais. Do mesmo modo, apenas uma
docente se refere a uma formagdo na sua escola, mas mais concretamente sobre a
flexibilidade curricular.

Em 18/19 [tomamos conhecimento]. Em 18 sai o Decreto 55/2018, que é o da
autonomia e flexibilidade. E isso comecga a enraizar outra vez e a discussdo do
que é isto da autonomia da flexibilidade, e aqui fizemos a formag¢do. Uma escola
fez a¢bes de formagdo. Trouxemos formadores de fora, uma professora das Cién-
cias da Educagdo para nos falar disto, autonomia e flexibilidade. Pronto! Isto
foi 18/19, mas, entretanto sé estavamos em discussdo, porque implementagao
ainda ndo (...) (P-40 NT/SEC, FG3)

Podemos assim verificar que este processo se desenvolve inteiramente no nivel meso, e
que, de um modo geral, este processo teve uma configuragdo muito semelhante:

Os grupos foram convocados para comecar a definir critérios também de ava-
liagdo novos, tendo em conta as competéncias, as novas competéncias trans-
versais, que acabavam por ser transversais, e que cada disciplina concorria para
o seu desenvolvimento nas planifica¢des... isso foi um processo demorado, foi
um processo muito discutido, muito dificil... sofrido, mesmo muito, muitas ten-
tativas, muitas propostas... mas entretanto, nds inicidmos também no Agrupa-
mento o projeto, o Agrupamento aderiu ao Plano de Inova¢do, temos projeto
de inovagdo, e af, no 2.° ano, digamos assim, ja foi mais facil porque o 1.° ano
foi mesmo para compreender, para debater para propor e experimentar. Atual-
mente ja estd muito estabilizado porque nds temos uma série de aspetos que
estamos a implementar. (P-38 CT/EB3, FG3)

Neste grupo focal, testemunha-se que o processo de tomada de conhecimento das
AE se concretiza mediante a realizacdo de varias agbes que se prolongam num espago
de tempo, em que os docentes vdo sendo envolvidos de modo participativo, quer por
iniciativa e adesdo pessoal, quer também pela organizacdo letiva, dos anos de imple-
mentac¢do das AE:

O meu Agrupamento entrou no projeto em 17/18, portanto foi um dos Agrupa-
mentos que entrou antes da generalizacdo a nivel nacional e foi no ano anterior
que nés tomamos conhecimento de que a diretora nos informou que tinha deci-
dido que o Agrupamento iria entrar e néds come¢dmos a tomar contacto com
a primeira documentac¢do. Eu faco parte do pedagdgico e na altura foram-nos
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apresentados os varios documentos inerentes ao projeto e depois foi fazer chegar
aos departamentos, para as pessoas comegarem a tomar consciéncia dos docu-
mentos, por exemplo, das aprendizagens, do Perfil dos Alunos. Embora o Perfil
ja fosse conhecido anteriormente porque o documento esteve em discussdo. As
aprendizagens na altura entraram nos departamentos para depois, em setem-
bro, entdo iniciar o projeto. Nos anos iniciais 1.° ciclo, 2.° e 3.2, mas no Secun-
dério ndo, portanto ndo inicidmos nesse ano. S6 depois, quando se generalizou
a nivel nacional é que o Secundario entrou. Depois os departamentos tiveram
que fazer esse trabalho de tomar consciéncia da documentacdo, ver o que é que
eram as aprendizagens de acordo com cada disciplina e preparar aquilo que iria
ser o ano que vinha a seguir. Os professores inteiraram-se do que é que tinha
mudado com aquelas aprendizagens, relativamente aos documentos que eram
conhecidos, o que é que se pretendia, e 0 que eram as Aprendizagens Essenciais.
Foi ai que tudo comecou, foi dessa forma que nés tomdmos consciéncia, com
esse documento. (P-34 AL/SEC, FG3)

Todos os professores referem que um dos elementos fundamentais com vista a com-
preensdo e interpretacdo das AE foi o trabalho realizado em conjunto, quer nos con-
selhos de turma, quer no ambito dos grupos disciplinares, enfatizando a importéancia
de realizar um esfor¢o colaborativo:

E é depois, a partir do momento em que ele entra em vigor, salvo erro entra em
vigor em 2018, em 31 de agosto de 2018, por via do Despacho 84/76-A, e a
partir daf sim, a partir daf, entdo, fizemos toda a reconfiguragdo... No caso da
[nossa disciplina] do 10.° e 11.° ano, fizemos esse trabalho em conjunto com
todos os membros do departamento, ainda que sé6 alguns de nds tivéssemos a
responsabilidade de lecionar, no meu caso 10.°, no 11.° caso da colega, mas a
responsabilidade da elabora¢do das planificagdes é de todo o grupo e a partir
daf é que foram sendo aplicadas, bem como os processos de avaliagdo também
estdo harmonizados em fun¢do do grupo disciplinar e do contributo de todos
para o efeito. (P-31 AML/SEC, FG3)

Quanto as dificuldades assinaladas na compreensdo do documento das Aprendiza-
gens Essenciais, a opinido do grupo focal é unanime e pode ser sintetizada na frase
lapidar de uma das entrevistadas: “A dificuldade ndo é do entendimento, é da opera-
cionalizagdo” (P-35 AL/EB3, FG3).

Por sua vez, a atribui¢do de valor as AE é um dos pontos que, neste grupo, se assinala
desde logo como fundamentalmente polémico. Uma professora da regido Norte lanc¢a
a discussdo, evidenciando que, apesar de reconhecer o valor do modelo curricular sub-
jacente as AE, a sua mudanc¢a vinha sendo lan¢ada apenas desde a homologacdo do
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PA, onde se “traca uma escola completamente outra”, que “ndo era a escola em que
nds estdvamos a trabalhar” (P-40 NT/SEC, FG3). Esta falta de adaptagdo a realidade
das escolas nao é secundada por todos os professores, mas surgem outras criticas
fraturantes, quando por exemplo se acusa uma lacuna no emagrecimento curricular
hd muito desejado, ou a dificuldade em concretizar as AE, ainda com um programa
em vigor:

O problema coloca-se a outros niveis, que é o tempo, no caso do 3.° ciclo. Do
Secunddrio ndo, porque temos uma carga hordria que nos permite trabalhar as
Aprendizagens Essenciais, também ajudam na medida em que ha uma parte do
programa que embora exista e possa ser explorada, mas hd outra margem, ha
outra flexibilidade para ser trabalhada, agora ndo no 3.° ciclo. Dois tempos por
semana para trabalhar um programa com tantas aprendizagens essenciais... Se
alguém consegue, eu agradeco que me diga qual é a férmula? (...) Portanto, o
programa é extensissimo. A carga hordria foi sendo sempre reduzida, as Apren-
dizagens Essenciais ajudam a focar na esséncia, mas ndo reduzem assim tanto
o programa e, portanto, com miudos muito novos, como a Histéria é uma
disciplina que trabalha com conceitos complexos, e de gente adulta como eu
costumo dizer, e para que os alunos possam ter uma aprendizagem centrada
em estratégias de aprendizagem ativa é impossivel cumprir estas aprendizagens
essenciais todas.” (P-32 ALG/EB3, FG3)

Para mim, para a minha sensibilidade é mais no sentido da nossa adesdo aos
préprios DAC que ndo é de tirarmos partido das potencialidades dos DAC por-
que, por um lado, se pde a questdo do cumprimento dos programas porque eles
sdo extensos. E muitas vezes o trabalho articulado leva a que tenhamos de, entre
aspas, “perder algumas aulas”, ndo é, e isso vai depois obrigar a uma reorgani-
zac¢do da planifica¢do que foi feita a pensar no modelo e depois a partir das pri-
meiras reunides de setembro parece que as... pelo menos as intercalares, parece
que é quando estas questOes se pdem parece que vamos ter que reformular a
planificagcdo que é sempre o um trabalho acrescido e que muitas vezes desmobi-
liza as pessoas da adesdo a este tipo de atividades, e ndo tanto pela questdo da
artificialidade. (P-31, AML/SEC, FG3)

Acho que, muitas vezes, muitas coisas que se fazem em Matematica e Portugués,
podiam estar na musica em que estdvamos a trabalhar. Os contetidos de musica
ndo tinham com a Matemdtica maior articulagdo. Vamos cavar uma coisa, é que
esta é questdo, estd tudo por disciplinas, tudo tdo encaixotado. E que estdo com
portas estdo fechadas. (...) Eu sei que ha experiéncias muito boas, (...) estd-se a
fazer experiéncias muito curiosas e esse nivel de maior abertura, maior interse-
¢do. Eu acho que Aprendizagens Essenciais é isso mesmo. Elas s6 vdo conseguir
chegar ao seu pleno, eu s6 vou saber exatamente de uma forma mais concreta
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que eles estdo a funcionar corretamente, quando nés mudarmos essa pratica,
estamos tdo fechados na nossa disciplina quando trabalharmos mais abertos,
por exemplo, onde eu senti a fazer coisas muito interessantes, que estdo nas
Aprendizagens, foi quando trabalhei em parceria com a minha colega de Portu-
gués na criagdo de poemas para serem musicados. (P-47, AML/EB2, FG4)

Dentro deste grupo de professores sdo apontadas algumas fragilidades as AE, e muito
em particular, as AE sdo consideradas insuficientes enquanto referencial para orientar
a preparagdo dos alunos para a avaliagdo externa:

Porque outra discussdo que temos que fazer é como é que se faz a avaliagdo des-
tas competéncias tdo variadas. Primeiro, para mim é muito dificil e complexo.
O que é que avalia um teste, dizia a colega, eu num teste avalio conhecimentos,
algumas capacidades, resolu¢do de problemas de interpretacdo de texto, essas
coisas. Agora as atitudes, os processos, ndo é ali, ndo é avaliado, um exame
nacional o que é que avalia, pergunto-lhe que competéncias do perfil é que ava-
liam o exame nacional? Como é que se faz? A avaliacdo interna é sem exame
nacional, e eu entdo avalio o que trabalhei. E evidente que o que eu nio traba-
lhei, ndo posso avaliar, deixo alguns contetidos para segundo plano, ou entdo
vou me limitar a expor. E agora esquecendo essa avaliacdo externa, temos este
este tipo de trabalho. Este tipo de escola é muito mais lento, é mais consistente
para os alunos, eu penso que eles desenvolvem de facto outras competéncias que
ndo desenvolvem se tiverem uma atitude passiva de sala de aula, mas obriga a
um processo de pesquisa e analise, é um processo de formagdo na avalia¢do for-
mativa. O que é isso, a avaliagdo formativa leva muito tempo. (...) Tempo para a
prética para o desenvolvimento de projetos para a resolu¢do de problemas, para
eles mobilizarem conhecimentos, ir ao Dr. Google buscar algum conhecimento
e o conhecimento de alguns manuais que estdo completamente desajustados
também ja sabemos, ou conhecimentos de sala de aula continua a ser o melhor
Google e ajuda até a selecionar as fontes da informacdo e, portanto, também é
um processo que eles aprendem. (P-40 NT/SEC, FG3)

Mas outros dois docentes discordam frontalmente desta posi¢do, ndo encontrando
peias nesta atribui¢cdo de valor das AE e permitindo-se rebater estes argumentos de um
modo global e, mais concretamente, no que respeita ao modelo de avaliac¢do:

Bom, com as Aprendizagens Essenciais o curriculo mudou de figura, ele deixou
de ser aquilo que era, portanto, uma aposta significativa no conhecimento, para
também ser uma aposta nas capacidades e nas atitudes; portanto as AE sdo o
curriculo, e o conhecimento, as capacidades e atitudes fazem parte do curriculo
e é preciso levar isso para o interior da sala de aula. Uma vez que a nossa expe-
riéncia pretérita ndo era muito neste dominio, obviamente que isto gerou algu-
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mas entropias no processo letivo. Ndo tenho duvidas nenhumas disso e eu tam-
bém me dei conta das minhas perplexidades em termos, para j4, de desenho, e,
depois, de implementagdo daquilo que seriam as minhas aulas no concreto. Ha
uma segunda questdo que penso que decorre desta, é como verter conhecimen-
tos, capacidades e atitudes para uma pauta de Excel, isto é, para um processo
de avaliagdo. Acresce ainda a tendéncia progressiva da passagem do processo de
avaliag¢do interno do sumativo para o formativo, que gera aqui também outras
ambiguidades que é preciso esclarecer e é preciso ter, enfim, alguma clareza de
percecdo para depois implementar estas novas orienta¢des do processo de ava-
liagdo. Com a questdo associada da importancia no processo de avaliagdo do
aluno, da sua aprendizagem, de dar feedback, esta necessidade de constante-
mente dar o feedback. A colega dizia hd pouco, ‘bom mas como é que eu tenho
tempo para fazer avaliacdo formativa?’, bom, a avaliacdo formativa é constante
uma vez que o feedback também. A avaliagdo formativa estd-se sempre a fazer,
ndo é preciso passar para um instrumento concreto para fazer avaliacao forma-
tiva, quando se faz uma corre¢do oral a um aluno j4 se estd a fazer avaliagao
formativa. Ja esta a dar feedback de qualidade e isso também é importante cha-
marmos a atenc¢do para essa necessidade de sermos mais pré-ativos no processo
de avaliagdo formativa que também é uma... Ndo é uma coisa que se faga assim
do pé para a mdo. Nés também, é verdade, estamos aqui a passar todos por um
processo de aprendizagem, hd aqui uma historicidade associada que ndo pode
ser ultrapassada, estamos todos a aprender obviamente.” (P-31 AML/SEC, FG3)

3.2. Operacionalizacdo das AE

No caso tanto do 3.° ciclo como do Ensino Secundério, a operacionalizagdo parece ser
concretizada sempre a partir do grupo disciplinar, sendo procurada a articulagdo com
disciplinas afins, sobretudo a partir do desenho de DAC. Por exemplo:

(...) se dentro daquilo que € a filosofia que estd por detrds desta mudanca esta
que cada area, cada drea disciplinar, deve integrar-se nas outras, as abordagens
tendencialmente deverdo ser integradoras, ou seja, ndo haver tanta divisdo por
disciplina, dai a importancia dos DAC, a importancia dos trabalhos transdis-
ciplinares do envolvimento para trabalhar projetos em que se envolve o maior
nimero de disciplinas, ndo é? Ora se é essa a filosofia que estd por detras e sdo
esses os grandes objetivos que é fazer com que o aluno faca abordagem aos
temas, ndo de uma forma individualizada, ‘agora isto é sobre a histéria, aquilo é
sobre a Geografia’, quando a realidade ndo esta dividida assim e o grande desa-
fio é precisamente nés conseguirmos, nos projetos, integrar essas aprendizagens
essenciais, em simultadneo conseguirmos que os alunos desenvolvam as com-
peténcias. Porque a questdo aqui, a questdo dos contetidos, é aquela questdo
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que muitas vezes preocupa ou porque vamos falar que no fundo sdo contetidos
aquelas grandes etapas, as grandes aprendizagens essenciais tém um conjunto
de contetdidos ndo sdo sé o saber que o compreender, o relacionar, tem ali mui-
tos contelidos e sdo esses contetidos que limitam os professores, porque quando
surge um projeto aquilo que muitas vezes se pensa logo ‘Eu Ndo consigo integrar
af os temas, ndo tem a ver com os meus temas!’, quando eu acho que a Histéria
é tdo global na vivéncia humana que encontramos sempre forma de pér a His-
téria até na Matemdtica, com os egipcios e as piramides, e entdo na Geografia é
muito facil. Agora ndo podemos estar muito preocupados, eu sinceramente ndo
estou, eu acho que é muito mais vantajoso na perspetiva da aprendizagem ver-
dadeiramente significativa quando conseguimos, quando os alunos se envolvem
e mobilizam e procuram em desafios em procurar e trabalhar a informagdo mais
do que termos aquela preocupagdo em transmitir, em transmitir, ndo. Portanto,
isto é uma grande mudanca que implica uma mudanca pedagdgica, mudancga de
metodologia e também mudanca na avalia¢ao e é esse o caminho que estamos
a tentar fazer.” (P-38 CT/EB3, FG3)

Apesar do entusiasmo manifestado, varios professores desta drea disciplinar apontam
limitagSes e problemas a operacionalizagdo desta articulagdo horizontal, ndo sendo
referidos casos de articulagdo vertical. S0 mencionados, por exemplo, problemas de
alteracdo danosa no hordario dos professores:

Porque foram criadas de facto as horas conjuntas para os professores daquele
conselho de turma, era as tercas e as quintas, os primeiros tempos da manha
estavam bloqueados, isto é, eram sé para elaborar esses projetos de DAC, o que
teoricamente estava muito bem pensado, mas este implicou em escolas grandes,
como a minha, que professores entrassem as 8.15h da manhd e saissem as 7.30h
da tarde, com buracos no meio, porque nesses tempos a escola estava parada
para DAC, ndo havia outro tipo de trabalhos. Ou seja, nesse sentido é que ndo
correu bem, de tal maneira que no ano seguinte ja ndo se fez. Até porque esta-
vamos também num ano de aprendizagem ndo é e aqueles tempos dedicados as
DAC estiveram muito vazios sé pontualmente é que foram usados, porque tam-
bém os professores tém de aprender estas dindmicas, ninguém tem experiéncia
desta escola. (P-40 NT/SEC, FG3).

Também no 3.° ciclo sdo relatadas dificuldades de fundo na organizagao dos DAC, na
organizagdo conjunta do trabalho curricular em articulagdo por parte dos professores

envolvidos nesses dominios curriculares:

(...) no 2.° ano desta experiéncia também trabalhei em DAC com Geografia, mas
isso é criar uma situagdo artificial, porque penso que temos um projeto em que
se articulam diversos contetidos para resolver aquele problema daquele projeto.
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Agora manter um ano inteiro dois professores na sala de aula a articular duas
disciplinas, isto é uma coisa artificial que ndo resulta. Eu fiz o que a colega disse,
quer dizer, famos trabalhando, procurando o que é que ha de comum a numa
disciplina e noutra, para os alunos fazerem aqui um trabalho prético, mas aquilo
ndo permitia avang¢ar ndo... Era uma situagdo artificial, é diferente de termos um
projeto que dizemos que temos este problema vamos resolver esse problema,
como é que entra aqui a Histéria como é que entra a Geografia, e entra quando
tem que entrar. Outra coisa é artificialmente colocar duas professoras destas
disciplinas na sala de aula e forcosamente durante um ano inteiro terem que ter
coisas em comum acaba por nio... E um desperdicio!” (P-32 ALG/EB3, FG3).

Ao nivel dos recursos curriculares, sem dudvida que as AE sdo, de acordo com os teste-
munhos, aplicadas em concorréncia com outros documentos curriculares. Neste sen-
tido, uma docente chega a afirmar que a profusdo de documentos ndo é benéfica para
a operacionaliza¢do, mas que a promulgacdo das AE veio, por fim, permitir estabelecer
as prioridades:

Quando aparecem de facto as Aprendizagens Essenciais, e af vém por disciplina,
af é que se faz mais luz, porque o cruzamento entre os documentos anteriores, o
que é isso de DAC e da flexibilidade e da cidadania? O cruzamento disto com o
Perfil dos Alunos? E af finalmente houve cruzamento, porque os documentos sdo
muito avulsos sempre... Vém uns, depois vém outros, tudo muito tedrico e como
é que se operacionaliza aquilo? E as Aprendizagens Essenciais tiveram um papel
fundamental, isso é verdade para de facto os professores conseguirem focar-se e
renovar e inovar a sua pratica. (P-40 NT-SEC, FG3)

O documento mais recorrente é sem duvida o programa de cada disciplina. Ao mesmo
tempo, a articulagdo do programa com as AE parece ser fonte de dificuldades para
quase todos os docentes deste painel. Como refere uma professora de Histéria, “o
programa é extensissimo” e “carga hordria foi sendo sempre reduzida, as Aprendiza-
gens Essenciais ajudam a focar na esséncia, mas ndo reduzem assim tanto o programa”

(P-32 ALG/EB3, FG3).

De facto, uma professora chega a questionar os colegas:

(...) a ddvida, a minha questdo sé para eu ficar esclarecida, é, quando fazem
essa selecdo, uma vez que trabalham tendo em conta as competéncias do Perfil,
ndo trabalham todas as aprendizagens essenciais do programa ou conseguem
fazé-lo? No programa, quer dizer definidas para o ano curricular de histéria, seja
o 7.° 8.0, etc., trabalham-nas todas, conseguem ou selecionam? (P-32 ALG/EB3,
SEC, FG3)
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Apresentam-se duas sensibilidades, alguns docentes procuram de facto usar as AE
como referencial de selecdo dos contelidos a trabalhar, usando o programa apenas
como eventual apoio, ao passo que outros continuam a tentar desenvolver o curriculo
essencialmente a partir do programa.

Outra fonte de problemas muito apontada é a utilizagdo dos manuais escolares, repe-
tidamente apontados como desfasados da realidade das AE, em todas as disciplinas
aqui auscultadas. Como frisa uma professora:

No bésico estas aprendizagens ndo emagreceram muito o curriculo. E os manu-
ais dos alunos estdo ainda pensados em fun¢do das Metas e depois sentimos
muito esta dificuldade de operacionaliza¢do. (P-35 AL/EB3, FG3)

No que respeita ainda a outros recursos pedagdgicos, sdo apontadas as lacunas ao
nivel das tecnologias:

Depois hd também aqui uma aposta muito grande na Geografia, ndo sei nas
outras disciplinas, mas na Geografia, nas novas tecnologias, (...) nas TIC e tam-
bém nas TIG, nas Tecnologias de Informag¢do Geogréfica. E sinto uma grande
dificuldade na medida em que nas TIG nem tenho formacdo, se calhar deveria
haver mais formacao para os professores de Geografia nessa drea para poderem
realizar trabalhos com os alunos de forma a desenvolverem esta capacidade,
esta competéncia. E, por outro lado, hd também situa¢des em que escolas ndo
tém equipamento, recursos sim, e eu até sou uma sortuda que até na minha
escola até vai tendo e ndo é muito, mas vai tendo, tem uma sala de informatica
que podemos requisitar, tem alguns ipads, vai tendo alguns recursos e equipa-
mentos. Mas nas outras escolas por onde estive, e novas, ndo tinham equipa-
mento de informdtica e, portanto, gera depois aqui uma dificuldade. (P-39 CT/
EB3, FG3)

Os professores manifestam, de modo geral, conhecimento de elementos definidores
do conceito de AE (conhecimentos, capacidades e atitudes); elementos constituintes
do curriculo nas AE (objetivos de aprendizagem, contetidos, estratégias...), descritores
do PA e agdes necessarias para aprender.

No que respeita ao desenvolvimento curricular, conforme ja foi sendo avang¢ado, tém
sido trabalhadas sobretudo a flexibilidade curricular e a articulagao horizontal, mas
ainda com muitas lacunas no que respeita a interdisciplinaridade e ao fomento do
trabalho colaborativo.

De igual modo, podemos perceber que embora os docentes almejem centrar as apren-
dizagens nas competéncias, mostram ainda dificuldades na articulagdo com os conhe-
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cimentos, que continuam a ter grande importancia de per se. Também no que se refere
a selecdo das estratégias, o desejo é que se centrem no aluno, preferencialmente com
recurso a metodologias ativas, porém a operacionalizagdo tende a esbarrar com a falta
de tempo que, continuamente, se interpde entre o que os professores procuram fazer
e a efetiva aplicacdo destas metodologias no seu quotidiano escolar.

Verifica-se, porém, uma tomada de consciéncia acerca da necessidade de modificar
as prdticas avaliativas, de estabelecer critérios consentaneos com este referencial. De
acordo com estes professores, tem sido possivel efetivar esta mudanca a nivel interno,
sendo sobretudo citado os grupos disciplinares como elemento estrutural da criacdo
de novos critérios. Todavia, para alguns destes participantes na entrevista, persiste
o grande obstdculo de a avaliagdo externa continuar a ser, para alguns, o entrave a
modificagdo plena da avaliagdo, na medida em que, defendem que, por exemplo, os
exames nacionais, ndo poderiam avaliar sendo conhecimentos. Nem todos estdo de
acordo com esta opinido, como expressam dois docentes, por exemplo:

Considero que nos ultimos dois, trés anos os exames nacionais estdo a adaptar-
-se j& as Aprendizagens e aquilo que nos é pedido e aquela preocupacdo exces-
siva dos contetidos de cumprir programa, eu acho que ja ndo era necessdrio; se
as pessoas olharem para os exames nas vdrias disciplinas se calhar come¢cam a
perceber que realmente ndo é cumprindo o programa que conseguem dar res-
posta, que os alunos vdo conseguir dar resposta aqueles exames e se calhar dei-
xavam se preocupar mais com o tal programa que é muito extenso e que tem que
ser dado tudo e mais alguma coisa. Eu na Histéria noto isso. (...) Nos udltimos
anos, eu acho que mudou precisamente de trés anos para ca, seja desde que foi
implementado o projeto de autonomia que os exames come¢aram a mudar. Eu
noto grandes diferencas ja nos exames nacionais e ndo acho que o que esteja a
ser avaliado no exame nacional seja sé conhecimento, muito pelo contrario, ha
muitas outras coisas que ja estdo a ser avaliadas e, portanto, as pessoas tém de
comecar a ver que realmente s6 o conhecimento ndo é suficiente para os alu-
nos.” (P-34 AL/SEC, FG3)

Por ultimo ressaltamos também o modo como os Agrupamentos escolares adapta-
ram os hordrios dos professores para permitir uma melhor articulagdo horizontal e
idealmente também vertical. Como se observou em exemplos anteriores, nem sempre
os docentes ficaram satisfeitos com estas medidas, mas ainda assim hd exemplos de
boas praticas:

Nao tem sido dificuldade [promover o trabalho colaborativo e interdisciplinar].
N&s, no nosso caso, temos é uma coisa que tem facilitado que é a semestrali-
dade na disciplina de Histéria e de Geografia. (P-36 CT/EB3, FG3)
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Neste grupo, cinco professoras partilharam as planifica¢gées (P-32, P-35, P-38, P-39,
P-40), registando-se formatos bastante diversos. Na diversidade encontrada, obser-
vam-se planifica¢des bastante personalizadas e ajustadas, revelando como sdo opera-
cionalizadas as AE em cada contexto de ensino-aprendizagem, com explicitacdo das
atividades, estratégias de acdo, recursos e referéncias aos modos de avaliagdo das
aprendizagens, em alguns casos mencionando a utilizacdo das rubricas de avaliacdo
existentes no AE ou departamento. Nos casos das planificagdes relativas a atividades
de articulagdo (nomeadamente no ambito de DAC), observa-se, ainda, o espartilha-
mento disciplinar com indicagdo separada sobre o que serd feito em cada disciplina,
sobre que AE sdo consideradas e como vao ser avaliadas as aprendizagens. Ndo se
observa o entrosamento entre disciplinas, de forma a identificar a interdisciplinari-
dade no trabalho pedagégico a desenvolver e uma verdadeira articulagdo entre AE de
diferentes disciplinas. Verifica-se também que sdo feitas referéncias globais sobre as
areas de competéncia do PA consideradas, mencionando apenas as suas designagdes,
sendo consideradas na planificagao quase todas, sem se perceber de que forma serdo
operacionalizadas.

3.3. Avaliac¢do das AE

Todos os professores, independentemente dos problemas com que se depararam ou
até com o seu grau de adesdo, manifestaram um parecer positivo em relagdo as AE.
Sdo notdrias as transformagdes nas praticas letivas que se situam claramente no nivel
meso, portanto, em estreita relagdo com a sua cultura organizativa, uma vez que se
refere que as decisGes curriculares foram tomadas essencialmente no seio das organi-

zagdes escolares, de acordo com a sua cultura organizativa.

No que se refere tanto a problemas detetados quanto a sugestdes relativas as AE, as
indica¢des situam-se mais ao nivel macro, direcionadas ao Ministério, embora a dis-
cussdo que se gerou tenha apontado também a necessidade de modificagdes a titulo
individual. Como referiu uma professora do Norte, com a manifesta concordancia dos
presentes, “é preciso acreditar nisto, porque sendo ndo se avang¢a’, isto é, aponta-se a
necessidade de uma adesdo individual aos principios subjacentes as AE (P-40 NT/SEC,
FG3), que se baseia na procura de entendimento sobre o que se propde no referencial
e orientagdes curriculares atuais.

Sdo, com efeito, identificadas varias mudancas decorrentes da implementagdo das AE,
em particular as altera¢des na avaliagdo e na forma de organizar o trabalho docente,
embora seja também sublinhado que, nestes dois ambitos, ainda serd necessario ope-
rar uma mudang¢a mais profunda, incidindo em processos cada vez mais colaborativos.
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A avaliagdo é considerada um dos elementos mais problematicos do curriculo inerente
as AE. Verifica-se que, nos casos enunciados, houve pelo menos em parte algum apoio

externo, através de formacdes:

(...) quem se guiar pelos principios da avaliagdo pedagdgica j4 foi aqui varias
vezes referido, como é que vou classificar atitudes e quando é que vou passar
para o Excel, isso também j4 esta tudo respondido. Por isso é que hd agora aque-
las formacdes MAIA que nos ensinam a avaliar por rubricas e também podemos
|4 incluir standards que nos facilitem, mas ja tornam claro para os alunos o que
é que nds esperamos deles e, portanto, quando eu estou a ensinar, ao trabalhar,
ao promover atividades de aprendizagem, eu tenho que ter muito bem definido o
que é que eu pretendo que os alunos aprendam, qual é a aprendizagem essencial
que eu pretendo que eles realizem com aquele trabalho, com aquela atividade e
os alunos também tém de conhecer, para isso tem que haver descritores. (P-32
ALG/EB3, FG3)

Também no que respeita a colaboracdo, foi por diversas vezes enunciado o trabalho
colaborativo como a forma de trabalho estruturante na aplicacdo das AE, mas apesar
de considerarem que se vai generalizando o trabalho conjunto, os professores apon-
tam alguns entraves e possibilidades de investir e promover esta estratégia, que nos
remetem para a cultura organizacional de cada Agrupamento:

E um trabalho colaborativo. Isto faz-se com trabalho colaborativo. Quando a
colega estava a dizer hd pouco que tinha uma hora para articulag¢do, eu ao princi-
pio pensei que era para fazer trabalho com os alunos, mas nédo é, é entre professo-
res, entre pessoas, sim. Isso é fundamental porque sé se consegue fazer estes DAC
e esta articulagdo e cruzar as aprendizagens essenciais com trabalho colaborativo
que exige preparacdo, exige estes tempos para articula¢do. (...) Em conjunto, por
exemplo, na drea das Humanidades, todas as disciplinas da op¢do tém contetidos
que se cruzam uns com os outros. E, portanto, é possivel que esse trabalho seja
feito na escola e pelos professores, se tiverem esse tempo. (P-32 ALG/EB3, FG3)

Quanto aos problemas das AE identificados por este grupo focal, podemos afirmar
que se situam nos niveis micro, meso e macro.

Ao nivel do trabalho docente individual, sem que haja consenso sobre esta matéria,
aponta-se a resisténcia a inovagao:

O problema mesmo, salvo melhor opinido e espero ndo magoar ninguém, estd
mesmo em nds, hd aqui algumas resisténcias pessoais que ocorrem e que nao
permitem que as coisas possam funcionar e as pessoas ainda estao muito agar-
radas ao seu feudo. (P-31 AML/SEC, FG3)
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A nivel organizacional ndo sdo apontados problemas dentro da estrutura horizontal,
embora os testemunhos revelam que existem de facto dificuldades, por exemplo, no
entendimento e aplicagdo das DAC. Ao mesmo tempo, pensando nas estruturas de
decisdo e gestdo, considera-se que, em alguns casos, as escolas ndo estdo a dar todas
as condi¢des de organizagdo que seriam necessdrias, por exemplo, para a articulagdo
horizontal.

De um modo geral, os maiores problemas encontram-se na relagdo com o poder deci-
sorio de homologacdo, a um nivel macro. Uma docente manifesta claramente o sen-
tido de entropia com as AE, baseada num equivoco: “porque a partida se o Ministério
da Educacdo definiu Aprendizagens Essenciais a partir de um programa” (P-32 ALG/
EB3, FG3).

Porém, a maioria dos apontamentos trazidos pelos docentes sobre a sua apreciagdo
do nivel macro baseiam-se em questdes praticas da atividade docente e devem ser por
isso consideradas com grande aten¢do, nomeadamente o esclarecimento do papel dos
programas ou o apoio ao esclarecimento de questdes suscitadas pelas AE.

Em sintese, os problemas mais graves situam-se fora do ambito das AE, a saber, a
manuten¢do dos programas, ainda a vigorar durante esta recolha, e os manuais esco-
lares desfasados das AE. Para a maioria dos docentes neste grupo focal, os progra-
mas ndo sdo dispensdaveis e as AE ajudaram a estabelecer um foco naquilo que mais
importa.

(...) quando eu falei de Aprendizagens Essenciais, eu ndo estava a falar em pro-
grama, (...) o que se ouve mais os colegas a dizerem é que a sua preocupagao
é com o programa, mas eu ndo estou a pensar no programa, eu estou a pensar
nas aprendizagens. (...) E é precisamente para que as pessoas se libertem do
programa e possam trabalhar dentro desta nova perspetiva pedagégica e o pro-
grama existindo pode ser depois aprofundado conforme as possibilidades ou a
aprofundar determinadas componentes regionais, portanto é por isso que sur-
giram as Aprendizagens Essenciais. (P-32 ALG/EB3, FG3).

J4 no que concerne aos manuais, é unanime que estdo desfasados em algumas discipli-
nas e anos, mas ndo se considera, em qualquer caso, a sua eliminacédo.

E os manuais dos alunos estdo ainda pensados em fun¢do das Metas, ndo é?
E depois sentimos muito esta dificuldade de operacionalizagdo.” (P-35 AL/
EB3, FG3)

(...) também sentimos a dificuldade, como as colegas ja referiram, na articulagdo
depois com os manuais porque isto ainda estd tudo um bocadinho desfasado.

Agora estamos a selecionar manuais para o 7.°, mas, entretanto ainda temos
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8.2 e 9.° com manuais antigos e que ndo estdo de acordo com as aprendizagens
essenciais. No caso das Geografias, isto é flagrante, no 7.° e no 9.° ano porque
até mudaram contetdos de um ano para outro. (P-39 CT/EB3, FG3)

E em dltima instancia, algo que também criou alguma entropia foi o desajuste
dos manuais, ndo é, portanto, estas questdes elas entram-nos pela porta aden-
tro a montante, mas a jusante, os manuais nio estio desenhados para. E ver-
dade, por exemplo, os manuais de 10.°, agora vai mudar a coisa obviamente
no 10.° ano de Filosofia. Mas a verdade é que durante pelo menos dois anos, a
|6gica que estava inscrita no programa de Filosofia (...) do 11.° ano ndo estava af
escrita nos manuais do 10.° ano e os alunos do que tinham os manuais do 10.°
e ndo podiam compulsar essa parte do manual onde estava a ldgica, portanto
eles tinham que adquirir... das duas uma, ou adquiriam manuais emprestados,
alguma maneira de se emprestar os manuais (...) a colegas 11.° ano para poder
estudar a légica, o professor tinha de os socorrer com, enfim, com contetidos
que depois acabaram, acabavam sempre por ser mais trabalhosos porque nédo
podendo os alunos ter acesso direto aos manuais com essa matéria tinha que
o professor subsidid-los com esse contetido. E verdade que algumas editoras se
prontificaram a lan¢ar manuais até gratuitamente na parte da pandemia, na
1.2 pandemia de mar¢o, mas a verdade é que essa falha ainda assim ocorreu e
fez-se sentir, o que também gerou alguma entropia neste processo. (P-31 AML/
SEC, FG3)

No que respeita as AE e a articulagdo com outros documentos, subsistem ainda pro-
blemas de linguagem, que confundem os docentes:

(...) porque a terminologia ndo é sempre a mesma nos documentos, as vezes é
dominio. Por exemplo, os programas, as vezes é mdédulos, ndo temas. Isto nas
Aprendizagens Essenciais também aparecem vdrias designacdes, mas o que é
que encontramos, encontramos os dominios. A minha escola chama-lhe crité-
rios. Critérios gerais, mas o grande critério é o dominio. Vou-lhe chamar assim,
mas é [relativo ao] conhecimento. Nés temos um dominio de aprendizagens
que tem que ver com conhecimento e assim inclui varios dos dominios do perfil.

(P-40 NT/SEC, FG3)

Os programas parecem manter inimeras ambiguidades e uma vasta extensdo, pelo
que causam dificuldades inultrapassdveis aos docentes que ainda os procuram arti-
cular com as AE. Porém, alguns docentes que usam as AE como principal documento
orientador, tendo assumidamente dispensado os programas, encontram dificuldades
em operacionalizar as orienta¢Ses curriculares.
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Hoje estamos a analisar as Aprendizagens Essenciais e as Aprendizagens Essen-
ciais ndo se conseguem trabalhar todas fazendo isto. Portanto, das duas uma ou
se reduzem as Aprendizagens Essenciais e se privilegia ... aquilo que sao as com-
peténcias praticas, ou hd aqui uma forma de conciliar a aquisicdo dos conhe-
cimentos através da realizagdo de estratégias pedagdgicas que levem os alunos
a adquirir os conhecimentos ao mesmo tempo que adquirem outras competén-
cias, tornando o conhecimento Util, verdadeiramente util. Agora, fazer isso tudo
com o niimero de aprendizagem essenciais que temos e com o ntimero de tem-
pos letivos que temos no 3.° ciclo é... isso é que eu gostava de saber se alguém
consegue. Ora neste caso também ndo conseguem? Ndo é que o trabalho nado
seja meritério! (P-32 ALG/EB3, FG3)

Mesmo que o argumento tivesse sido de imediato rebatido com uma explicagdo do
trabalho realizado numa das escolas, com exemplos de boas praticas de DAC, eviden-
cia-se que as fragilidades subsistem e pelo menos duas professores declararam ndo
conseguir trabalhar todas as Aprendizagens, devido a articulagdo com o programa.

Quanto a sugestdes, os docentes sdo undnimes na necessidade de mais formacdo,
sobretudo em flexibilidade curricular, em apoio a implementacdo das AE e, sobretudo,
na drea das pedagogias ativas e da avaliagdo. Ademais, quase todos os docentes refe-
riram a necessidade de mais tempo na sua disciplina.
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4. Sintese da entrevista do FG4 — EXPRESSOES

4.1. Interpretagao das AE

No que respeita a tomada de conhecimento das AE, no caso do grupo de professores
que lecionam disciplinas nas dreas das Expressdes, todos reportam diferentes expe-
riéncias. Trés conheceram as AE antes da sua implementagdo, ainda no ano letivo
2017/18, e os dois restantes somente em 2018/19, apds a sua homologac¢do. No pri-
meiro caso, a tomada de conhecimento das AE antes da sua implementacgdo deveu-se
a diversos fatores, entre os quais, o interesse pessoal, a formacdo profissional e a per-
tenga a escolas que participaram no Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular
(PAFC).

Um dos entrevistados que tomou conhecimento prévio a homologac¢do teve contacto
com as AE ainda durante a sua elaborag¢do na condi¢do de autor, mas posteriormente
participou também como professor nas reunides da escola: “Tivemos reunides para
ver cruzamentos entre disciplinas para trabalharmos em conjunto” (P-47 AML/EB2,
FG4). Outra professora declara ter tomado conhecimento imediato das AE, pois ha
muito que as aguardava, na decorréncia da formagdo num MOOC sobre autonomia e
flexibilidade curricular e da homologacdo do PA. Ao mesmo tempo, chama a aten¢do
para o facto de muitos dos seus colegas, em particular na Educa¢do Musical, desco-
nhecerem ainda estes documentos. Por ultimo, uma professora de Educagdo Visual e
Educagdo Tecnolégica procurou sem sucesso lembrar-se com precisdo de como tomou
conhecimento das AE, mas recordou que o contexto do seu AE teria sido facilitador, ja
que participou na experiéncia piloto da AFC; ao mesmo tempo, indica que o facto de
integrar o projeto Gulbenkian XXl facilitou, pois “ja apelava aqui ao envolvimento e ao
entroncamento destas coisas todas” (P-50 AL/EB2, FG4).

Quanto aos dois professores que tomaram conhecimento das AE no ano da sua homo-
logacao, em 2018/19, ambos referem que o documento foi difundido através de reuni-
Oes de escola, num dos casos a partir de uma iniciativa da Dire¢do:

(...) o conhecimento das Aprendizagens Essenciais a partir do momento em que
algum documento sai, a dire¢do tem sempre o cuidado de nos informar e nos
por a par, é logo pedido para que seja analisado em departamento, em subes-
trutura, e de facto foi isso que aconteceu e nés implementamos logo no primeiro
ano quando tivemos conhecimento no ano, saiu em 2018 e 18/19 comeg¢dmos
a implementacdo a nivel de 5° ano. (P-49 CT, FG4)

No seguimento da tomada de conhecimento das AE, as a¢des levadas a cabo com
vista a compreensdo e andlise dessas orienta¢cdes curriculares foram desenvolvidas no
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ambito dos 6rgdos de gestdo e coordenagdo das escolas, nomeadamente em reunides
ao nivel dos departamentos, de coordenac¢do de ano, de conselho de turma, mas tam-
bém de modo individual. Como sublinham trés professores, foi depois pela prética que
foram apreendendo as Aprendizagens Essenciais.

(...) mas lembro-me perfeitamente do ‘a toa’ em que todo o grupo andava com
esta histéria das aprendizagens curriculares... Ao principio como qualquer docu-
mento novo que recebemos ficamos assim um bocadinho com a cabega a roda
porque é tudo novo, parece-nos estranho e existe sempre alguma resisténcia
por parte de toda a gente e inclusive, ndo estou aqui a atirar fora, mas depois
a medida que nés vamos juntando a teoria a pratica as coisas come¢am-se a
encaixar, come¢am a fazer algum sentido aquilo que nos parecia completamente
alheio e exterior acaba por ter uma integracdo no trabalho dos projetos e desco-
brir quais sdo os dominios e os descritores, os dominios e as competéncias, que
acabam por se integrar, porque acabam por se integrar muitas. (...) Ndo foi por
uma discussdo tedrica de grupo, ndo, foi mesmo a nivel individual como lhe digo,
O meu grupo nesse aspeto é pouco aberto. (P-46 AML/EB2/3, FG3)

i 4 u urricu ub-
Dois professores também procuraram compreender melhor o modelo curricular sub
jacente as AE e, com vista a uma melhoria da gestdo curricular realizada a nivel micro,
realizaram formacdes:

Eu mesmo, apesar de ter colaborado neste projeto das aprendizagens, nesta
mudanca radical de paradigma, isto ndo é um projeto, é muito mais do que
isto, eu senti necessidade (...). As varias mudangas de paradigmas tém também
afetado a drea da Educa¢do Musical tanto em termos nacionais como interna-
cionais, mesmo assim necessitei de fazer formagdo e de alguma forma a minha
colega também... Mas a questdo € esta, ou seja, porque um dos problemas que
eu estou a ver a avaliagdo. Como trabalhar a avaliagdo e as formagdes que tive
nesse ramo realmente puxaram-me, para la, que instrumentos podes ter, como é
podes recolher? Tém feito experiéncias destas de por alunos a trabalharem sozi-
nhos, eu tive porque a minha escola é grande neste momento foi reabilitada, a
minha escola também é TEIP. (P-47 AML, FG4)

Em relacdo aqui as minhas dificuldades para a implementagdo das Aprendi-
zagens Essenciais, (...) permitiu-me alguma forma¢do que a semelhan¢a do
colega eu também senti essa necessidade de tentar, ndo exatamente nas minhas
Aprendizagens Essenciais, porque ai ndo tive efetivamente nenhuma formacao
mas no todo e tudo o que estava a subjacente a implementa¢do destas, e que
acabou por me ajudar a interpretar e a conseguir trabalhar com as minhas.
De facto, também ja aqui foi dito, foi a experiéncia que ditou aqui a minha
maior ou menor capacidade de trabalhar a com as aprendizagens. Eu sempre
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gostei de trabalhar em projeto, a semelhanca do colega, também este ano
estou cadtica, porque quanto mais nés mexemos nisto e mais queremos fazer
e mais horizontes tentamos abarcar, mais refletimos sobre as questdes e mais
duvidas temos. E, depois, a trabalhar numa subestrutura como sdo os grupos
disciplinares nés somos trés e também ja aqui referi, inicialmente até tinhamos
uma atitude mais parecida com aquele trabalho que desenvolvemos agora...
(P-50 AL/EB2, FG4)

Ressalta-se ainda uma professora que declarou ndo ter sentido qualquer dificuldade
na compreensdo das AE, uma vez que tendo trabalhado num colégio internacional,
que utilizava uma matriz curricular muito semelhante, estava completamente familia-
rizada com o conceito.

Neste grupo focal verificou-se unanimidade na consideracao das AE como um docu-
mento fundamental, que vem alterar o modelo curricular que orienta as préticas peda-
gdbgicas, incentivando a sua transformagdo. Os professores compreendem e atribuem
importancia ao modelo que se propde, mas ainda assim, sdo referidas algumas fragili-
dades que remetem para a dimensdo da operacionalizagdo, como sejam a dificuldade
em realizar trabalho colaborativo, de articula¢do vertical ou mesmo horizontal, ou a
limitacdo dos programas, conforme adiante se ird explicitar.

4.2. Operacionalizagao das AE

A apropriagdo e operacionaliza¢do das AE foi realizada de formas distintas, de acordo
com vivéncias destes professores nas escolas onde lecionam. Embora valorizem o tra-
balho em conjunto e trés professores efetivamente tenham declarado que trabalham
de modo colaborativo, ativando a articulagdo vertical, ndo significa que ndo se encon-
trem entraves a esta operacionalizagdo:

Quando eu ha pouco falava no meu caos, o meu caos passa um bocadinho pela
planificagdo, por tudo. Porque se a pessoa também é sozinha consegue definir
ali o curriculo do seu grupo e é mais facil trabalhar-se a existéncia de outros
elementos no préprio grupo disciplinar, (...) encontrar pontos comuns torna-se
mais dificil. Na minha escola e concretamente em relagdo aos 5.°s anos, aquilo
que eu que eu estou a fazer atualmente, a minha planificagdo vive muito no
ambito do projeto curricular de turma, portanto é praticamente |a que ela se
formaliza, que ela ganha ali enquadramento as vezes, [que permite] ir articu-
lando com a disciplina x ou a disciplina y para concretizar um projeto qualquer.
E praticamente a minha planificacao parte da Aprendizagem Essencial, parte do
projeto que vai ser desenvolvido e depois aquilo que, de acordo com o que as
aprendizagens me dizem, tanto EV como a ET, o que é que eu posso selecionar
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dali para servir de ponto de partida? Tendo em aten¢do depois os contetidos que
vou precisar. (P-50 AL/EB2, FG4)

Outros dois docentes trazem a experiéncia negativa dos seus Agrupamentos; pela
mesma razdo de dificuldade de articulagio com os colegas, acabam por trabalhar
sozinhos, seja por falta de conivéncia do colega de grupo ou de uma articulagdo hori-
zontal ou vertical que permita quebrar essa dinamica de entropia no préprio sub-
grupo. Estas consideragdes sobre as dificuldades manifestadas pelos professores de
expressdes, levam a considerar aqui, mais uma vez, a importancia que poderiam ter os
aspetos organizacionais de nivel meso, no seio do Agrupamento Escolar.

Outra das orientagdes curriculares mencionada é também o documento das Metas,
mas que, para estes professores, veio travar um caminho que se estava a fazer e que,
na prética, acaba por subsumir as AE:

O que me parece uma aberragdo por causa das aprendizagens, acaba por meno-
rizar as Aprendizagens... Estou em total acordo com a colega é que estas cama-
das que tém por baixo e ndo estarem explicitamente revogadas, a estas camadas,
programas, Metas tudo isso, ndo estd explicito, traz ruido. (P-47 AML/EB2, FG4)

(...) depois quando vieram as Metas retrocedemos um pouco e as coisas eram
mais formalizadas e mais sistematizadas e ndo safa muito daquela calha. O con-
tetdo, j4 se deu isto, dos materiais riscadores, j4 se deu isto, da textura ja se deu
isto, da estrutura... lamos caminhando por af. Agora que as pessoas tém a opor-
tunidade de voltar a fazer outra vez a mesma coisa tem sido o mais dificil e essas
minhas colegas com quem eu trabalho, ao nivel da EVT temos tido mais alguma
dificuldade em que trabalhamos todas do mesmo modo, embora o trabalho do
projeto e aprendizagem significativa e contextualizada em qualquer coisa que
diga respeito a vida do aluno, a vida da escola tem sido essa a nossa prioridade.
Portanto, o desenvolvimento do meu trabalho com as Aprendizagens tem sido
um bocadinho... embora todo o Agrupamento mexa no assunto, o meu [traba-
lho] de Aprendizagens Essenciais de EV e ET tem sido talvez um bocadinho mais
isolado a tentar perceber, a tentar... e depois enquanto coordenadora a tentar eu
desbravar algum caminho para partilhar a seguir a ver se conseguimos encontrar
pontos comuns e de equilibrio entre o nosso trabalho. E quando planificamos

as nossas atividades, portanto vamos tentando ultrapassar estas dificuldades.
(P-50 AL/EB2, FG4)

Ao nivel dos recursos curriculares, de acordo com os testemunhos, sem duvida que as
AE sdo aplicadas ainda em concorréncia com outros documentos curriculares. Para
varios destes docentes, sdo as AE e o PA os documentos mais importantes, mas na sua
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prética docente ou uma docente em concreto enquanto coordenadora da flexibilidade
e autonomia curricular, esbarra com a dificuldade em transmitir esta assercao:

Isto agora ndo é sé na minha escola, tenho dado conta... também por outro
motivo, é que sou coordenadora da implementacdo da autonomia e flexibilidade
na minha escola e tenho graves problemas em tentar fazer perceber as pessoas
que os programas sdao para arrumar num cantinho porque o que interessa sio
as Aprendizagens, porque vocés ja devem ter ouvido estas frases que eu vou dizer
agora a seguir que é: ‘Pois é mas os exames seguem 0s programas, 0s programas
ndo foram deitados fora, continua-se a falar nos programas como documentos
orientadores’(...). E, portanto, as Aprendizagens é mais um documento para de
vez em quando olhar para ele, e é quando se olha! Portanto eu temo. E ainda
bem que hd este estudo porque eu temo que no meio desta amélgama de nomes
de documentos e as coisas que nao terminaram (...). Portanto, os programas
ficaram sempre pendurados. Eu ainda agora tenho-os aqui, ndo é, quer dizer, eu
olho para eles, eu tenho de olhar para eles! (P-51 CT/EB2, FG4)

Entretanto, eu por via de todas as estratégias que vou a tentar implementar e
desenvolver nas minhas planifica¢des, eu consigo chegar aquilo que se pretende
com o Perfil dos Alunos, para [o aluno] ser mais criativo, para ele ser mais cri-
tico, para ele saber cooperar, para aquilo que é pedido em termos de Perfil do
Aluno. E ao mesmo tempo a levé-lo ali através daquilo que sdo as grandes finali-
dades das Aprendizagens Essenciais: Promover a autonomia, que é fundamental
e que é a minha grande mdgoa e que me desorganiza atualmente para trabalhar
as Aprendizagens Essenciais é eu ndo conseguir ainda ter meninos que me permi-
tem trabalhar em pleno as Aprendizagens Essenciais, porque ha dois fatores que
sdo fundamentais, a autonomia e o sentido de responsabilidade em contexto de
sala de aula. (P-50 AL/EB2, FG4)

Embora dois docentes se tivessem manifestado contra a permanéncia dos programas,
de um modo geral, os restantes docentes de expressdes parecem usa-lo como mais um
recurso. Ainda assim, uma docente também apontou a necessidade de cumprir essa
orientagdo:

N&o estarmos tdo preocupados com os programas apenas sabemos que temos
um programa para cumprir, temos contetidos que temos que abordar, progra-
mas que temos que “cumprir”, entre aspas, mas interessa-nos mais desenvolver
as competéncias dos middos... (P-49 CT/EB2/3, FG4)

Os manuais sdo, mais do que o programa, tema de consenso. De uma parte, a maioria
dos docentes usa o manual apenas como mais um recurso, ou ndo utiliza de todo. De
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outra parte, todos concordam que os manuais estdo desfasados das AE, incluindo um
coautor de manual que participou desta entrevista.

Podemos entdo concluir que os professores manifestam, de modo geral, conhecimento
no que se refere a elementos definidores do conceito de AE, embora manifestem algu-
mas dificuldades que decorrem da sua operacionalizagdo.

Esta conclusdo é apoiada pela anélise das planificagdes, uma vez que dos cinco parti-
cipantes trés enviaram as suas planificagdes (P-47, P-50, P-51). Uma das planifica¢des
é de autoria singular e as outras duas ndo sdo assinadas, mas na entrevista é adian-
tado que se trata de um trabalho levado a cabo com o par pedagdgico. Embora as
planificagcdes sejam apenas um indicador do que poderdo ser as praticas em sala de
aula, podemos verificar que, neste pequeno conjunto, todas derivam de um trabalho
de compreensao e de selecdo das aprendizagens, resultando em trés documentos sin-
gulares de planeamento curricular do 2.° ciclo, dois relativos a Educagdo Musical e um
outro a Educagdo Tecnoldégica.

Como referimos, todas estas planificagdes sdo diferenciadas, uma reverte de perfis de
aprendizagem articulados a critérios de avaliacdo, outra de uma planificagdo anual
bastante genérica e, por fim, ainda uma planificacdo bimensal é realizada com algum
detalhe. Com relagdo ao que as entrevistas revelam, tanto de adesdo as AE quanto de
dificuldades, as planifica¢cdes permitem ilustrar essa evidéncia, nomeadamente com a
preocupacdo em criar estratégias de avaliacdo consentaneas com as AE. Sem entrar
em contradi¢do, mas mostrando uma outra dimensdo do problema interpretacdo das
AE no seu Agrupamento, ao compararmos a fala de uma das professoras entrevistadas
que se manifestou contra o uso do manual escolar e acusou a dificuldade de articula-
¢do com o par pedagdgico, verificamos que a planificagdo para o ano letivo revela o
uso de um manual adotado, sem evidéncia de articulagio com o PA e sem qualquer
elucidagdo acerca de formas de avaliagdo ou sequer exemplos de a¢des estratégicas.
Podemos aventar que, neste caso, a conce¢ao desta professora, embora muito préxima
do modelo curricular subjacente as AE, entra em contradi¢do com o modo de traba-
lho da sua organizac¢do ou, pelo menos, do grupo com quem trabalha. Por sua vez,
também uma outra professora demonstra, através da planificacdo, que as inimeras
dificuldades de operacionalizagdo que reportou durante a entrevista sdo, na verdade,
limites encontrados apds um trabalho de apropriagdo em que as AE, devidamente
articuladas com o PA, foram traduzidas para o projeto de turma, com avaliagdo ade-
quada. Destaca-se também a cultura organizacional em que esta professora se insere,
pese embora ndo se evidencie aqui trabalho colaborativo. Por dltimo, reportamos um
caso particular de um professor que, sendo autor das AE da sua disciplina, se destaca
pela diferenca, uma vez que optou por apresentar a operacionalizagdo das AE, com
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articulagdo ao PA, através da criagdo de perfis de aprendizagem operacionalizados
com critérios de avaliacdo.

4.3. Avaliagio das AE

Todos os professores, independentemente dos problemas com que se depararam,
manifestaram na entrevista uma elevada adesdo as AE. Foram mencionadas diversas
mudangas nas préticas letivas que se situam no nivel micro (individual) e no nivel
meso, o que nos leva a indicar a cultura organizativa do seu Agrupamento escolar
como sendo fundamental para o desenvolvimento de uma compreensdo e de uma
prética pedagdgica conivente com as AE. Fica claro que, para os professores da drea de
expressdes, a Ultima decisdo das suas praticas pedagdgicas cabe a cada um dos docen-
tes. Como foi referido por uma docente, embora ela trabalhe com base nas AE, o seu o
colega de equipa ndo conhece sequer o documento: “é o que se passa na minha escola,
eu trabalho de uma maneira, o meu colega de trabalho de outra” (P- 51, CT/EB2/3,
FG4). Os professores deste grupo focal entendem que existe de facto uma grande van-
tagem na utilizagdo das AE, pese embora essa prdtica ndo estar ainda universalizada.

No que se refere tanto a problemas detetados quanto a sugestdes dadas sobre as AE,
as mesmas situam-se mais ao nivel macro, embora a discussdo que se gerou tenha
apontado também a necessidade de modificagdes a titulo individual do trabalho
docente. Como referiram vérios docentes, existe uma resisténcia natural a mudancga
que é preciso combater. Um professor da Area Metropolitana de Lisboa aprofunda
mais este tema, mostrando que para modificar as praticas é preciso de facto assumir
um processo de mudanca:

E com as resisténcias que todos nés temos enquanto professores... nés somos
altamente resistentes a mudancga, porque ainda por cima ndo nos podemos
esquecer de que a nossa formacgdo inicial foi dada em paradigmas que estdo
a desaparecer e, portanto, por muito que eu diga ah estou a fazer isto, ndo,
la no cerne estd aquilo que é a nossa base, a nossa formagdo inicial. Mais,
eu enquanto aluno também apanhei com as pedagogias por objetivos e essas
coisas, enquanto aluno ja apanhei isso. E, portanto, eu préprio que, como o
professor Jodo Formosinho fala, assisti a minha vida toda a praticas que sdo
do paradigma anterior. Quer dizer, também eu tinha as minhas resisténcias, as
minhas resisténcias. Isto obriga-me a fazer uma anélise pessoal, se o meu traba-
lho... eu vou ja dizer, este ano sinto-me cadtico, pus tudo em causa e, portanto,
pus tudo em causa, criei um caos na minha pratica docente, se olharem para os
meus documentos de orientacdo do meu trabalho é o maior caos de todos os
tempos, eu espero chegar a este ano com um principio da organizagdo. (P-47
AML EB2, FG4)
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Sdo, com efeito, identificadas vdrias mudancas decorrentes das AE, em particular as
mudancas na avalia¢do e na forma de trabalhar, que passou a assumir-se em colabo-
racdo. Mas para que ambas as mudancas sejam concretizadas é também apontada a
necessidade de continuar a investir, para que os docentes possam efetivamente tirar o
maior partido possivel das AE.

No que respeita a avalia¢do, de acordo com os testemunhos e as dificuldades aponta-
das, parece ser um aspeto menos conseguido nas praticas curriculares, uma vez que,
tendo em considerac¢do as duvidas e problemas de operacionalizagdo relatados, a ava-
liacdo surge como o elemento que estd menos de acordo com as prdticas curriculares
e o modelo curricular subjacente as AE. Verifica-se que em um caso houve, pelo menos
em parte, algum apoio externo, através de formagdes:

(...) eu acho que logo o ponto onde nés chocamos logo de frente é com as ava-
liagdes. Podemos chama-las formativas, mas |4 aparecem o raio das percenta-
gens, as pontuagdes e este bindmio qualitativo/quantitativo que eu acho que é
um falso... A educagdo funciona qualitativamente, Ponto Final paragrafo. Ok!
Ninguém anda a fazer uma escala intervalar ou de récio, realmente andamos a
fazer pontos se olharmos para os exames sdo 200 pontos. Nao é, ndo sdo per-
centagens e, portanto, e o problema que temos af comeca af, é que esbarra e
vamos chegar a conclusdo se aquilo que estamos a fazer estd de acordo com as
aprendizagens, ou se estamos a fazer outra coisa. E isso leva realmente a dinami-
cas de mudanca dentro da escola. Porque pensar a avaliagdo de outra maneira
também obriga a pensar porque a avaliagdo estd dependente de tudo aquilo que
nés trabalhamos em contexto de aula como é ébvio portanto, ndo descobri a
pélvora, mas af esse é grande é grande chatice, sinto maior resisténcia e maior
problematica nas aprendizagens e mesmo na minha organiza¢do relativamente
as avaliagbes. O que fazer com os benditos ou os malditos testes, que fun¢do
tem aquilo na educa¢do musical? Penso que de maneira geral a drea de Educa-
¢do Artistica estd um bocadinho defendida. Sempre tivemos modos diferentes
de avaliar. E ao nivel, os colegas das dreas corrijam, se eu estou a mentir. A Edu-
cacgdo Tecnolégica tem os préprios produtos, hd todo o processo até ao produto
final e ha sempre formas de educagéo visual...

(...) eu senti necessidade de formagdo para saber aplicar melhor, porque tam-
bém houve algumas confusdes sobre a aplicagdo do Perfil. As coisas foram con-
fusas, a informacdo foi dada de maneira confusa. (P-47 AML/EB2, FG4)

Também no que respeita a colaboragdo, foi por diversas vezes enunciada como a forma
de trabalho estruturante na aplicagdo das AE. Alguns professores frisaram como as
expressdes tém, por natureza, uma grande facilidade na aplicacdo deste principio:
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A mesma coisa pode haver ao nivel de outros anos, uma parte, cd estd uma parte
podia ser trabalhada com a Matemdtica. Em algumas escolas ja estd a acontecer
que parte das geometrias é dada na Educag¢do Visual e ndo vai ocupar a Mate-
mdtica porque ja é outra possibilidade trabalhar. (P-47 AML EB2, FG4)

(...) a cooperagdo entre colegas, isso parece-me que é fundamental a articulagdo
que nds fazemos. Somos poucos, também somos poucos elementos na substru-
tura dois, trés elementos habitualmente e é um bocadinho mais facil quando
estamos em escolas pequenas e trabalhamos dessa forma. Quando em escolas
grandes que tém muitos elementos e cada um faz a sua maneira ndo partilha,
parece-me que é um bocadinho mais complicada a situa¢ao. Connosco tem sido
bastante tranquilo e parece-me que as pessoas, todos os elementos da subs-
trutura estdo a par das competéncias essenciais e temos iSso sempre em conta
quando desenvolvemos as atividades. O que me parece ser uma mais-valia. Ndo
estamos tdo preocupados com os programas, apenas sabemos que temos um
programa para cumprir, temos contetdos que temos que abordar programas
temos que cumprir entre aspas, mas interessa-nos mais desenvolver as com-
peténcias dos mitdos até mais... Em escolas como estas, os mitidos ndo tém
acesso a muitas coisas, sdo limitados nas experiéncias principalmente artisticas
que tém, estes mitidos ndo vdo ao museu, ndo sabem o que é um museu, ndo
tém contacto com as realidades artisticas, (...) ainda agora, numa atividade que
tive de desenvolver com os miudos, tinha dois alunos numa turma que nunca
tinham ido ao castelo, quando vivemos aqui, a escola esta a 15 km. (P-49 CT/
EB2/3, FG4)

Apesar de se ter generalizado, sdo ainda vislumbrados alguns entraves e possibilidades
de investir e promover esta estratégia colaborativa do ponto de vista organizacional.
Uma colega, comentando a boa experiéncia de coadjuva¢do no 1.° ciclo, refere-se a
realidade do seu Agrupamento, onde ndo experiencia nem cooperagdo com o colega
nem articulagdo vertical:

(...) o que é que é isto [escalas e conceitos musicais] para as nossas criangas
que vdo estar no 5.° e 6.°? Eu aqui ndo estou de acordo com o colega, porque
ele tem o privilégio de poder trabalhar nas suas turmas de 1.2, 2.2, 3.0 e 4.°
ano. Eu ndo, ndo ha coadjuvacdo nenhuma e aqui a conclusdo a que nés che-
gamos é que ¢, e estando na Equipa de Educac¢do Artistica, é que muitas vezes
as artes, ndo sé a musica, mas as outras também, ndo sdo trabalhadas no 1.0
ciclo, como é devido, e a maior parte até ndo sdo, ponto. Porque estdo direcio-
nadas para o Portugués e Matemdtica. Ndo faldmos aqui nas Aprendizagens
Essenciais do 1.° ciclo, mas podiamos também ter falado, porque elas de facto
estdo patentes, estio bem explicitas, mas a maior parte das vezes ndo sdo
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trabalhadas devidamente, portanto, nas escolas onde, no caso do colega, até
vai fazer coadjuvacdo, mas a maior parte da realidade portuguesa ndo é essa
nao ha. Se houver e isto é assim tdo claro como este: se houver dois professo-
res ou trés professores na escola com hordrio na escola e é necessario dar-lhe

z

turmas, entdo vao coadjuvar no 1.° ciclo, é isto, entdo vdo coadjuvar. Porque
se ndo houver necessidade, que é o caso do meu Agrupamento, somos dois
professores, mas eu também trabalho a Expressdo Dramatica porque tenho
essa valéncia, portanto, os dois s6 temos 0 5.° e 0 6.° ano, e eu tenho um 7.°,
8.2 e 9.° na Expressdo Dramdtica, portanto, ndo hd sequer o desenvolvimento
das Aprendizagens Essenciais na Educagdo Artistica e em todas as 4reas. Edu-
cagdo artistica no 1.° ciclo com coadjuvagdo ndo existe, ponto final. Portanto,
para mim, a Educa¢do Musical é trabalhada no 5.° e no 6.° ano, pronto, é isto

a realidade! (P-51 CT/EB2/3, FG4)

De um modo geral, os maiores problemas das AE encontram-se na relagdo com o
poder decisério de homologacio, a um nivel macro. E de ressaltar que a maioria dos
problemas apontados se relacionam com questdes organizativas, exteriores as AE. Por
exemplo, no caso da Educag¢do Musical ressalta-se que os alunos apenas desfrutam de
Educagdo Musical até ao 6.° ano, no melhor dos casos até ao 9.° ano, e na maioria
dos casos apenas no 5.° e 6.° ano, quando as Aprendizagens Essenciais estdo definidas
até ao 12.° ano, e com possibilidade de articular com o ensino especializado. O tempo
atribuido é também um fator de descontentamento e, em particular, os professores de
Educac¢dao Musical lamentam ter sido retirado um tempo de 45 minutos por semana,
que consideravam essencial para poderem desenvolver as competéncias dos alunos,
mais uma vez porque, muitas vezes, a musica é pela primeira vez trabalhada no 5.° ano
e apenas até ao 6.° ano.

Dois professores referem ainda a dificuldade de trabalhar as atuais orientagdes curri-
culares com turmas tdo grandes:

Fora do documento das Aprendizagens Essenciais, uma das sugestdes é como é
que é possivel implementar um 55 ou 54, um Perfil dos Alunos, Aprendizagens
Essenciais, quando os professores tém uma carrada enorme de turmas, ndo é
compativel o trabalho que estes documentos defendem e o que as suas praticas
implicam, nomeadamente, até os processos de avaliacdo que estdo a eles asso-
ciados, com a quantidade de turmas que os professores tém, sobretudo quando
hd disciplinas que tém sé uma hora ou duas semanais, que implica um elevado
nimero de turmas. Portanto, isso para mim é um ponto que contraria e dificulta
ndo sé as Aprendizagens Essenciais como toda a legislagcdo, a implementagdo de
toda a legislacdo que tem saido ultimamente. (P-50, AL/EB2, FG4)
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Portanto, o que eu pediria: mais tempo, conseguir mais recursos humanos para
termos menos turmas e mais possibilidade de termos este trabalho de equipa.
(P-47, AML EB2, FG4)

Por fim, os mesmos dois professores declaram em unissono a discordancia com as
provas de afericdo, tendo ja reportado a situa¢do ao IAVE.

Confirma-se ainda a visdo destes docentes sobre o facto de os problemas mais graves
se situarem fora do ambito das AE, quando se referem consensualmente a dois aspe-
tos fundamentais: a dificuldade de articulagdo entre os documentos orientadores e o
desfasamento dos manuais escolares com as AE:

Eu sinto isto numa manta de retalhos mais uma vez e estou no ensino desde 85,
eu comecei muito cedo, e sinto que é mais uma manta de retalhos, ndo é que
ndo tem consisténcia porque ndo é por pela falta de qualidade das coisas que
aqui estdo, porque eu vejo elencado o documento do Perfil o documento das
Aprendizagens ou o 54 ou 55 e estd tudo bem pensado, entdo, mas ndo se dei-
tou fora o programa os manuais mantém-se, as coisas continuam agarradas ao
anterior, portanto, ha que haver aqui qualquer coisa que faca com que haja uma
linha orientadora ndo prescritiva que é isto que é o interesse das Aprendizagens
Essenciais é que ndo prescreve, mas que os professores estdo habituados a pres-
cri¢do, certo? E, portanto, ndo foi ha muito tempo que nds tivemos aquele, antes
deste governo, tivemos um altamente prescritivo, portanto, é dificil quebrar estas
barreiras do que estd, principalmente quando o programa nao foi alargado, fora
quando os manuais continuam com o modelo anterior. (P-51 CT/EB2/3, FG4)

Os programas ndo eram considerados um problema de per se para a maioria, mas dois
dos docentes entendiam ja que os programas, ainda a vigorar durante esta recolha,
deveriam ser abolidos.

Quanto as AE propriamente ditas, hd também algumas questdes que os docen-
tes deixam em cima da mesa. Todos concordam com a necessidade de uma
maior clarificagdo dos documentos, um “simplex”, pois, como afirma um pro-
«

fessor, “...n6s continuamos com toda a burocracia administrativa, que vai no
sentido do paradigma anterior.” (P-47, AML EB2, FG4)

Por sua vez, os docentes também discutem a ambi¢do proposta, uma vez que nem
todos os alunos poderdo alcangar os niveis mais elevados de complexidade.

Eu acho que nés fomos ambiciosos. Eu acho que algumas das competéncias que
|4 temos ndo sei se nés, ao nivel nacional, conseguimos ter |14 chegado, eu acho
que é possivel, é melhor estar 14 a mais do que estar a menos. Ndo tem a ver
com conteuidos, porque os contetidos que se podem pér, aquelas competéncias,
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permitem que nés utilizemos tudo tipo de contetidos. E porque o que para nds
foi basilar é que temos mitidos com meios socio culturais, muito diferenciados...
(P-47, AML/EB2, FG4).

Em relacdo as Aprendizagens Essenciais de EV e de ET, eu quase que ndo me
atrevo a dizer que tirava isto ou aquilo porque eu de facto acho-as muito bem
feitas e acho que tocam em pontos essenciais para a formag¢do do cidaddo nas
suas multiplas facetas. Agora, acho que foram ambiciosas, sdo ambiciosas e as
assimetrias que nds temos No Nosso pafs em termos regionais, ndo é, ja aqui
também foi focado esse aspeto, comprometem e frustram muitas vezes. A nossa
satisfacdo quando queremos pegar naquele documento e cumpri-lo ao maximo,
sabendo que ele é ali tdo aberto e tdo amplo que quase tudo |4 cabe para fazer
do ser humano um bom cidaddo naquela que é a nossa area que estamos a tra-
balhar... Eu ndo sei se me atrevia a tirar alguma coisa a... simplificar, talvez ndo
sei. Ambiciosas, sim, ambiciosas. Se de algum modo se pudesse amenizar um
bocadinho essa ambigdo, seria positivo. Mas retirar, ndo retirava nada, abso-
lutamente. E de resto, acho que ndo vale a pena estar aqui a referir mais nada,
porque ja foram aqui aflorados os aspetos que considero mais relevantes em
termos de melhoria. (P-50, AML/EB2, FG4)

No parecer dos professores de EV, ET e EVT, ressalta ainda a opinido de um dos parti-
cipantes, que considera ter havido cortes impensados nas AE:

Posso s6 sugerir um a laia de exemplo. A grande parte do desaparecimento de
construgdes geométricas a nivel das Aprendizagens Essenciais do 3.° ciclo, as
construgdes geométricas acabam por ser necessdrias por uma série de elemen-
tos, ndo sé artisticos como de design, portanto. foram completamente negligen-
ciadas. Eu digo isto enquanto autor de manual e ndo as acho dispensaveis na sua
totalidade, acho que sim. que hd grande parte que pode ser a reduzida, mas ndo
dispensada na totalidade, é um exemplo sé para referir. (P-46 AML/EB2/3, FG4)

Quanto a sugestdes, os docentes discutiram durante uma parte da conversa se haveria
ou ndo necessidade de formacdo. A haver, essa necessidade de mais formac¢ao seria
sobre a questdo da avaliagdo. Mas, no final, os docentes concordaram que a formagao
seria importante, nesta fase, “ao nivel da administragdo das escolas e os diretores”
(P-47, AML/EB2, FG4).

Por dltimo, foi ainda destacado que pode ser importante que a DGE ausculte de novo
os docentes, agora que tém ja uma ideia de como as AE se operacionalizam. Foi tam-
bém sugerido que, ao mesmo nivel, sejam novamente escutadas as associa¢des pro-
fissionais, uma vez que sdo estas as responsaveis por organizar alguns dos féruns,
debates e até de participagdo no CNE e outros organismos consultivos.
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5. Sintese da entrevista do FG5 — 1.° CICLO

5.1. Interpretagdo das AE

No que respeita as instancias através das quais os docentes tomaram conhecimento
das novas diretrizes curriculares, no caso do 1.° ciclo, houve uma diferencia¢do entre
as escolas que fizeram parte do projeto de autonomia e flexibilidade curricular, e as
restantes. No caso das escolas incluidas no PACF, a informac¢do circulou durante a
preparacdo do ano letivo 2017/18, como responde uma professora da regido Norte:
“quando esteve em consulta publica, chegou-nos a informacdo através da direcdo do
Agrupamento e nés demos a nossa opinido e em reunido de departamento também
foi solicitada” (P-61 NT/EB1, FGS). No caso das outras escolas onde as AE sé foram
implementadas a partir de 2018/19, foram também indicadas unanimemente as reu-
nides de departamento. Posteriormente a rece¢do da informagdo, os procedimentos
foram ainda idénticos, mas com algumas especificidades. Enquanto em algumas esco-
las, o documento “depois desceu as reunides de ano e cada ano” (P-66 AL/EB1, FGS5),
noutras preferiu-se organizar por “pequenos grupos de trabalho” (P-62 NT/EB1, FGS5).

Independentemente das pequenas varia¢des locais, esta conivéncia de respostas dos
oito respondentes, oriundos de Agrupamentos escolares diversificados, de norte a sul
do pafs, situa sem qualquer margem para duvida a difusdo desta medida a ser operada

a nivel meso.

No que se refere as dificuldades que os professores pudessem ter sentido na compre-
ensdo do documento das Aprendizagens Essenciais, é de assinalar, desde logo, que os
entrevistados nao destacam dificuldades de fundo e, em qualquer caso, sempre que
as dificuldades surgiram, os professores foram capazes de os resolver colegialmente.
Como indicou uma docente, era um documento que se aguardava com expectativa:
“Muitos de nés ja esperavam estes momentos ha algum tempo!” (P-61 NT/EB1, FGS5).
Verificaram-se, porém, algumas dificuldades mais especificas, que ndo devem ser des-
curadas.

Uma professora apresentou bem o processo colaborativo que foi necessario empreen-
der para colmatar as duvidas que foram surgindo:

Depois de o analisar, de lermos por alto nas reunies de planificacdo, foram
surgindo as duvidas, mas nas reunides seguintes fomos esclarecendo entre umas
e outras. Porque cada uma que fazia a leitura tinha a sua andlise. Isto entdo nas
reunides de ano. (P-64 CT/EB1, FGS)
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Outra dificuldade reportada prende-se com a articulagdo dos vdrios documentos,
mais uma vez solucionada gragas ao trabalho colaborativo:

N&s tivemos inicialmente alguma dificuldade devido a interligagdo das Aprendi-
zagens Essenciais com a articulagdo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escola-
ridade [Obrigatéria]. Entdo aquela estrutura nova, que era nova para nds, em
termos de alineas a), b), c), d) etc., em termos de estrutura foi-nos um bocado
dificil inicialmente, em pegar no documento e construir as anualizagdes. Como
nds estdvamos a fazer as coisas inicialmente. Mas depois da dinamica, porque
como os grupos sdo de ano, sdo muitos, entre todos conseguimos entdo colocar
em pé as planifica¢bes. (P-66 AL/EB1, FGS5)

Situagdo similar é reportada numa escola do Norte, onde se destaca como o grupo de
professores foi tentativamente percebendo as orientacdes em grupo, até chegarem a
operacionalizar alguma articulag¢do horizontal, almejando também a concretizacdo de
alguma articulagdo vertical.

Obviamente que foi tudo ao mesmo tempo, obviamente houve sempre proble-
mas que surgiram e que nds ndo tenhamos resposta, mas nés também temos
um corpo docente bastante estdvel, e temos um bom grupo que gosta muito
de discutir as ideias. E esse grupo fez valer a pena, porque as vezes as ideias
eram contraditdrias, ‘mas olha se calhar até tens razio porque esse ponto de
vista parece até ir mais ao encontro daquilo que esta escrito nesta aprendiza-
gem essencial’. E fomos percebendo que as Aprendizagens ndo sdo estanques,
ndo sdo préprias de uma disciplina sé, que hd muitas aprendizagens que sdo
exatamente transversais apesar de estarem alocadas a uma outra.” (P-61 NT/
EB1, FGS)

Num dos Agrupamentos, menciona-se ainda a importancia de alguns docentes esta-
rem, no momento da aplicacdo das AE a terminarem formagdes, o que se considera
ter sido um elemento facilitador da compreensdo dos documentos:

N&s, antes de sair os documentos no verao de 2018, alguns elementos do [nosso]|
Agrupamento de Escolas (...) fizemos formagdo, o CFAE-Oeste disponibilizou
formacao e, na altura, sobre autonomia e flexibilidade e agora também fizemos
hd pouco formagdo sobre o projeto MAIA. Ou seja, todas estas formagdes que
o CFAE-Oeste nos tem proporcionado, de alguma maneira, isto também nos
vai ajudando a entender melhor os documentos, ou seja, o caminho que vamos
fazendo vamos ter neste suporte também da formagao externa que nos ajuda
bastante. (P-63 CT/EB1, FGS5)
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Também uma docente da regido Norte salienta, a este propdsito, a importancia de a
“coordenadora de departamento” ter, “na altura”, realizado “formagdo, quer sobre
a legislagdo que estava a sair, quer sobre a possivel articulagdo”, o que permitiu que
fossem fornecendo “orientagdes sobre o trabalho a realizar” (P-61 NT/EB1, FGS5).

Um dos aspetos que mais perturba¢do causou prende-se com a articulagdo entre os
diferentes documentos, pois como refere uma entrevistada, o docente “tem que olhar
para uma série de documentos cada um com uma linguagem diferente e daf o traba-
lho...” (Entrevista P-67 AML/EB1, FGS). Em particular, salientaram que a articulagdo
entre as AE e o PA foi, inicialmente, problematica.

Nao houve, em qualquer dos casos, necessidade de recorrer especificamente a uma
instdncia externa, situando-se mais uma vez o processo de esclarecimento no nivel
meso, com grande énfase no trabalho colaborativo entre docentes da mesma escola
ou do mesmo Agrupamento.

Procurdmos ainda aferir o grau de conhecimento sobre as AE. Tendo em considera-
¢do os indicadores que norteiam a pesquisa, consideramos que, como se ird reve-
lando ao longo dos préximos pardgrafos, os professores do 1.° ciclo, manifestam, de
modo geral, conhecimentos no que se refere a elementos definidores do conceito de
AE (conhecimentos, capacidades e atitudes); elementos constituintes do curriculo nas
AE (objetivos de aprendizagem, contetidos, estratégias...), descritores do PA, ac¢bes
necessdrias para aprender.

Como referem varios docentes, trata-se ainda de um processo em andamento, que vai
sendo aperfeicoado a medida que os docentes vdo adquirindo pratica. Uma docente
menciona que inicialmente foi francamente dificil, por conta das diferencas de lingua-
gem:

Portanto, esta dificuldade da linguagem e recordo de facto aquele verdo em
que ouviram as colegas em grandes dificuldades: ‘onde é que vamos? Onde é
que vamos buscar a esséncia daquilo que é nossa planificagdo, vamos a conteu-
dos?’ E o curriculo é mais... E as aprendizagens sdo mais do que contetidos, ndo
é? Hoje todos percebemos muito claramente quanto a conhecimentos, capa-
cidades e atitudes, mas é uma linguagem pela qual todos nds ja passamos do
programa, dos programas antigos, que era por contelidos e objetivos, depois
as competéncias, depois as competéncias mas ndo eram isso que encontramos
hoje no Perfil dos Alunos, aquela tranga dos conhecimentos capacidades e atitu-
des que aparece no Perfil e que nas Aprendizagens Essenciais aparece de forma
muito clara, foi algo que nés levamos muito tempo a perceber e, se calhar ainda
ndo percebemos de todo, mas de facto estamos hoje com outro olhar para o

276

4
K



RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS » PARTE Il - ESTUDOS PARCELARES

ESTUDO 2 - RESULTADOS DAS ENTREVISTAS EM GRUPO A PROFESSORES

documento com uma com uma clareza que ndo foi imediata de modo algum
nem poderia ser ndo é nem poderia ser. (P-67 AML/EB1, FGS5).

A ideia salientada por esta professora de que existe hoje um novo olhar, e uma perce-
¢do que ndo foi imediata, é também confirmada por uma docente da regido Norte,
“fomos dando sentido, ainda estamos a dar sentido, nés ainda ndo estamos propria-
mente a fazer uma verdadeira flexibilizagdo curricular, mas queremos trabalhar para
isso.” (P-61 NT/EB1, FG5)

O conjunto de docentes consultados em grupo focal manifesta uma atribuicdo de
valor muito elevado as AE, como verdadeiramente “essenciais”. “Portanto, para mui-
tos de nés foi uma lufada ar fresco! Foi... finalmente isto comeca a chegar as escolas
e nés vamos comecgar a mudar as coisas”, nas palavras de uma docente do Norte
(Entrevista P-61 NT). Os elementos identificados no modelo de curriculo subjacente
pelos docentes sdo, de uma parte, o reconhecimento de consisténcia curricular - arti-
culagdo dos elementos curriculares (finalidades, objetivos de aprendizagem, conteu-
dos, estratégias), juntamente com a flexibilidade curricular, isto é, a gestdo de conte-
tdos, processos de trabalho, tempos e lugares, sequéncias e modos de avaliagdo (de
acordo com os seus contextos, numa perspetiva de geometria varidvel para finalidades
comuns). Neste sentido, os professores manifestam a sua concordancia no que se
refere a um curriculo organizado por competéncias, com a utilizagdo de metodologias
ativas e participativas, reconhecendo a importancia da centralidade do aluno nas deci-
sdes curriculares.

5.2. Operacionalizagao das AE

No 1.° ciclo, de acordo com as informagdes prestadas em grupo focal, na operacio-
nalizacdo das AE foi dada atengdo a planificagdo com base na articulagdo curricular:

Em termos de operacionalizagdo, nés no ano passado antes do inicio da pan-
demia tinhamos organizadas as planifica¢des e tinhamos coadjuva¢cdes que nos
ajudavam a trabalhar esta parte da interdisciplinaridade. Tinhamos coadjuva¢do
na drea de Ciéncias Experimentais que trabalhdvamos na disciplina de Estudo
do Meio e tinhamos também coadjuvacdo na area de Educacgdo Artistica porque
nds ja estamos em flexibilidade ha trés anos. E a Educa¢do Artistica com docen-
tes da drea de Educagdo Visual e Educagdo Fisica. Com a pandemia pardmos
um pouco esta parte da coadjuvagdo porque os colegas de 2.° ciclo ficaram um
bocado mais fechados na 4rea deles, Fisica e nés, 1.° ciclo, na nossa. Ficdmos sé
com os DAC, portanto, nés trabalhamos muito, quando fazemos as planifica-
¢Bes, criamos DAC - Dominios de Autonomia Curricular - em que trabalhamos
os temas comuns as varias disciplinas, tudo em conjunto. Portanto, indepen-
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dentemente de quando o contetido surge no programa ser mais para o fim do
3.2 periodo ou do 2.° periodo nés mexemos na estrutura toda do programa e
cridmos DAC e (...) trabalhamos tudo interdisciplinarmente. E essa planificagao
é feita, ca estd, nas reunides de ano. E depois é aplicado simultaneamente por
todas as disciplinas, claro, adequando cada uma de nés a realidade que temos.
(P- 66 AL/EBT, FG5)

Outra docente refere que a pandemia ndo teve qualquer peso nestas préticas, uma vez
que foram adaptadas ao formato digital através da “plataforma de comunicagdo a
distancia Escola On”. (Entrevista P- 63 CT/EB1, FGS5)

Podemos considerar que, neste ambito, a articulag¢do, e, em especial, a muito deficita-
ria articulagdo vertical, é um dos aspetos menos conseguidos da operacionalizagcdo da
AE em vdrias escolas, apesar do esfor¢o de muitos Agrupamentos, sendo de conside-
rar o retrocesso que a situagdo pandémica implicou a titulo pedagégico. Confirma-se
ainda a importancia do nivel meso na tomada de decisdes, ao nivel dos docentes do

mesmo ano.

Ainda assim, pelo menos uma docente referiu-se a parceria com a autarquia, na imple-
mentacdo de diversos projetos.

Por sua vez, o testemunho deste grupo de professores permitiu esclarecer sobre a uti-
lizacdo de diferentes recursos de planificagdo e desenvolvimento curricular. A este res-
peito, ndo restam ddvidas acerca da utilizagdo das AE como diretriz primacial. As AE,
em articulagdo com o PA, constituem o referencial curricular para os docentes. Ini-
cialmente, o PA foi seguramente o documento mais citado como sendo um elemento
crucial da orientagdo curricular:

Eu acho que o documento do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade esta
muito bem construido. Eu acho que era mesmo deste documento que néds esta-
vamos todos a precisar para além de nds no 1.° ciclo j& o conseguirmos imple-
mentar quase na integra, mesmo sem documento. Eu acho que para os outros
anos de escolaridade ou para outros ciclos foi mesmo uma lufada de ar fresco,
porque nés sem termos o papel ja aplicdvamos todas estas dreas de competén-
cia. (P-63 CT/EB1, FGS5)

Outro recurso que continua a ser importante é o programa escolar. E, apesar da con-
trovérsia que gera, também o manual é usado pelo menos numa escola aqui repre-
sentada. Sendo coordenadora de departamento, e pese embora a postura critica que
suscita, uma professora refere-se a0 modo como o manual continua a ser importante
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para os professores, o que se pode confirmar num questionario lancado no seu Agru-
pamento:

Eu tenho de adotar manual, eu tenho que dizer qual é o manual adotado, mas
isso também sdo questdes politicas, ou seja, eu ndo posso hoje estar a usarum e
amanha estar a usar outro. Eu tenho que ter um manual adotado e atualmente,
com a politica de disponibiliza¢do dos manuais gratuitos. (...) com os manuais
digitais, com os recursos digitais que temos ao nosso dispor, seria perfeitamente
dispensavel. (...) O manual é adotado, chegamos a um acordo de cavalheiros,
qual é o menos mau... estd ali, mas qualquer professor tem a liberdade para
ndo adotar o manual. Ndo estou a dizer que isso acontece, ou seja, a maior
seguranga é o manual, inclusivamente se eu faltar, qualquer pessoa pode pegar
naquilo. Se ndo tem |4, tem que ir fazer umas fotocépias. (...) Eu chego a uma
qualquer turma e eu como professora trabalho aqui, com todas as turmas, vou
dar horas de apoio, coadjuvacdo de projetos em vdrias turmas. Se faltar um
professor, eu posso pegar em qualquer turma a qualquer momento. Isto da-me
uma visdo sobre o curriculo, mas a verdade é que se eu fosse s6 professora de
apoio, se eu tiver que pegar numa turma de um momento para o outro, a maior
seguranc¢a dos professores é pegar no manual, isso é indiscutivel. E de facto
muitos professores declararam no meu questiondrio que continuavam a utilizar
o manual até como um apoio para fazer um recurso para as préprias planifica-
¢oes. (P-67, AML/EB1, FGS).

Foi também referido, de modo avulso, o uso das Metas como documento de orien-
tacdo curricular por duas docentes, mas sem qualquer explicitacgio do modo como
se poderiam articular “documentos curriculares, programa, Metas e Aprendizagens
Essenciais” (P-67, AML/EB1, FGS5), pelo que nos parece que ndo se trata de um docu-
mento verdadeiramente relevante nesta légica atual do 1.° ciclo.

Por sua vez, no que concerne a outros recursos pedagdgicos, a parte dos supramen-
cionados manuais, ndo foram detetadas outras evidéncias.

N

Por dltimo, no que se refere ainda a operacionalizagdo, o estudo permitiu detetar
varias formas através das quais os professores nas diferentes escolas levaram a cabo o
desenvolvimento curricular, a partir das orienta¢cdes das AE.

No que respeita ao trabalho docente, foram ja amplamente mencionadas as estraté-
gias de trabalho horizontal, com docentes do mesmo ano, mas também alguns exem-
plos de concertagdo com o 2.° ciclo. Neste sentido, encontramos alguns exemplos de
articulagdo vertical que apostam também na flexibilidade curricular, como é o caso
que agora se apresenta:
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(...) estd hoje em dia em funcionamento e sempre em andlise no final de cada
ano a coadjuvagdo do 230/110, ou seja, nés temos Profs. do 2.° ciclo de Mate-
madtica e Ciéncias que vdo ao 1° ciclo, neste caso aos grupos do 3.2 e 4.° anos,
fazer coadjuvagdo em Matemdtica. Para além do apoio que eu tive, que se foi
desenvolvendo em grupos de aprendizagem com maior foco no 2.° e no 3.° ano,
o apoio educativo tem aqui um peso diferente dos 230/110 que vdo articulando
aqui atividades, permitindo desenvolver atividades supra temdticas, resolugdo
de problemas com os professores do 3.° e 4. ano. Nés fizemos reunides tam-
bém preparatérias com os professores do 230 para fazer um mapeamento nas
nossas qualificacdes, ou seja, nés definimos o que é que na Matematica do 3.°
podia ser dado de forma introdutdria e mais desenvolvida no 4.° ou no 5.° ano
e exatamente a mesma coisa no 4.° ano, o que é que na Matematica do 4.° ano
podia ser sé desenvolvida de forma introdutéria porque ia ser mais desenvolvida
no 6.° ano. Ou seja, houve aqui uma grande articulagdo entre os professores do
230 e os professores 110 (...) para desenvolver entdo o Plano de Inovagdo. (P-63
CT, FGS5)

Houve de facto uma aposta na adaptagdo as AE por parte destes docentes, incluindo
a mudanca de espagos e de tempos. Esta adaptacdo passou em algumas escolas por
modificagbes da prépria burocracia e organiza¢do dos tempos de trabalho docente
conjunto, sendo amplamente citada a ado¢do da semestralidade como facilitadora da
avalia¢do e, de um modo geral, da organizagdo escolar.:

(...) por exemplo, o nosso hordrio para escrita de sumarios é um horario flexivel,
ndo tem as dreas curriculares definidas, portanto, cada professor pode organizar
o seu dia, ndo temos um hordrio estanque. Ou seja, claro que temos que fazer
ali um controle, mas imaginemos que estamos a trabalhar situa¢des problemati-
cas, também estamos a trabalhar portugués, (...) no nosso horario ndo tem que

entrar em Portugués ou Matemdtica porque o nosso hordrio ndo é estanque,
acho que também facilita um bocadinho. (P-62 NT/EB1, FGS5)

Salienta-se a importancia de, em contexto de flexibilidade curricular, flexibilizar os
tempos atribuidos as disciplinas e ao modo como estas mudancgas na organiza¢do do
trabalho pedagdgico sdo acompanhadas por mudancas de gestdo organizacional que
as facilitam e ndo as condicionam. Esta situagdo facilita verdadeiramente a articulagdo
curricular nas préticas pedagdgicas, até porque ndo se limita as planificacdes, antes
mostrando que continua a existir um trabalho coletivo dos professores.

Porém, se esta discussdo parece apontar sempre na mesma direcdo de uma adesdo
completa as AE, ao analisar os documentos de planificacdo que quatro das seis parti-
cipantes enviaram (P-63, P-64, P-65, P-66), verificamos que a evidéncia de uma ope-
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racionalizagdo consonante com o modelo curricular subjacente as AE pode ainda ser
desenvolvido de forma mais proficua. De facto, todas as planifica¢des parecem, desde
logo, ter origem no trabalho colaborativo a nivel de departamento ou da coordenagdo
de ano, marcando aqui a diferenga com rela¢do a outros ciclos na aquisi¢do de prati-
cas de trabalho colaborativo.

Todavia, todas as planifica¢des enviadas revelam o desenvolvimento curricular a partir
de cada uma das disciplinas e, talvez por terem o cardter anual, revertem umas quase
diretamente das AE publicadas, outras com algum trabalho de apropriagdo mais evi-
dente, mantém a estrutura. Apenas a uma destas planifica¢des se apensa a planifica-
¢do de um DAC. Neste sentido, as planifica¢des tal como no-lo sdo apresentadas, e
apesar do esforco empreendido para desdobrar agcdes estratégicas ou explicitar formas
de avaliagdo, estdo um pouco distantes das conce¢des que as professoras deste grupo
focal evidenciaram, pois apesar das dificuldades enunciadas, deram mostras de atribu-
frem grande importancia as AE e de um elevado grau de adesdo ao modelo curricular.
Ao mesmo tempo, as planificagdes revelam também fatores importantes, como sejam
a criacdo de DAC para a articulagdo horizontal, em alguns casos a adaptagdo aos PCT,
flexibilizagdo do tempo, e uma preocupag¢do com a avaliagdo. Percebemos ainda que
a planificagdo por drea disciplinar releva uma tentativa de adaptac¢do ao tempo online
em que a pandemia Covid-19 manteve o ensino remoto a distancia, razdo pela qual,

segundo as entrevistas, ndo foi também possivel investir mais na articulagdo vertical.

Em suma, as planificagdes permitem ilustrar uma parte das dificuldades de operacio-
nalizagdo com que as AE ainda lutam, uma vez que a adesdo as AE ndo se aprofundou
ainda totalmente, j4 que, de um modo geral, fica patente a necessidade de estratégias
de apropriagdo colaborativas pelos Agrupamentos.

5.3. Avaliagao das AE

De acordo com os testemunhos aqui plasmados, os docentes claramente atribuem
um elevado valor a esta medida, sendo notdrias as modificagdes nas praticas letivas
e também na organiza¢do do trabalho docente fora da sala de aula. As modifica¢oes
mencionadas situam-se claramente no nivel micro e meso, ndo sendo tdo evidentes as
alteracdes a nivel meso mais elevado. Do ponto de vista dos professores, as grandes
alteragbes que seriam ainda necessarias para que esta orienta¢do tenha o sucesso que
se pretende, situam-se ao nivel macro.

No que se refere aos problemas detetados e relativas sugestoes feitas pelos professores
entrevistados para a melhoria das AE, as indica¢des situam-se mais ao nivel macro, das
estruturas do Ministério da Educacdo. Sugerem-se alteracdes, nunca muito profundas,
no que respeita a estas orienta¢des, por exemplo, na transforma¢do da sugestdo da

281

v
K



RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS » PARTE Il - ESTUDOS PARCELARES

ESTUDO 2 - RESULTADOS DAS ENTREVISTAS EM GRUPO A PROFESSORES

cooperagdo entre professores do mesmo ano ou de anos diferentes ser transformada
numa “orientacdo clara e bem objetiva” (Entrevista P-64 CT).

Mas de facto, os problemas mais graves situam-se fora do &mbito das AE, no con-
texto alargado do referencial curricular orientador das préticas pedagdgicas, a saber,
a manutencao dos programas, que continuavam a vigorar, e dos manuais escolares.
Para a maioria dos docentes neste grupo focal, ambos sdo dispensaveis, mas existem

entraves de natureza varia que impedem a sua eliminagdo.

No caso dos programas, um testemunho paradigmatico indica que os programas sdo
muito extensos, necessitando de ser reduzidos e mais adequados ao nivel de ensino,
mas sdo ainda essenciais, devido justamente a articulagdo vertical:

Oh! Eu Ndo mudava as aprendizagens, mudava um bocado o programa que os
programas sdo muito extensos. Mas ndo abdicava do programa, reduzia por-
que obviamente qualquer docente que esteja a trabalhar agora com uma turma,
vé que, por exemplo, a Matematica eu este ano estou a lecionar 3.° ano, vé-se
perfeitamente que o programa de Matemadtica ndo estd adequado ao desenvol-
vimento de psiquico da crianca e ha contetidos que os préprios colegas de 2.0
ciclo, quando vinham fazer a coadjuvagdo, diziam que os mitidos ndo tém matu-
ridade para abordar aqueles contetidos tdo cedo. (...) Era um dos temas que nds
aborddvamos quando faziamos as planifica¢des (...) nés fazemos a gestdo ao
nivel de 1.° ciclo. Podemos articular, mas depois chegam ao 2.° ciclo e ao 9.° ano
e tém os exames que todos irdo ter de fazer independentemente do ritmo que
cada um foi tendo ao longo do 1.2 e do 2.° ciclo. Isso j& é o que os colegas nos
transmitem nas reunides. De facto, nés podemos gerir mas depois ha ali uma
bitola no 9.° ano que ¢é igual para todos independentemente da flexibilizagcdo
que nds facamos do curriculo. (P-66 AL/EB1, FGS5).

No caso dos manuais, uma professora frisa o problema que essa eliminagdo implicaria
ter de enfrentar a falta de “recursos materiais que as vezes nao sdo muito existentes nas
escolas e os meios, porque os manuais é outro entrave” (P-64 CT/EB1, FGS5).

Porém, esta visdo ndo é consensual dentro do grupo e pelo menos cinco docentes
declararam que a sua sugestdo iria no sentido de “abolir manuais” e de “abolir o
programa”, ao mesmo tempo que as AE deveriam ser revistas de modo a tornarem-se
mais claras:

Os programas do 1.° ciclo sdo extensos a eu abdicava dos programas (...), con-
tinuava com as Aprendizagens Essenciais. No entanto, também pessoalmente
acho que as Aprendizagens Essenciais deviam ser mais objetivas, mais incisivas,
naquilo que se quer desenvolver... (...) talvez abolia também os manuais. Eu
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acho que deve se focar mais nas Aprendizagens Essenciais e por ciclo porque
isto vem nos dar também aqui uma ajuda. Os meninos tém os quatro anos para
desenvolver aquelas aprendizagens, aquelas competéncias, ndo estamos aqui
presas ao final de um ano letivo, ao final do 1.°, final do 2.°, ao final do 3.°, ao
final do 4.°, temos aqui os quatro anos que nos ajudam também a desenvolver
as competéncias nos nossos alunos. (P-63 CT/EB1, FGS5)

No que se refere mais especificamente as AE de per se, de facto a ideia de clarificar a
linguagem é uma das ideias referidas (Entrevista P-62 NT), mas hd uma série de medi-
das organizacionais que sdo propostas quanto a aplicagdo, em particular a imperiosi-
dade de formacgao e a redugdo do ndmero de alunos por turma:

Acho que os professores precisam obrigatoriamente também de ter mais forma-
¢do, no que a estas praticas pedagdgicas inovadoras diz respeito, no que ao uso
da tecnologia diz respeito. Nés estamos no século XXI, qualquer crianca mexe
num tablet a toda a hora e tem um smartphone que ja utiliza para falar com toda
a gente, porque ndo usar este recurso ao servico da educagdo, nés estamos
numa era em que se aprende a qualquer hora em qualquer lugar e isto ja devia
ter chegado as nossas criangas. Também concordo com a colega, que as turmas
deviam ser mais pequenas é muitissimo mais facil trabalhar com grupos de 20 do
que com 26, é muito mais facil estar atento as necessidades das nossas criangas
quando nés os conhecemos mais de perto e eu achei delicioso aquilo que eu
creio que foi a outra colega que partilhou, que ha sempre coadjuvagdo no 1.°
ano. Eu também quero isso! (Entrevista P-62 NT, FGS5)

Ao nivel meso e micro, duas docentes falam muito abertamente da necessidade de
mudar a avaliagdo, envolvendo os alunos ativamente nesse processo:

Eu acho que tem obrigatoriamente de mudar a forma como avaliamos; nds
ainda avaliamos para um produto e nds, se queremos criar cidaddos que sdo
ativos e interventivos desde tenra idade, temos obrigatoriamente que mudar a
forma como avaliamos. Ou eles préprios tém que ser envolvidos neste processo
de avaliagdo ndo ha nada mais triste do que uma crianga ndo ter a minima cons-
ciéncia do que é que tem que aprender e que estd a ser avaliado e acontece muito
ainda nas nossas salas. (Entrevista P-62 NT, FGS)
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6. Sintese global do conjunto das entrevistas

6.1. Interpretagdo das AE

No que respeita a difusdo e consequente tomada de conhecimento das AE, ndo foi
realizada de modo semelhante nas escolas de norte a sul, variando o modo como os
professores entrevistados nos diferentes grupos focais tomaram conhecimento das AE.
Os professores dos trés ciclos do ensino bésico e do Ensino Secundario, independente-
mente da sua drea, reportam experiéncias muito semelhantes, que podemos comecar
por sistematizar como uma tomada conhecimento antes da implementagdo das AE,
ainda no ano de 2017/18, e uma tomada de conhecimento apds a homologa¢do das
AE, no ano letivo de 2018/19.

Os professores que tomaram conhecimento das AE antes da sua implementagdo ndo
tém um perfil Unico. Ainda assim, podemos destacar, como fatores que condiciona-
ram esta percecdo prévia, o interesse pessoal, a formagdo profissional e a pertenca a
escolas que participaram no projeto de autonomia e flexibilidade curricular e/ou que
sdo escolas TEIP e/ou com Plano de Inova¢do. H4 multiplos exemplos dentro deste
quadro, sendo aqui selecionados alguns dos mais ilustrativos.

No que respeita a condicionantes organizativas, em que a escola proporcionou este
contacto, temos também testemunhos diversos, desde professores que participaram
na consulta publica, até outros que revelam os passos dados e as diferentes fases que
caracterizaram a tomada de conhecimento.

Vérios professores elencaram também que os aspetos da formagdo, do seu interesse
pessoal ou da sua pratica profissional foram decisivos para o primeiro contacto com
as novas orientagOes curriculares ou para o seu desenvolvimento, ainda antes da sua
homologacdo. Sdo constatados casos em que a formagdo sobre autonomia e flexibi-
lidade curricular, ou mais especificas de cada é4rea, serviram de ponte para as AE. Ha
também situagdes particulares, tendo participado nas entrevistas um dos autores das
AE, que revela que, posteriormente, participou também como professor nas reunides
da escola para tomar contacto com as novas orientagdes curriculares.

Por sua vez, os professores que tomaram conhecimento das AE j4 no ano letivo de
2018/19 relatam também experiéncias diferenciadas, mas em que o papel das esco-
las nesta tomada de conhecimento é unanimemente reconhecido. O documento foi
difundido através de reunides de escola, difundido a partir da Direcdo e depois através
de diferentes estruturas intermédias, entre as quais se destacam o nucleo de departa-
mento, de grupo disciplinar e de conselho de turma.
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Independentemente das pequenas varia¢des locais, esta conivéncia de respostas dos
participantes nos grupos focais, oriundos de Agrupamentos escolares diversificados,
de norte a sul do pafs, situa sem qualquer margem para duvida a difusdo desta medida
a ser operada sempre de modo decisivo a nivel meso, sem qualquer varia¢do entre
grupos focais.

No seguimento da tomada de conhecimento das AE, as a¢des levadas a cabo com
vista a compreensdo e andlise dessas orientagdes curriculares foram desenvolvidas,
de acordo com todos os participantes envolvidos, no &mbito dos 6rgdos de gestdo e
coordenacdo das escolas, nomeadamente em reunides ao nivel dos departamentos, de
coordenacdo de ano, de conselho de turma.

Enquanto em algumas escolas o documento “depois desceu as reunides de ano e cada
ano” (P-66 AL/EB1, FGS5), noutras preferiu-se organizar por “pequenos grupos de tra-
balho” (P-62 NT/EB1, FGS). Também as a¢des desencadeadas com vista ao esclareci-
mento de duvidas e incompreensdes situa-se habitualmente no nivel meso, salientan-
do-se em especial as escolas que se destacam pela cultura organizacional colaborativa.
De acordo com estes participantes, é através dessa cultura de colabora¢do que se
criaram as condi¢bes mais favordveis a esta adaptagdo

Com efeito, nem sempre é possivel elaborar um trabalho conjunto dentro de cada
Agrupamento e, neste ambito, sdo em particular os professores de Expressdes que
estdo por vezes muito sozinhos na sua escola a tentar compreender e operacionalizar
as AE.

Mas, como também pontuaram alguns professores, este esclarecimento teve igual-
mente lugar no ambito da realiza¢do de formag¢des, de modo individual ou através de
redes de contacto e interagdes em comunidades e grupos informais, nomeadamente

nas redes sociais online.

Apesar de algumas experiéncias negativas, é de destacar que o aspeto colaborativo
quando ndo existe é apontado, normalmente, como estando em falta. De resto, foi
mencionado por diversos participantes como tendo sido o fator decisivo na compre-
ensdo e apreensdo das AE.

Excecdo encontramos no grupo das Linguas, uma vez que a maioria das professoras
entrevistadas demonstrou que ndo procuraram levar a cabo a¢des para a compreen-
sdo e apropriagdo das AE. Situando-se em Agrupamentos com auséncia de indica¢des
para a sua discussdo e implementa¢do, promovendo o trabalho colaborativo, as pré-
prias admitem que ndo as procuraram analisar e compreender, individualmente ou
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no dmbito de outros grupos ou instancias de trabalho, revelando dificuldades na sua
compreensao.

Com efeito, quando inquiridos sobre se tinham tido dificuldades no entendimento das
AE, a maioria manifestou que ndo tinha sentido qualquer dificuldade, com exce¢do da
maioria das professoras entrevistadas no grupo das Linguas. Uma professora do grupo
de Expressdes, por exemplo, referiu que, tendo trabalhado num colégio internacional,
onde era utilizada uma matriz curricular muito semelhante, estava completamente
familiarizada com o processo. Uma professora de 1.° ciclo referiu mesmo que ndo
sé ndo tinha sentido dificuldades como era um documento que se aguardava com
expectativa. No grupo focal de Matematica, Ciéncias e Tecnologias, testemunhou-se
que as AE sao claras e faceis de entender. Como também se referiu no grupo focal de
Humanidades, “A dificuldade ndo é do entendimento, é da operacionalizagdo” (P-35
AL/EB3, FG3). Essa dificuldade serd, como veremos, de acordo com os respondentes,
uma realidade em muitas escolas do pais.

Outra dificuldade reportada prende-se com a articulagdo dos vdrios documentos,
mais uma vez solucionada gragas ao trabalho colaborativo.

De facto, conseguimos apurar que, embora de modo geral as AE sejam consideradas
claras, ha diversos apontamentos negativos sobre a linguagem utilizada. No que res-
peita as AE e a articulagdo com outros documentos, subsistem também problemas de
linguagem, que confundem os docentes.

Apesar de ndo serem unanimes em rela¢do a assun¢do de dificuldades, com relacao
ao valor atribuido as AE ndo hd qualquer dissondncia. Entre todos os participantes,
de modo mais critico ou com um entusiasmo mais enfatico, todos consideraram as
AE um documento fundamental, que, para alguns, mudou o paradigma educativo.
Os professores compreendem e atribuem importancia ao modelo que se prop&e, mas
ainda assim, sdo observadas algumas fragilidades, como sejam a dificuldade em reali-
zar trabalho colaborativo, de articulagdo vertical ou mesmo horizontal, ou a limitagdo
dos programas.

Em particular, no grupo de Humanidades, foram apontadas algumas fragilidades as
AE, e muito em particular, as AE sdo consideradas insuficientes enquanto referencial
para orientar a preparagao dos alunos para a avalia¢do externa. O tema da avaliagdo
externa preocupa bastante os professores entrevistados em todos os niveis de ensino,
mas apesar desta preocupag¢do, a maioria discorda que seja impeditivo, e atribui valor
as AE também no que respeita ao modelo de avaliagdo e as mudangas que as AE, na
pratica, vieram acionar.
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Outra fonte de problemas muito apontada nos diferentes focus groups é a utilizacdo
dos manuais escolares, repetidamente apontados como desfasados do referencial cur-
ricular das AE. Contudo, no grupo de professoras que lecionam disciplinas relativas a
Linguas, consideram que os manuais escolares tém sido a sua ajuda para saber o que
ensinar ou ndo ensinar desde que foram homologadas as AE, considerando que tem
sido o recurso usado enquanto orientagdo curricular.

6.2. Operacionalizagdo das AE

Relativamente a operacionalizagdo das AE observam-se diversas situagdes, com a sua
implementacdo a ocorrer em diferentes niveis nas escolas onde lecionam os profes-
sores entrevistados, niveis que variam em fun¢ao dos modos de apropria¢do das AE
quer pelas organizagdes escolares através dos seus 6rgdos de coordenagdo e dos seus
6rgdos de gestdo intermédia (como sdo exemplo os departamentos ou grupos disci-
plinares, os conselhos de ano, concelhos de turma ou conselhos de ciclo, os grupos
ou equipas pedagdgicas formadas), quer por parte dos professores individualmente.

No que respeita ao desenvolvimento curricular, tém sido trabalhadas sobretudo a fle-
xibilidade curricular e a articulagdo horizontal, mas ainda com muitas lacunas no que
respeita a interdisciplinaridade e ao fomento do trabalho colaborativo docente. No
grupo de Humanidades, entre os professores entrevistados foi de algum modo una-
nime que a operacionalizacdo das AE estd a ser concretizada, no caso do 3.° ciclo e do
Ensino Secundario, sempre a partir do grupo disciplinar, sendo procurada a articula-
¢do com disciplinas afins.

Nos casos em que se verificam dificuldades no entendimento das AE e/ou na com-
preensdo sobre os elementos constituintes do conceito e do modelo de curriculo que
lhe estd subjacente, as mesmas tornam-se evidentes quando os professores se referem
a sua operacionaliza¢do, manifestando-se por exemplo quando descrevem o modo
como organizam o trabalho docente em torno da sua concretiza¢do e da articulagdo
curricular, como é o caso dos grupos de Humanidades e o de Ciéncias, Matematica e
TIC.

Em geral, e em consondncia com o grau de entendimento, compreensdo e apropria¢ao
das AE revelado pelos grupos de professores entrevistados, verifica-se que apenas em
alguns casos as AE estdo a ser implementadas nas préticas pedagdgicas de modo holis-
tico, articulado e consistente com o referencial curricular em curso. Nesses casos e nos
outros, a implementagdo das AE parece dever-se a vdrios fatores, que se encontram em
relacdo e interdependéncia com os aspetos referidos anteriormente (visdo das dire¢Ses
escolares e consequente criacao de condi¢cdes, papel das estruturas e intervenientes
nos 6rgdos de gestdo intermédia nos AE/ENA, incluindo a visdo de cada professor),
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entre os quais se salientam os seguintes: i) processos e praticas de comunicagdo e de
trabalho colaborativo em cada contexto escolar, promovendo e facilitando a ii) anélise
e discussao conjunta em torno dos documentos de orientagdo curricular, com vista a
definir os modos de concretizar a iii) articulagdo curricular, vertical e horizontal, e com
o Perfil dos Alunos e outros documentos e recursos de planificacdo e de desenvolvi-
mento curricular, bem como a iv) selecdo de estratégias de ensino e de aprendizagem,
a par com a selecdo dos modos de realizar a avalia¢do das aprendizagens, e de gestdo
dos tempos e espacos da a¢do pedagdgica e curricular.

Na perspetiva dos professores que estdo a implementar as AE de modo consistente
e consciente, o conjunto de medidas enquadradas e articuladas com a autonomia e
flexibilidade curricular permitiu criar melhores condi¢bes para a operacionaliza¢do das
AE e para uma outra visdo de escola, dos alunos e da aprendizagem em consonancia
com este cendrio.

De modo mais ou menos explicito, os professores foram sinalizando alguns casos onde
ndo se verifica nem cooperag¢do com o par pedagdgico, nem com grupo disciplinar, e
ndo se tem possibilitado a articulagdo vertical.

As planificagdes partilhadas por alguns dos docentes entrevistados, alvo de anilise,
reforcam este diagndstico, encontrando-se planificacdes individuais (de Linguas,
Expressdes, Humanidades e 1.° Ciclo), mesmo em casos de professores que afirmaram
trabalhar com DAC, e outras planificagdes de pares pedagdgicos ou coletivas, realiza-
das pelo departamento ou em equipa pedagdgica.

Assim, registam-se diferentes praticas de implementacdo das AE, o que de acordo
com alguns entrevistados, se integra num contexto que se caracteriza por novas légi-
cas de trabalho docente, que perspetivam que evolua e se altere localmente, de modo
gradual. Em alguns casos, é salientada a realizacdo de trabalho de articulagdo cur-
ricular no seio do ano de escolaridade, com a constituicdo de equipas pedagdgicas/
educativas que trabalham colaborativamente com vista a planificarem em conjunto e
desenvolverem articulagdo horizontal (como é o caso sobretudo dos professores de
Humanidades). Em outros casos, sobretudo professores das areas de Ciéncias e Mate-
maética e do 1.° Ciclo, esse trabalho de gestdo curricular, das AE em articulagdo com o
PA e com outros documentos e recursos curriculares, é feito no seio do ciclo de ensino

ou relativo a articulagdo vertical entre ciclos.

Para considerar realizar uma gestdo curricular ao nivel de ciclo, como é sugerido por
professoras de Ciéncias e Matematica, dos 2.° e 3.° ciclos, é fundamental antecipar
formas de contornar alguns problemas que importa considerar para resolver no futuro
de forma global, que se referem a transferéncia de alunos entre escolas que poderdo
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estar a funcionar com légicas diferentes, podendo comprometer as aprendizagens des-
ses alunos e a sua integracdo pedagdgica.

Neste dominio, a andlise das planificacdes partilhadas pelos docentes entrevistados
mostra que ndo é evidenciada a articula¢do curricular nem a interdisciplinaridade,
mesmo nos casos de planificacdes de DAC, que perpetuam o espartilhamento disci-
plinar ao explicitar o que sera feito no &mbito de cada disciplina. Apenas uma plani-
ficagdo de Ciéncias e outra de TIC parecem evidenciar préticas de articulagdo vertical

no 3.0 ciclo.

No grupo das Linguas, a maioria das professoras entrevistadas ndo consideram exe-
quivel implementar este referencial curricular, que inclui o Perfil dos Alunos e as Apren-
dizagens Essenciais. Para além dessas, outros professores revelam que ainda ndo ha
propriamente a implementacdo das AE nas suas praticas pedagdgicas, ndo sendo a
orientagdo curricular que efetivamente usam no seu Agrupamento aquando da pla-
nificacdo e desenvolvimento curricular. Inclusivamente, as mdltiplas orientagdes cur-
riculares concretizadas em diversos documentos e recursos constitui, na perspetiva
dos docentes entrevistados, um dos principais entraves a implementagdo das AE, difi-
cultando a articulagdo tanto horizontal quanto vertical. Desse modo, para a gestdo
curricular das praticas em sala de aula, os entrevistados admitem usar em alguns casos
as AE, articuladas com o PA em poucos casos, ou em alternativa privilegiam os progra-
mas, as Metas e/ou os manuais escolares.

Em todos os grupos entrevistados se registaram professores que afirmam conside-
rar fundamentalmente o manual como orientador da sua pratica pedagdgica, assu-
mindo este recurso, em alguns casos, um papel de orientagdo curricular — o peso do
manual escolar na prética pedagdgica. A andlise das planificacdes partilhadas pelos
professores reforca estes resultados, evidenciando-se o uso do manual escolar como
praticamente o Unico recurso pedagdgico referido nas planifica¢des e respetivos mate-
riais multimédia: videos, fichas, exercicios. Nao é mencionada a utilizagdo de outros
recursos em todas as planificagdes partilhadas pelos professores entrevistados. Apenas
em algumas planificagdes do 1.° Ciclo, de Linguas e de Humanidades é sublinhado a
auséncia de ado¢do de manual escolar.

O tempo é outro dos aspetos relevantes no que se refere a operacionaliza¢do das AE,
discutido pelos professores de diferentes perspetivas. Por um lado, é associado a valo-
rizacdo da colegialidade docente, ao ser atribuido tempo no hordrio dos professores
para dedicarem ao trabalho colaborativo de preparacdo e planificagdo das atividades
pedagdgicas com vista a desenvolverem articulagdo curricular.
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Por outro lado, o tempo associado a valorizagdo dos saberes disciplinares, conside-
rando que menos tempo atribuido a sua disciplina na matriz curricular adotada pelo
Agrupamento (em contexto de autonomia e flexibilidade curricular, no &mbito da ela-
boracdo de plano de inovagdo) constitui um entrave a implementagdo das AE, porque
“realmente ndo hd tempo para dar todas as aprendizagens essenciais (...) porque o
tempo ndo chega” (P-20, CT/EB23, FG2). Os professores que adotam esta perspetiva,
por exemplo das areas de TIC, Histdria e Geografia, denotam falta de conhecimento
e/ou de entendimento dos pressupostos curriculares subjacentes ao conceito das AE e
do referencial curricular atual.

Com menor relevancia sdo mencionados por alguns professores aspetos que condicio-
nam a operacionalizacdo das AE, como é o caso da falta de recursos ou de equipa-
mentos técnicos e especificos para trabalhar em dreas disciplinares concretas ou difi-
culdades relativamente aos espacos para desenvolver trabalhos de projeto ou outras
estratégias de ensino centradas em metodologias ativas de aprendizagem. A analise
das planificagdes mostrou que ndo sdo explicitadas as estratégias ou agdes considera-
das para promover a realizacdo das Aprendizagens Essenciais mencionadas nos docu-
mentos de planificacdo, embora elas tenham sido enfatizadas nas entrevistas.

De modo global, ao analisarmos as planificacdes partilhadas pelos professores entre-
vistados, observa-se que os documentos ndo sdo globalmente coincidentes com os
seus discursos, uma vez que nas planificagdes pouco mais fazem do que elencar em
quadros as AE que irdo trabalhar com os alunos, sem especificar que atividades vao
ser desenvolvidas, com que estratégias e como fardo a avaliagdo. Ndo se trata de uma
planificagcdo do ensino-aprendizagem a desenvolver num dado contexto com determi-
nado grupo de alunos, pois ndo sdo explicitados processos nem praticas de ensino-
-aprendizagem.

Nado hd qualquer adaptagdo e adequagdo das AE ao contexto especifico, caracteristi-
cas e circunstancias em que decorrerd a acdo pedagdgica. A modalidade de avaliacédo,
as estratégias e os instrumentos que serdo usados sdo mencionados, ainda que de
forma geral. Apenas nas planificacbes de um AE da zona do Alentejo (de Matematica
e Ciéncias, dos 2.2 e 3.° ciclos) e de um professor de Expressdes (Educacdo Musical)
da zona de Lisboa sao apresentados os critérios de avaliagdo.

6.3. Avaliagcao das AE

A maioria dos professores entrevistados, independentemente dos problemas com que
se depararam, manifestaram uma elevada adesdo as AE, com exce¢do de algumas
professoras entrevistadas no grupo de Linguas e duas professoras das dreas de Cién-
cias. Foram identificadas diversas transformagdes nas praticas letivas que se situam
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claramente no nivel individual e no nivel da organizacdo escolar, portanto, em estreita
relagdo com a sua cultura organizativa.

De acordo com os testemunhos apresentados nas diferentes entrevistas, a maioria
dos professores atribui um elevado valor as AE em geral, identificando algumas das
suas vantagens — focam o essencial, possibilitam maior flexibilidade, facilitam o tra-
balho colaborativo, agilizam a articulagdo curricular —, e reconhecem vantagens na
sua utilizagdo. Em particular, no grupo focal de Matematica, Ciéncias e Tecnologias,
foi indicada a implementa¢do das AE como decisiva para o emagrecimento curricular
hd muito requerido: “aliviou contetido (...) estd muito melhor para trabalhar, isso é
muito positivo!” (P-26 AG/ES, FG2). Outra das caracteristicas das AE valorizada neste
grupo é a indicagdo das a¢Oes estratégicas que orientam para outras metodologias de

ensino e de avaliagdo.

Também entre as docentes do 1.° ciclo foi partilhado que as AE modificaram as pra-
ticas letivas e também influenciaram uma nova organizacdo do trabalho docente fora
da sala de aula. Porém, nos restantes grupos, embora se reconheca valor as AE, con-
sidera-se que as praticas docentes que estdo associadas a este modelo curricular ndo
estdo ainda universalizadas.

No que se refere tanto a problemas detetados, quanto a sugestdes, as indicag¢des situ-
am-se mais ao nivel macro, mais concretamente do ME e da DGE, embora a discussio
que se gerou tenha indicado também a necessidade de modifica¢des a titulo indivi-
dual. De facto, varios docentes apontaram nas diferentes entrevistas que a resisténcia
a mudanga tem impedido alguns docentes de aderir inteiramente a este novo modelo

curricular.

Como referiu uma professora do Norte, com a manifesta concordancia dos presentes,
“é preciso acreditar nisto, porque sendo ndo se avanga’, isto é, aponta-se a necessi-
dade de uma adesdo individual aos principios subjacentes as AE (P-40 NT/SEC, FG3),
baseada na procura de entendimento sobre o que se propde no referencial e orienta-

¢Oes curriculares atuais.

Apesar destas resisténcias, sdo ainda assim globalmente identificadas varias mudancgas
decorrentes das AE, em particular as mudangas na avaliagdo (embora com problemas
associados) e na forma de trabalhar, que passou a assumir-se em colabora¢do. Estes
dois aspetos parecem ter sido, transversalmente, aqueles em que os professores mais
se reviram, seja por considerarem que essa mudanca foi concretizada na sua escola,
seja por reconhecerem a preméncia desta mudanca. Mas para que ambas as mudan-
¢as sejam concretizadas é também apontada a necessidade de continuar a investir,
para que os docentes possam efetivamente tirar o maior partido possivel das AE.
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No que se refere aos problemas detetados pelos professores entrevistados, as indica-
¢Oes situam-se mais uma vez ao nivel da decisdo politica, da DGE ou do Ministério. Ha
também que referir que ndo incluiremos neste apartado muitos dos problemas que,
tendo sido reportados, ndo tém relagdo com as AE.

De um modo geral, os principais problemas que atravessam as diferentes areas pren-
dem-se, de facto, com dificuldades de operacionalizagdo detetadas na avaliagdo. De
acordo com os testemunhos, este parece ser um aspeto menos conseguido nas pra-
ticas curriculares, uma vez que, tendo em consideragdo as duvidas e problemas de
operacionalizacdo relatados, a avaliagdo surge como o elemento que esta menos de
acordo com as praticas curriculares e o modelo curricular subjacente as AE.

Serdo estes problemas passiveis de ser resolvidos por via da formag¢do de professo-
res? Os grupos focais de Humanidades e de Expressdes abordaram este tema, mas
enquanto para o primeiro seria uma formagdo para professores, nomeadamente na
area da avaliagdo, para o segundo grupo colocou-se também esta hipdtese, mas enve-
redou-se por uma possivel forma¢do “ao nivel da administracdo das escolas e dos
diretores” (P-47, AML/EB2, FG4).

No que respeita a problemas detetados no ambito do documento das AE, apenas o
grupo de 1.° ciclo ndo se referiu a problemas de fundo, tendo reportado apenas a
necessidade de clarificagdo da linguagem, tendo em conta as diferentes dreas disci-
plinares das AE que precisam de articular na sua transposi¢cdo pedagdgica. Todos os
outros grupos identificaram, desde logo, cortes no tempo de determinadas discipli-
nas, bem como a falta de contetidos muito especificos. Estas especificidades, pelo seu
carater detalhista, ndo serdo aqui abordadas, devendo o leitor consultar a sintese de
cada entrevista. Ha, porém, que ressaltar como, de modo geral, muitos professores
assinalaram que os documentos das AE ndo explicitam, o que na sua perspetiva devia
acontecer, a articulagdo entre as varias AE, quer articula¢do conceptual-temética, quer
disciplinar e em progressao.

A

Importa, todavia, ressaltar que, no que diz respeito a apreciagdo global das AE, os
participantes referem-se consensualmente a dois aspetos fundamentais: a dificuldade
de articulagdo entre os documentos orientadores e o desfasamento dos manuais esco-
lares com as AE.

Quanto a sugestdes, os docentes discutiram nos varios grupos se haveria ou ndo neces-
sidade de formacdo. A haver, essa necessidade de mais formagdo seria sobre a questdo
da avaliagdo. Mas, no final, os docentes concordaram que a formagdo seria impor-
tante, nesta fase, “ao nivel da administragdo das escolas e dos diretores” (P-47, AML/
EB2, FG4).
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Por ultimo, foi ainda destacado que pode ser importante que a DGE ausculte os
docentes, agora que tém j4 uma ideia de como as AE se operacionalizam. Foi também
sugerido que, ao mesmo nivel, sejam novamente escutadas as associa¢cdes profissio-
nais, uma vez que sdo estes 0s responsdveis por organizar alguns dos féruns, debates
e até de participacdo no CNE e outros organismos consultivos.

A pandemia é, de algum modo, referida como condicionante da implementa¢do (na
integra) das AE devido, por um lado, as restri¢des colocadas ao trabalho presencial,
nomeadamente no que se refere a medidas de distanciamento fisico e ao uso dos espa-
¢os, recursos e equipamentos conjuntos da escola, e devido, por outro lado, a falta
de preparacgdo para adaptagdo das atividades planeadas ao contexto de ensino online
durante o periodo de ensino remoto de emergéncia.
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Introducdo

Apresentam-se neste estudo parcelar os resultados da andlise das entrevistas em grupo
com alunos dos diferentes niveis de ensino da escolaridade obrigatéria, realizadas com
o propésito de caracterizar a sua perce¢do sobre a escola e, em particular, sobre o tra-
balho que desenvolvem nas diferentes disciplinas do curriculo. Com a inclusdo da pers-
petiva dos alunos procurou-se complementar os resultados apresentados nos Estudos
1 e 2, desenvolvidos a partir dos dados recolhidas junto dos professores, nomeada-
mente através de questiondrio e de entrevistas.

Participaram nas entrevistas em grupo um total de 39 alunos (14 raparigas e 25 rapa-
zes), a frequentar o 1.° Ciclo (n=14), 0 2.° Ciclo (n=12), 0 3.° Ciclo (n=7) e 0 Ensino
Secundério (n=6).

A apresentagdo dos resultados que se segue destaca o que de mais relevante se apu-
rou em cada um dos niveis de escolaridade abrangidos no estudo, considerando, para
o efeito, as trés dimensdes analiticas previamente definidas no guido para a recolha
dos dados referidos no capitulo da Metodologia: i) Trabalho escolar, visando conhecer/
descrever a perce¢do dos alunos sobre as dindmicas inerentes ao trabalho escolar,
organizado pela escola e professores, descortinando eventuais relagdes com os pres-
supostos inerentes as AE; ii) Atividades de suporte a aprendizagem, objetivando conhecer/
descrever a perce¢do dos alunos sobre questdes relacionadas com o desenvolvimento
e avaliagdo das aprendizagens; e iii) Valorizagdo da escola e sugestoes, com a finalidade de
conhecer/descrever a perce¢do dos alunos sobre o papel da escola e sobre a utilidade
das aprendizagens que af desenvolvem.
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1. Entrevistas aos alunos do 1.° Ciclo

1.1 Trabalho escolar

Questionados sobre aspetos referentes as atividades que desenvolvem em contexto
escolar, gostos e preferéncias de aprendizagem, os relatos dos alunos inquiridos deno-
tam uma conceg¢do muito superficial do conceito ‘aprendizagens essenciais’, emergindo
nas narrativas por referéncia a “algumas coisas essenciais, tais como ler” (A09-1CEB,
AG, FG2). Evidenciam ainda, de forma expressiva, a existéncia de dindmicas de traba-
lho interdisciplinar, sustentadas em metodologias colegiais de trabalho, envolvendo,
para além do professor titular, outros professores no desenho das atividades que sdo
oferecidas aos alunos, nomeadamente professores de TIC e de Inglés (A12-1CEB,
AML, FG2).

Ainda de acordo com os relatos dos alunos, destaca-se a ideia de flexibilidade na
gestdo de contelidos curriculares, assim como a ideia de desenvolvimento progressivo
da aprendizagem, ambas muito vinculadas a conce¢do de professor como o principal
agente, decisor e responsdvel pela organizacdo do percurso de aprendizagem (“A pro-
fessora acha que é importante saber as coisas bdsicas primeiro, para depois aprender-
mos as coisas mais dificeis”, AO9-1CEB, AG, FG2).

Merece ainda destaque a ideia de articulagao vertical, expressa mediante a descri¢do
detalhada de atividades que envolvem a realizagdo de trabalhos e projetos com turmas
que integram alunos de outros niveis, sendo, todavia, mais saliente a ligacdo entre o
pré-escolar e o 1.° Ciclo (“Fizemos uma assembleia para resolver um problema que
os meninos do pré-escolar nos enviaram através de uma carta”, A10-1CEB, AL, FG2).

1.2 Atividades de suporte a aprendizagem

No que respeita a organizagdo de atividades de suporte a aprendizagem, os relatos
dos alunos inquiridos reforcam a ideia do papel preponderante do professor na orga-
nizacdo e gestao do curriculo localmente, em sala de aula. Regista-se, neste aspeto,
um relativo consenso sobre dois elementos de referéncia que, secundando os alunos,
servem de apoio as decisdes do professor: um referente interno (as ideias do préprio
professor) e um referente externo (o manual escolar). Ou seja, para decidir o que e o
como organizar as atividades de suporte a aprendizagem o professor “tira as ideias da
sua cabeca ou dos manuais” (A12-1CEB, AML, FG2)

De um modo geral, pode ainda perceber-se que as propostas de trabalho em sala de
aula sdo diversificadas e seguem a estrutura definida no cronograma/horéario de tra-
balho que os alunos denotam conhecer muito bem. Em alguns casos, verifica-se que a
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integracdo das tecnologias digitais emerge como uma prética ja com alguma expres-
sdo, havendo mesmo dias especificos para rentabilizar a sua utiliza¢do (“N&s fazemos
muitos kahoots a sexta-feira”, A08-1CEB, AG, FG2).

O manual, além de emergir como um referencial essencial para a definicdo de a¢des
estratégicas de ensino, também se afigura como um importante recurso de apoio a
aprendizagem escolar, nomeadamente para orientar o estudo em casa (“Estudamos
na escola e levamos livros para casa”, A03-1CEB, NT, FG1). Pesquisas em outras fontes
sdo realizadas pelos alunos, mas “a maior parte das vezes é a professora que pede para
fazermos as pesquisas.” (A14-1CEB, CT, FG2).

A autoavaliacdo da aprendizagem também emerge como uma prdtica regular e ine-
rente a atividade dos alunos, incentivada e intencionalmente definida pelos professo-
res, tendo por base fichas elaboradas com esse propésito. Para além do suporte for-
necido pelo professor para ajudar a superar dificuldades de aprendizagem emergentes
ao longo do processo, os alunos fazem também referéncia a modalidades de apoio que
se aproximam da légica de tutoria entre pares, pressupondo que os alunos se ajudem
entre si (“As vezes, vamos ajudar os meninos que tém mais dificuldades”, A04-1CEB,
NT, FG1).

A componente lddica da aprendizagem emerge com algum destaque nas atividades
que os alunos consideram como mais satisfatérias e também como uma forma diver-
tida de desenvolver, de forma intencional, atividades que promovam a exploragdo e
articulagio de “matérias” de diversas e distintas disciplinas (“As vezes, as professoras
fazem atividades de brincar com a matéria e isso é mais divertido (...) Brinca com as
matérias de Portugués, da Histéria, da Matemdtica e com o Estudo do Meio”, AO8-
1CEB, AG, FG2).

1.3 Valorizagdo da escola e sugestoes

Todos os alunos inquiridos manifestaram apreco pelo que estudam na escola, afir-
mando ainda que gostam de aprender coisas novas (A07-1CEB, CT, FG1), que prefe-
rem as aulas presenciais e que gostariam de fazer mais experiéncias (A01-1CEB, AL,
FG1). Pensando ainda em aspetos que nos seus contextos gostariam de modificar para
reforcar ainda mais a sua motivagdo para o estudo, propdem mudancgas nos espagos
exteriores, com a aquisicdo de mais equipamentos para parques infantis, principal-
mente escorregas e baloicos (A08-1CEB, AG, FG2; A13-1CEB, CT, FG2), e também
referem que gostariam que o hordario de funcionamento das bibliotecas escolares fosse
mais flexivel para requisitarem mais livros e lerem quando quisessem (A08-1CEB, AG,
FG2; A10-1CEB, AL, FG2; A11-1CEB, CT, FG2).
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Quando questionados sobre que outras “matérias” gostariam de estudar na escola,
referem Informdtica e Artes (mdusica e teatro) com algum destaque, mas também
mencionam outras atividades que realizam fora do contexto escolar, como a natagdo.
Sugerem ainda a renovag¢do do parque informadtico existente nas escolas (“deviamos
melhorar os computadores, pois sdo muito antigos”, A11-1CEB, CT, FG2) e a melhoria
das condi¢des de acessibilidade a Internet (“queria que houvesse mais Internet”, A11-
1CEB, CT, FG2; A11-1CEB, CT, FG2; A13-1CEB, CT, FG2).
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2. Entrevistas aos alunos do 2.° Ciclo

2.1 Trabalho escolar

Considerando a perce¢do dos alunos sobre as dindmicas inerentes ao trabalho esco-
lar, destaca-se o nimero de alusdes a trabalhos de natureza interdisciplinar (projetos,
etc.). Porém, percebe-se alguma heterogeneidade no que respeita a frequéncia com
que o fazem, com maior ou menor periodicidade. Nao tendo sido possivel observar
um padrdo a este respeito, percebem-se duas tendéncias: por um lado, registam-se
exemplos que ilustram situac¢des pontuais, restritas a realizagdo de trabalhos sobre
um determinado evento ou época festiva (“Na época de Natal, também fizemos um
trabalho...”, A17-2CEB, NT, FG1); e, por outro lado, ainda que em ndmero reduzido,
sdo mencionados trabalhos de natureza interdisciplinar que, além de requererem uma
maior amplitude temporal, também se associam a uma intencionalidade pedagdgica

mais vincada e bem mais reconhecida pelos alunos (A20-2CEB, CT, FGT1).

J& o desenvolvimento de trabalhos que envolvam alunos de diferentes niveis de ensino,
no caso, trabalhos com alunos do 1.° Ciclo e/ou 3.° Ciclo, parece ser uma pratica com
pouca expressdo nos contextos dos alunos auscultados. Ainda assim, destacam-se
algumas situagdes em que as escolas dispdem de espacos inovadores, oferecendo uma
diversidade de clubes que podem integrar alunos de diferentes anos de escolaridade
(A20-2CEB, CT, FG1).

No que se refere a medidas de apoio ao refor¢o das aprendizagens nas escolas, os
alunos fazem referéncia a componente de Apoio ao Estudo (A16-2CEB, AL, FGT,
A18-2CEB, NT, FG1; A20-2CEB, CT, FG1) prevista na matriz-curricular e cuja oferta
e regras de funcionamento, no caso do 2.° Ciclo, constituem matérias de decisao da
escola. De um modo geral, percebe-se que nos contextos dos alunos auscultados, tra-
ta-se de um espaco de suporte as aprendizagens de todos os alunos que tanto pode
ser usado por alunos com mais dificuldades como, na inversa, por alunos que querem
consolidar aprendizagens, sobretudo na época dos testes. Também, em alguns contex-
tos, se destaca o desenvolvimento de projetos de mentoria, em que os alunos que tém
mais facilidade podem autopropor-se para ajudar os colegas com mais dificuldades na
aprendizagem e com niveis de desempenho mais baixos (A20-2CEB, CT, FG1).

2.2 Atividades de suporte a aprendizagem

No que respeita a organiza¢do das atividades de suporte a aprendizagem, os alunos
reconhecem a importdncia de haver alguém que defina o que devem aprender na
escola, nas diferentes disciplinas, atribuindo essa fun¢do aos professores. Sentem que
hd uma certa adaptac¢do dos contetidos em sala de aula, referindo, por exemplo, o
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estudo de “matérias” que sdo de anos distintos (A15-2CEB, AL, FG1). Consideram que
os professores ddo a “matéria” que mais interessa aos alunos, tentando sempre fazer
com que eles se divirtam (A20-2CEB, CT, FG1).

Regra geral, ndo se veem no papel dos professores, nem mesmo como parceiros com
responsabilidade partilhada na organizagdo e desenvolvimento da aprendizagem, cola-
borando, por exemplo, na identificacdo de temas concretos para serem estudados.
Colocados perante a possibilidade de desenvolverem atividades em sala de aula a partir
dos seus préprios interesses, emergem muitas duividas sobre a eficdcia e o sucesso da
aprendizagem, uma vez que, segundo pensam, “se fossem todos sugerir coisas, nin-
guém ia aprender nada” (A19-2CEB, AML, FG1).

No que respeita a dindmicas de trabalho em sala de aula, dizem notar algumas limi-
tacdes decorrentes da situagdo pandémica, assinalando, por exemplo, a auséncia de
visitas de estudo (A25-2CEB, CT, FG2), mas consideram que as atividades em sala
de aula sdo bastante dindmicas. Nesta dtica, o uso de tecnologias digitais é muito
frequentemente referido como sendo algo que ja fazem em sala de aula (A17-2CEB,
NT, FG1), sobretudo para ver videos e realizar atividades do tipo pergunta-resposta,
essencialmente para consolidar determinadas matérias ou avaliar o desempenho em

determinadas areas.

O manual parece ser um recurso importante para o estudo, mas referem também a
frequente utilizacdo da Internet para fazerem pesquisas sobre os temas que estdo a
estudar e que, por vezes, os manuais ndo abordam ou fazem-no de forma superficial
(A15-2CEB, AL, FG1; A16-2CEB, AL, FG1).

2.3 Valorizagao da escola e sugestdes

Perspetivando o papel da escola e a utilidade das aprendizagens que af desenvolvem,
as narrativas dos alunos inquiridos tendem a assumir um estatuto de consenso e legi-
timacdo social das aprendizagens escolares. Recorrendo a argumentos que dizem ouvir

dos seus pais, notam que a escola serve para “ganhar mais cultura geral” e também
pais, q P g g
para os ajudar a “decidir o que querem ser quando forem grandes” (A21-2CEB, AG,

FG2, A23-2CEB, CT, FG2).

De um modo geral, sentem que a escola responde as suas necessidades e interesses,
consideram que as aulas correm bem e que todas as “matérias” sdo importantes, umas
mais do que outras, mas todas elas sao necessdrias para o seu futuro (A15-2CEB, AL,
FG1; A16-2CEB, AL, FG1; A19-2CEB, AML, FG1; A20-2CEB, CT, FG1). Neste registo,
destacam com entusiamo alguns contetdidos de aprendizagem com aplicag¢do pratica,
dando exemplos concretos de situagdes reais em que conseguiram agir e aplicar os

301

v
K



RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS » PARTE Il - ESTUDOS PARCELARES

ESTUDO 3 - RESULTADOS DAS ENTREVISTAS EM GRUPO A ALUNOS

conhecimentos adquiridos em contexto escolar (ex. “o que fazer em caso de desmaio”,
A20-2CEB, CT, FG1).

No entanto, também pensam que ha “matérias” pouco interessantes, mais aborreci-
das e com menor utilidade para o seu futuro (ainda que necessarias!). Deste conjunto
de “matérias” consideradas descartdveis, essencialmente por ndo entenderem a sua
utilidade pratica, emergiram contetidos referentes a Matemadtica (nomeadamente “fra-
¢Oes e sélidos”, A24-2CEB, CT, FG2), ao Portugués (“frases simples e frases complexas,
em portugués, ndo entendo como é que isso me vai ajudar”, A23-2CEB, CT, FG2 ), ao
Inglés (“acho que ndo vou precisar de saber todos os verbos de cor”, A25-2CEB, CT,
FG2 ) e a Histéria e Geografia de Portugal (“Reis de Portugal”, A21-2CEB, AG, FG2).

Pensando em medidas que poderiam melhorar o trabalho desenvolvido na escola,
sugerem mais aulas para se divertirem (A20-2CEB, CT, FG1), mais visitas de estudo e
mais trabalho no exterior das salas de aula (A25-2CEB, CT, FG2; A26-2CEB, CT, FG2).
Propdem ainda, com grande insisténcia, mais equipamentos tecnolégicos (A19-2CEB,
AML, FG1), incluindo a substitui¢ao dos livros fisicos pelos livros digitais, com o argu-
mento principal de evitar as mochilas muito pesadas (A15-2CEB, AL, FG1; A20-2CEB,
CT, FG1), mas também em virtude da restricdo de cacifos imposta no quadro das
medidas de conten¢do da evolugdo epidemiolégica (A22-2CEB, AL, FG2).
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3. Entrevistas aos alunos do 3.° Ciclo

3.1 Trabalho escolar

Questionados sobre as dinamicas inerentes ao trabalho escolar, organizado pela escola
e professores, os alunos notam que no corrente ano letivo “os professores trabalharam
menos sincronizados” (A31-3CEB, CT, FG1; A28-3CEB, CT, FG1). Fazem referéncia a
alguns trabalhos de articula¢do, mas percebe-se que a sua realizagdo foi muito pon-
tual e com o envolvimento de poucas disciplinas (A27-3CEB, AG, FG1; A28-3CEB, CT,
FG1). De um modo geral, prevalece a ideia de que os professores trabalharam mais de
forma isolada, seguindo uma légica de “cada um por si para tentar dar as matérias”
(A31-3CEB, CT, FG1).

Os poucos relatos que evidenciam alguma articulagdo entre docentes surgem muito
associados a disciplinas afins e a tarefas de baixa complexidade (“Os professores,
alguns, realizam fichas em conjunto, mas isso acontece muito poucas vezes, apenas
nas disciplinas que tém matérias que coincidem. Nota-se mais isso, o trabalho con-
junto de professores, em Fisico-Quimica e Matemdtica, mas isso acontece muito pou-
cas vezes”, A33-3CEB, AG, FG2).

No que respeita a medidas de apoio ao refor¢o das aprendizagens nas escolas, todos
os alunos indicam a disponibilidade dos préprios professores para esclarecer duvidas,
ainda que, de acordo com as suas opinides, nem todos os professores parecam sen-
tir-se a vontade com essa pratica e o fagam com eficdcia. Verifica-se ainda que, de um
modo geral, o apoio é visto sobretudo como uma estratégia orientada para a melho-
ria das classificacdes, podendo a sua operacionalizacdo ser realizada, inclusivamente,
através da proposta de um teste facultativo para todos os alunos que, numa dada
disciplina, queiram melhorar a nota.

Para os alunos que revelam mais dificuldades numa dada disciplina, “os professores
mandam exercicios para os alunos fazerem em casa ou, entdo, sdo propostos para o
apoio ao estudo dessa disciplina” (A33-3CEB, AG, FG2). Para além deste apoio direto
por parte dos professores, constata-se que sdo poucos os alunos, de entre os inqui-
ridos, que revelam saber se a sua escola dispde ou ndo de medidas especificas para
apoiar a consolida¢do de aprendizagens.

Para além disso, percebe-se uma certa incompreensdo relativamente a apoios que
sdo oferecidos especialmente a alunos “que normalmente deviam reprovar”, descritos
“como empurrdes para a frente por alguns professores que lhes sobem as notas”, ndo
como apoio efetivo a mais e melhores aprendizagens (A30-3CEB, AL, FG1; A31-3CEB,
CT, FG1). Considerando que “educa¢do é educagdo e que ndo se pode fingir que se
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aprendeu uma coisa que ndo se aprendeu”, chegam mesmo a referir que seria “melhor
reprovarem” esses alunos até “para ver se aprendiam também a licdo que a escola ndo
é para brincar” (A30-3CEB, AL, FG1).

3.2 Atividades de suporte a aprendizagem

No que respeita a organizagdo das atividades de suporte a aprendizagem, as narrativas
dos alunos revelam o predominio de atividades baseadas na l6gica do ensino simulta-
neo, com uma sequéncia que passa por ouvir o professor, copiar os apontamentos e
treinar a matéria a partir de exercicios que o professor propde (A27-3CEB, AG, FGT;
A29-3CEB, AML, FG1; A30-3CEB, AL, FG1; A31-3CEB, CT, FG1; A32-3CEB, CT, FG1).

Dentro da sala de aula, parece predominar o trabalho individual, facto que alguns dos
alunos associam ao cendrio de pandemia da Covid-19 (A33-3CEB, AG, FG2) e outros
a falta de tempo que se sente para trabalhar as “matérias” por razbes que associam a
pressdo inerente ao cumprimento de “um Programa Nacional definido pelo ME que
determina a matéria que vai ser dada” (A31-3CEB, CT, FG1). Referem que gostariam
de ter mais trabalhos de grupo, sublinhando o potencial desta forma de organizagdo
e desenvolvimento do trabalho escolar para aprenderem mais e melhor, ajudando-se
uns aos outros (A28-3CEB, CT, FG1). Ainda assim, ndo parecem dispensar “uma boa
aula de explicacdo da matéria” para complementar os trabalhos de grupo (A31-3CEB,
CT, FG1).

De uma maneira geral, percebe-se que os professores dos alunos entrevistados usam
muito os manuais, mas nem sempre seguem a sequéncia proposta (A27-3CEB, AG,
FG1; A33-3CEB, AG, FG2), havendo ainda alguns professores que preferem construir
0s seus proprios recursos e os seus proprios manuais. Para além do manual propria-
mente dito, destaca-se a utilizacdo e explora¢do, em contexto de sala de aula, de uma
vasta gama de recursos digitais produzidos pela Escola Virtual (A32-3CEB, CT, FG1),
nomeadamente apresentagdes eletrénicas e videos que os professores utilizam para
“dar a matéria”.

Do ponto de vista dos alunos, o manual é um recurso muito importante e usado com
muita frequéncia para o estudo, surgindo geralmente como a primeira op¢do para a
realizacdo de trabalhos auténomos por considerarem que “a matéria estd mais organi-
zada no manual do que ir a um site na Internet” (A29-3CEB, AML, FG1). No entanto,
sabem, pelos seus préprios professores, que ha determinados manuais que tém conte-
Gdos desatualizados face ao “programa” (A27-3CEB, AG, FG1; A33-3CEB, AG, FG2).

A liberdade para os alunos intervirem na selecdo de contelidos/temas/tépicos/ surge
como algo muito restrito, limitado e muito dependente da abertura individual de cada
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professor (A30-3CEB, AL, FG1; A31-3CEB, CT, FG1). E em aulas dedicadas a temas da
atualidade, frequentemente associadas a disciplina de Cidadania, “onde mais [levan-
tam] o brago” para intervir e dar a sua opinido (A30-3CEB, AL, FG1). Por norma,
sentem que os temas estdo muito fechados e confessam que nunca tinham pensado
que podiam sugerir um tema para abordar em sala de aula. Ainda no que respeita a
abordagem e exploragdo dos temas, e considerando o trabalho realizado no ano letivo
corrente, sentem que “os professores exageraram um bocado nas matérias e nos TPC,
porque a matéria era muito diversa e muito espalhada” (A30-3CEB, AL, FG1).

O uso de tecnologias digitais é referido sobretudo na légica de apoio as atividades
de ensino, especialmente para aceder a recursos digitais disponiveis na Escola Vir-
tual (“Os temas sdo escolhidos pelos professores, ou entdo os professores indicam as
paginas dos manuais escolares e os alunos desenvolvem o tema recorrendo também a
sites na Internet”, A33-3CEB, AG, FG2). Percebe-se que o uso de tecnologias digitais,
por parte dos alunos, em contexto de sala de aula, ocorre com pouca frequéncia e
abrangéncia, sendo limitado a uma ou duas disciplinas, onde os alunos referem ter

a oportunidade de realizar jogos interativos e fazerem videos para resumir a matéria.

No que respeita a avaliacdo, os alunos percebem que tudo o que fazem em contexto
escolar pode ser objeto de avaliacdo, acreditando-se que, como um dos alunos bem
explicita, “desde o momento em que pomos os pés dentro da sala aula estamos a ser
avaliados”. Dos objetos de avaliagdo referidos, destaca-se “a maneira como se expde, a
interagdo com os professores e com a matéria... se a gente somos responsaveis, se faze-
mos os TPC, se chegamos as aulas a horas, esse tipo de coisas” (A30-3CEB, AL, FG1).

Percebe-se ainda, pelas narrativas dos alunos, que a avaliagdo é uma tarefa da res-
ponsabilidade exclusiva dos professores, notando-se, em alguns casos, que o recurso
a formas de avaliagdo mais diversificadas é considerado como uma mudanga positiva,
dando origem “a classificacdes mais justas” (A32-3CEB, CT, FG1).

Valorizagdo da escola e sugestées

De um modo geral, os alunos gostam da escola e das oportunidades de aprendizagem
que af lhes sdo proporcionadas. Quem diz que ndo gosta da escola, segundo pensam,
é porque ndo se apercebe das vantagens da escola, isto é, “ndo percebem que seriam
ignorantes e que ndo teriam amigos” (A27-3CEB, AG, FG1). Para estes alunos “apren-
der é um grande prazer” (A31-3CEB, CT, FG1) e nota-se que, apesar de valorizarem
muito a componente formal da aprendizagem, estdo bem cientes que as aprendizagens
escolares ndo se limitam ao estipulado no curriculo formal. A escola, como referem, é
vista como o local “onde aprendemos as nossas licdes de vida.... coisas que nao vém
no programa de escola” (A30-3CEB, AL, FG1).
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Ainda assim, o gosto pelas disciplinas e pelas “matérias” que estudam surge muito
associado ao perfil dos professores e, de forma mais especifica, a relacdo pedagdgica
que se estabelece entre professor-aluno. Reconhecendo que, em certas situa¢des, essa
é uma relacdo que fica aquém das suas expectativas e necessidades, propdem que a
relagdo professor-aluno passe a ser considerada como um critério determinante no
processo de atribuicdo de turmas aos professores, argumentando que “ndo valerd a
pena manter um professor com uma turma se no ano anterior a relagdo que se esta-

beleceu ndo foi a mais adequada” (A31-3CEB, CT, FG1).

Para além desta sugestdo, referem, com elevada concordancia, que gostariam de
mudar o “método de estudo”, tornando-o “mais baseado no tecnolégico, com menos
livros” (A29-3CEB, AML, FG1; A28-3CEB, CT, FG1). No seguimento desta ideia, reco-
nhecem e sublinham a necessidade de um maior investimento nos equipamentos exis-
tentes nas escolas, porque “os computadores ja sdo todos obsoletos” (A30-3CEB, AL,
FG1), assim como na formacgdo de professores na area do digital (“hd muitos profes-
sores que ainda ndo lidam muito bem com estas ferramentas”, A32-3CEB, CT, FG1).
Paralelamente, consideram que os professores poderiam usar mais plataformas, dar
acesso as apresentagdes eletrénicas que utilizam para “dar a matéria” e também for-
necer indicagdes de outros sitios para que os alunos possam complementar o estudo
individual (A33-3CEB, AG, FG2).

Pensando ainda em medidas que poderiam melhorar o trabalho desenvolvido na
escola, terminam as sugestdes expondo algumas praticas vivenciadas no inicio da pan-
demia, baseadas na inversdo dos papéis tradicionais de professor e aluno (sobretudo
no que toca ao dominio das tecnologias), para frisarem o seu agrado relativamente a
esta troca de papéis e, na sequéncia, proporem a adog¢do de préticas similares e com
mais frequéncia nos seus contextos escolares habituais (A30-3CEB, AL, FG1). Real-
¢am, por ultimo, que gostariam de “ter mais liberdade na escola, nomeadamente ndo
estar sempre na sala de aula, todos os dias @ mesma hora... também seria interessante
ter aulas fora da sala” (A32-3CEB, CT, FG1).
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4. Entrevistas aos alunos do Ensino Secundario

4.1 Trabalho escolar

Os relatos dos alunos sobre as atividades que desenvolvem em contexto escolar reve-
lam, em termos gerais, um conhecimento muito vago sobre os documentos orienta-
dores das decisdes relativas ao que aprendem em contexto escolar, havendo apenas
alguns a referir que ja ouviram falar desse assunto em algumas disciplinas (A37-SEC,
NT, FG1; A36-SEC, CT, FG1; A34-SEC, CT, FG1). Ainda assim, o Perfil dos Alunos
emerge como o documento curricular mais distanciado das vivéncias dos alunos inqui-
ridos, sendo alids alvo de interpretagdes muito distorcidas por parte dos poucos que
referem ja ter ouvido falar desse documento. Por falta de informagdo credivel, esses
poucos alunos acabam inclusivamente por fazer apreciacdes bastante equivocadas (“E
assim, eu sei que tem a ver com as aptiddes com que o aluno sai do Ensino Secundadrio,
mas honestamente, pelo que eu ou¢o, ndo me parece que seja algo que faca muito
sentido. Acho que tem mais a ver com conhecimentos, acho que aquilo que eles dizem
que sdo as aptiddes necessdrias é saber a matéria e pronto”, A37-SEC, NT, FG1)

Quanto aos modos de trabalho dos professores, nomeadamente no que respeita a
dindmicas de articulagdo, os dados analisados evidenciam o predominio de légicas
de trabalho muito individualizadas, com raras ou nenhumas ocasides para “misturar
disciplinas” (A39-SEC, NT, FG2). Na maioria dos casos, como relatado pelos alunos,
“é sempre a andar para a frente” (A35-SEC, AML, FG1). Apesar da fraca articulacdo
que percecionam entre os professores, os alunos notam que ha determinados conteu-
dos que sao abordados em disciplinas distintas numa |égica de complementaridade.

Porém, essas coincidéncias, de acordo com a sua percecdo, justificam-se “porque os
manuais apresentam a matéria naquela ordem” (A39-SEC, NT, FG2). Em alguns casos,
notam que os professores fazem um certo esforco em termos de articulagdo e cola-
bora¢ao, aproveitando novos espagos criados no ambito da flexibilidade e autonomia
curricular (ex. DAC), ou na disciplina de Cidadania. No entanto, o balan¢o que fazem
é pouco animador, referindo que “a inten¢do é boa, mas a execugdo é horrivel” (A37-
SEC, NT, FG1), chegando-se mesmo a qualificar algumas dessas experiéncias como
“uma treta” (A36-SEC, CT, FG1).

No geral, a ideia que sobressai é que os alunos ndo tém conhecimento de medidas que
a propria escola organiza para reforcar as aprendizagens, referindo-se a esta compo-
nente do trabalho escolar como algo muito dependente da iniciativa individual dos
docentes (A38-SEC, NT, FG2; A39-SEC, NT, FG2). Nesta ordem de ideias, reconhecem
o esfor¢o que, de uma maneira geral, todos os professores fazem para ajudar os alunos
em contexto de sala de aula. Todavia, também constatam que nem sempre o fazem
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com a eficdcia desejada para a promog¢do do sucesso educativo de todos os alunos,
realcando que em determinadas disciplinas, como é o caso da Quimica, prevalecem as
negativas (“Na minha turma, em 25 alunos, 20 tiveram negativas em quimica”, A37-
SEC, NT, FG1).

Entre as estratégias e medidas de apoio mais referidas pelos alunos, destinadas espe-
cificamente a alunos com mais dificuldades, destacam-se trés: a realizacdo de “testes
mais faceis”, a disposicdo desses alunos na “primeira fila” (A39-SEC, NT, FG2) e a
adog¢do de uma atitude “mais calma” por parte dos professores (A39-SEC, NT, FG2).
Destaca-se ainda o reconhecimento, por parte dos inquiridos, da necessidade de um
maior esforco individual dos préprios alunos para melhorar o seu desempenho, o que
implica “trabalhar mais sozinhos” e, eventualmente, “pedir apoio aos pais para expli-
cagdes” fora do contexto escolar (A38-SEC, NT, FG2).

A

De uma maneira geral, os alunos assumem uma postura bastante critica quanto a
flexibilizagdo e adaptagdo de algumas tarefas, particularmente no que respeita a rea-
lizagdo de “testes mais fdceis”, questionando se “isso [ndo] vai prejudicar um bocado
certas pessoas e beneficiar outros” (A35-SEC, AML, FG1). Importa assinalar que este
olhar sobre o tema em discussdo, bastante controverso, é, no fundo, o reflexo de um
profundo desconhecimento das razdes e dos principios que suportam estas decisdes.
Por fim, e ainda a respeito da flexibilidade, os alunos reconhecem a liberdade do pro-
fessor para gerir os contetidos curriculares, ndo na escolha dos mesmos, mas em ter-
mos da sua ordenacdo e sequencializagdo.

4.2 Atividades de suporte a aprendizagem

Considerando a tipologia de atividades que os alunos inquiridos dizem realizar de
forma mais frequente, é possivel identificar um padrdo que se pode sintetizar em dois
passos: explicacdo da “matéria” e realizacdo de exercicios. Atividades “mais livres”,
baseadas em debates, por exemplo, sdo pouco frequentes nos contextos dos alunos
entrevistados (A35-SEC, AML, FG1; A36-SEC, CT, FG1; A37-SEC, NT, FG1; A34-SEC,
CT, FG1). As narrativas sobre o que se faz habitualmente em contexto escolar fazem
sobressair uma gestdo curricular muito marcada pela pressdo dos exames, com aulas
“sem flexibilidade nenhuma, sem descanso, [com] muita matéria e muitos exercicios”.

Poucas situa¢bes foram relatadas em que os professores ddo efetivamente alguma
liberdade para fazer trabalhos diferentes e de modo diferente. Por exemplo, circular
dentro da sala de aula para interagir com os pares, ver e discutir os trabalhos dos
colegas, sdo praticas muitissimo residuais (A36-SEC, CT, FG1). No mesmo sentido,
trabalhos de grupo sdo muito escassos e muitos dos trabalhos que se enquadram
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nessa tipologia parecem limitar-se a realiza¢cdo de uma ficha de trabalho em conjunto
(A35-SEC, AML, FG1).

O uso de tecnologias, em sala de aula, surge muito associado ao relato de atividades
de apoio ao ensino. Destaca-se, a este respeito, a mobilizacdo de muitos recursos das
editoras para “explicacdo da matéria” e, com menos frequéncia, surgem alguns relatos
de experiéncias que envolvem dindmicas de perguntas-respostas interativas e o recurso
a simulag¢des (A35-SEC, AML, FG1). O estudo individual para consolidagdo das apren-
dizagens é feito basicamente a partir dos apontamentos e resumos elaborados pelos
dos professores, dos manuais das disciplinas e do manual do Instituto de Avaliagdo
Educativa (IAVE) (A36-SEC, CT, FG1; A37-SEC, NT, FG1; A34-SEC, CT, FG1).

Percebe-se que a realizagdo de exercicios incorporados nos exames aplicados em
outros anos letivos é uma das estratégias que os alunos consideram mais eficazes de
preparagdo para os exames nacionais. Por isso, esses recursos acabam por se afigu-
rar como determinantes na modelagdo dos processos de ensino e de aprendizagem,
sobrepondo-se inclusivamente, em certos casos, aos préprios manuais. Dizem a este
respeito, com elevada concordancia, que “nos manuais hda muita informac¢ao que nao
serve para nada” (A34-SEC, CT, FG1) - leia-se, informagdo que ndo serve para garantir
boas notas nos exames.

A pressdo dos exames é uma constante do trabalho escolar, contudo, os alunos refe-
rem que este ano letivo alguns professores os deixaram “relaxar mais um bocado...
as pessoas estavam mais tranquilas por ter havido uma mudanc¢a nas regras devido
a Covid-19” (A34-SEC, CT, FG1). Quanto aos exames, vistos na dtica dos inquiridos
como um mal necessario, destaca-se um conjunto de criticas que aludem a validade
deste instrumento para definir o futuro dos alunos. Reconhecem que a avalia¢do, além
de dificil, é muito incompleta, sobretudo “numa escala de 0 a 20 ... porque hd outros
valores que também sdo importantes para entrarmos na universidade” (A37-SEC,
NT, FG1). A discussdo sobre este tema acabou por conduzir os alunos a partilha de
outras prdticas de acesso ao ensino superior, conhecidas por alguns, com recurso a
entrevistas para avaliar e reconhecer o mérito de outras aprendizagens e vivéncias que,
segundo a opinido dos alunos inquiridos, ndo cabem nos exames, como é o caso das
experiéncias de voluntariado.

Valorizagdo da escola e sugestdes

Muitos dos alunos entrevistados ja definiram a drea que pretendem seguir, alguns ainda
estdo em duvida e poucos se sentem um “bocadinho mais contrariados” por terem
sido “obrigados” a escolher disciplinas que ndo correspondiam exatamente as suas
expetativas (A39-SEC, NT, FG2). No entanto, todos reconhecem a importancia social
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da escola e das aprendizagens que af desenvolvem, muito embora também apontem
contetidos que, a luz dos seus interesses, |hes parecem de pouca relevancia e de grande
complexidade. Por exemplo, no curso de Humanidades (A39-SEC, NT, FG2), os alunos
destacam o capitulo da légica (Filosofia) e gramdtica (Portugués). Outros contetidos,
ainda que importantes, sdo apontados como muito repetitivos (“Inglés, nés damos
sempre a mesma coisa... casa, apresentacdes, desporto... 0s temas sdo sempre 0s
mesmos, todos os anos os mesmos temas”). Outros ainda, demasiadamente focados
no passado, neste caso, destacando-se o foco excessivo na época medieval (Histéria).

Como propostas de melhorias para estimular ainda mais o gosto por aprender, desta-
cam-se sugestdes relativas a avaliacdo das aprendizagens, ndo totalmente coinciden-
tes. De um lado, salienta-se um grupo de alunos que sugere a realizagdo de “testes”
com mais frequéncia, tornando-os semanais ou quinzenais, e simultaneamente redu-
zindo a sua dimensdo (A39-SEC, NT, FG2). Por outro lado, temos um outro grupo de
alunos que propde menos avaliagdes, mas avaliagdes mais dindmicas, mais praticas e
que permitam avaliar conhecimentos, mas também o “saber fazer” e o “saber imagi-
nar” (A35-SEC, AML, FG1)

Uma outra categoria de sugestdes, igualmente relacionada com estratégias pedagdgi-
cas, recal no reconhecimento de um maior investimento no desenvolvimento intencio-
nal da criatividade em contexto escolar. Para isso, como sugerem os alunos, sera neces-
sario dar mais liberdade aos alunos (A34-SEC, CT, FG1), criar mais oportunidades
para que trabalhem mais em grupo e romper com a légica baseada na ajuda do passo
a passo, limitando os alunos a fazer o lhes mandam e, por essa via, condicionando a
sua autonomia e as possibilidades de imaginarem e criarem outras alternativas para
resolverem problemas (A35-SEC, AML, FG1).

Do ponto de vista das disciplinas, e considerando as dificuldades expressas de forma
transversal em portugués, os alunos também veem com muito agrado a possibilidade
de, seguindo o exemplo da matemdtica, variar/adaptar a disciplina de Portugués a
especificidade cada curso. (“Por exemplo, o curso de Humanidades tem uma variagdo
da Matemadtica que é mais aplicado ao curso deles. Porque é que o curso de Ciéncias
ndo tem uma variagdo do Portugués que seja mais aplicado ao que nés estamos a
aprender? Ou, porque o curso de Artes ndo tem uma variagdo do Portugués que seja
mais aplicado ao que eles estdo a aprender? A mesma coisa para economia. Porque é
que nds podemos variar a Matemdtica?”, A35-SEC, AML, FG1).

Ainda no que respeita a sugestdes que remetem para propostas de mudanca curri-
culares, e considerando os exemplos de contetidos que foram emergindo e qualifica-
dos como “completamente intteis” (A36-SEC, CT, FG1), complexos, complicados ou
excessivos, os alunos também sublinharam a necessidade de rever as “Metas” (A37-
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SEC, NT, FG1; A36-SEC, CT, FG1). Destaca-se a este propdsito, a reflexdo de uma
aluna que demonstrou estar razoavelmente informada sobre o assunto em discussdo:

“quanto as metas essenciais, aquilo esta.... eu ndo sei quem as fez, ndo sei se
foram professores, ndo faco ideia, sei que aquilo estd um bocadinho mal feito.
Aquilo tem matéria excessiva, coisas que nds nao vamos precisar para nada, ndo
faz sentido. H4 coisas completamente desatualizadas. Portanto, eu acho que se
deviam juntar. Ndo sei se foram professores, mas, se ndo foram, juntar um grupo
de professores e fazer com que eles decidissem quais é que sdo as metas que eles
acham que os alunos precisam de saber. E, talvez, também juntar um grupo de
psicélogos, ndo sei, alguma coisa ali que nos desse também aptidSes para o
futuro”. (A37-SEC, NT, FG1)

Para além dos contetidos, os alunos afirmam que suportam elevadas cargas de traba-
lho, ndo compativeis com as horas que tém disponiveis para trabalhar nas disciplinas,
em contexto de sala de aula, sugerindo por isso reduzir essa carga letiva (A36-SEC,
CT, FG1). Por fim, mas ndo menos importante, destaca-se o apelo a modernizagdo do
ensino, como o pedido expresso, por parte dos alunos inquiridos, para ampliacdo das
dindmicas e das oportunidades de aprendizagem com as tecnologias (A35-SEC, AML,
FG1; A36-SEC, CT, FG1), algo que, ainda de acordo com a perspetiva dos alunos,
devera ser equacionado em articulagdo com a formagdo de professores (FG1; A36-
SEC, CT, FG1).
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5. Sintese global do conjunto das entrevistas

Globalmente é possivel afirmar que, no conjunto dos alunos auscultados, hd um reco-
nhecimento da importancia da escola e das oportunidades de aprendizagem que af
lhes sdo proporcionadas. Ndo sendo tdo clara a convergéncia entre os diferentes ciclos,
os alunos ndo deixam de referir em geral que a escola responde as suas necessidades e
interesses. Dizem, no entanto, gostar mais de umas matérias do que outras para além

de considerarem também que umas sdo mais importantes do que outras.

No geral, é muito vago ou superficial o conhecimento que os alunos denotam do
conceito de “aprendizagens essenciais” e dos documentos orientadores das decisdes
relativas ao que aprendem na escola independentemente do nivel de ensino conside-
rado. E, no entanto, de salientar uma certa unanimidade nos quatro ciclos, ainda que
expressa de forma diversas, relativamente a flexibilidade que sentem que os professores
tém na gestdo dos contetdos curriculares, nomeadamente em termos da sua sequen-
cializacdo.

Quanto aos modos de trabalho dos professores, em particular no que respeita a dina-
micas de articulagdo, os alunos parecem evidenciar o predominio de légicas de traba-
lho muito individualizadas nomeadamente nos niveis de ensino mais avangados (3.°
Ciclo e Secundario). No caso dos primeiros niveis, muito embora se perceba alguma
heterogeneidade, os alunos referem-se a dindmicas de trabalho interdisciplinar, como
por exemplo, através da realizacdo de projetos que articulam mais do que uma é4rea. E
também no 1.° Ciclo que a ideia de articulagdo vertical é mais saliente, em particular
na ligagdo com o pré-escolar.

Em termos gerais, observa-se que sdo poucos os alunos que revelam saber se a sua
escola dispde ou ndo de medidas especificas para apoiar a consolida¢do de aprendiza-
gens. Também no que respeita a organizacdo de atividades de suporte a aprendizagem,
os alunos dos diferentes niveis reconhecem a importancia de haver alguém que defina
o que devem aprender na escola, reforcando o papel preponderante que reconhecem
ao professor, nomeadamente em termos de organizacdo e gestdo do curriculo local-
mente, em sala de aula. Quando questionados sobre a sua prépria participagdo nas
decisdes curriculares, a reacdo é de alguma estranheza, ndo se vendo no papel de pro-
fessores, nem mesmo como parceiros com responsabilidade partilhada, colaborando,
por exemplo, na identificacdo de temas concretos para serem estudados.

No caso dos niveis mais avan¢ados (3.°Ciclo e Ensino Secundario), é claramente assu-
mida a pressdo dos exames como uma constante do trabalho escolar. Nesses dois
niveis, com especial incidéncia no Ensino Secundario, as narrativas sobre o que se
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faz habitualmente em contexto escolar fazem sobressair, de facto, uma gestdo curri-
cular muito marcada pela preparacdao para os exames, com aulas “sem flexibilidade
nenhuma, sem descanso, [com] muita matéria e muitos exercicios”.

Em termos de recursos utilizados, percebe-se, de uma maneira geral, que os profes-
sores dos alunos entrevistados usam muito os manuais para “dar a matéria”, embora
nem sempre seguindo a sequéncia proposta, havendo ainda alguns professores que
preferem construir os seus préprios recursos e os seus préprios manuais. O uso de
tecnologias digitais nas atividades letivas é também algo referido pelo conjunto de
alunos dos quatro ciclos de ensino, como uma pratica j4 com alguma expressdo, muito
embora com finalidades diferenciadas, naturalmente, com particular incidéncia na
preparagdo para os testes no caso do 3.° Ciclo e Ensino Secundario. No 2.° Ciclo, por
exemplo, apesar de o manual parecer ser um recurso importante para o estudo, os
alunos referem também uma frequente utilizagdo da Internet para fazerem pesquisas
sobre os temas que estdo a estudar e que, por vezes, os manuais nao abordam ou
fazem-no de forma superficial.

Conclui-se esta sintese com uma perspetiva integrada dos resultados mais salientes da
auscultacdo dos alunos recorrendo a trés quadros-resumo elaborados para o efeito e
nos quais se procura destacar, por niveis de ensino, os principais indicadores emergen-
tes das entrevistas em grupo.

Quadro 5.1. Quadro-resumo relativo ao tema “Trabalho Escolar”

Dinamicas de trabalho interdisciplinar

Gestio flexivel de contetidos X X X X
Desenvolvimento progressivo da aprendizagem X

Articulagdo vertical do curriculo (anos/ciclos) X X

Apoio ao Estudo X X

Outras medidas de apoio a aprendizagem X X

Melhoria das aprendizagens/classificagdes /notas X X

indice - Estudo 3
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Quadro 5.2. Quadro-resumo relativo ao tema “Atividades de Suporte a Aprendizagem”

Papel do professor nas decisdes curriculares

Diversificagdo das propostas de trabalho

Légica do ensino simultineo

Trabalho individual

Cumprimento do programa/matéria

Uso de tecnologias digitais nas atividades letivas

Presenca do manual escolar

X | X | X | X X

Manuais do IAVE

X | X | X | X

Priticas de autoavaliagdo da aprendizagem

Aprendizagem e divertimento

Quadro 5.3. Quadro-resumo relativo ao tema “Valorizagio da Escola e Sugestes”

Fazer mais experlenaas

Realiza¢io de mais trabalhos no exterior

Aumento da componente liddica

Mais oportunidades para inversdo dos papéis professor-aluno

Realizagdo de testes com mais frequéncia

Reduzir as avaliages, torna-las mais dindmicas e praticas

Incrementar o desenvolvimento (intencional) da criatividade

Refor¢o da “Informética”

Integragdo de outras componentes (natagéo, teatro, musica...)

<

Supressio de alguns contetidos curriculares

Adaptar a disciplina de portugués a especificidade cada curso

Redugio da carga letiva dos alunos

Melhoria dos espagos exteriores

Maior flexibilidade no horario das bibliotecas

Valorizagio da relagdo professor-turma

Renovagdo do parque informético

Substituigdo dos livros fisicos pelos livros digitais

Modernizagio do ensino (com tecnologias)

Formagdo na drea digital para os professores
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Introducdo

Apresentam-se neste estudo parcelar os resultados da andlise das entrevistas em grupo
a Pais/Encarregados de Educacdo (EE), realizadas com o propésito de caracterizar
o modo como estes intervenientes na a¢do educativa veem e participam na vida da
escola, em geral, e, em particular, o conhecimento que tém sobre o curriculo e sobre
as atividades que os seus filhos/educandos desenvolvem em contexto escolar. A seme-
lhan¢a do estudo que envolveu os Alunos, a auscultagdo dos Pais/EE visou comple-
mentar a informacgdo recolhida através do questionario e das entrevistas aos professo-
res, apresentada nos Estudos 1 e 2.

Participaram nas entrevistas em grupo um total de 22 Pais/EE (18 mades e 4 pais),
quase todos licenciados (81,8%), com idades compreendidas entre os 38 os 61 anos
de idade (média 45,9 anos), e com filhos/educandos a frequentar o 1.° Ciclo (n=6),
0 2.° Ciclo (n=6), 0 3.° Ciclo (n=4) e o Ensino Secundario (n=6).

A apresentacgdo dos resultados que se segue destaca o que de mais essencial se apu-
rou em cada um dos grupos focais, num total de quatro, sustentando-se nas quatro
dimensdes analiticas previamente definidas para a recolha dos dados, designadamente:
1) Conhecimento dos documentos curriculares, visando conhecer/descrever a percecdo dos
Pais/EE sobre os documentos curriculares que conhecem e o modo como tém (ou
ndo) acompanhado as alteragcdes e a evolugdo nesta matéria; ii) Conhecimento do traba-
lho escolar, focalizando a analise das perce¢es dos Pais/EE em relacdo as dindmicas do
trabalho escolar, descortinando eventuais afinidades com os pressupostos inerentes
as AE; iii) Participagdo na vida da escola, procurando incidir nos modos de participagdo
dos Pais/EE na vida da escola, nomeadamente no que respeita ao tratamento de ques-
tdes relacionadas com o desenvolvimento e avaliagdo das aprendizagens dos alunos; e
\v) Valorizagdo da escola e sugestoes, dando conta da perce¢do dos Pais/EE sobre o papel
da escola e sobre a utilidade das aprendizagens que ai desenvolvem, incluindo ainda
um conjunto de medidas que na opinido inquiridos serdo necessdrias para incrementar
os pontos fortes e mitigar as fragilidades que encontram no trabalho que é desenvol-
vido na escola.
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1. Entrevistas aos Pais/EE de alunos do 1.° Ciclo

1.1 Conhecimento dos documentos curriculares

Questionados sobre a percecdo de mudancas ocorridas nos tltimos anos em termos de
orientacdes curriculares, sobressai, desde logo, uma dificuldade expressiva no uso do
conceito Aprendizagens Essenciais (AE) enquanto documento curricular base da pla-
nificacdo, realizacdo e avaliagdo do ensino e da aprendizagem. Esta dificuldade que se
traduz numa linguagem muito intricada e de dificil entendimento sobre o que realmente
estd em discussdo, além de ilustrar uma compreensdo muito superficial ou mesmo ine-
xistente sobre o contelido que consta das AE, ndo deixa de ser um importante indi-
cador da polissemia e complexidade discursiva que caracteriza o campo do curriculo
na atualidade. Evidencia-se, assim, uma fraca ou inexistente associacdo do conceito
AE a ideia de documento curricular que, entre outros aspetos, define os contetidos de
conhecimento disciplinar estruturado, observando-se, ao invés, uma certa preferén-
cia pelos termos “metas” (EE6 - 1CEB, AL), “metas curriculares” (EE4 - 1CEB, CT),
“curriculos” (EE3 - 1CEB, AG) e “metas curriculares e programas” (EE1 - 1CEB, AG).

No mesmo sentido se destaca, em termos globais, um desconhecimento generalizado
do Perfil dos Alunos (PA), registando-se apenas 1 Pai/EE que referiu ter tido conheci-
mento deste documento no inicio do presente ano letivo, em reunido inicial com a pro-
fessora (EE3 - 1CEB, AG), momento em que também ouviu falar das AE, e que entende
como os “objetivos que os mitidos tém que aprender em cada ano” (EE3 - 1CEB, AG).
De resto, e na tentativa de se perceber as ideias dos Pais/EE sobre as fontes que os
professores usam como base para organizar os processos de ensino e de aprendizagem
dos seus filhos, emergem referéncias muito diversificadas, designadamente alusdes as
“matérias” que os professores tém de cumprir e que estdo definidas nos “programas”
(EET1 - 1CEB, AG; EE3 - 1CEB, AG). Pela natureza das ideias discutidas e analisadas,
pode concluir-se que os Pais/EE inquiridos ndo tém uma real no¢do do conjunto de
principios e de valores que constituem os elementos orientadores de um curriculo
focado em competéncias, sustentadas em conhecimentos sélidos, e organizadas como
aprendizagens essenciais.

Nesse sentido se justifica e compreende que, do ponto de vista de mudancas curricu-
lares, a maioria dos Pais/EE tenha referido que nada foi notado em termos de “conte-
tdos” propriamente ditos (EE6 - 1CEB, AL, EE1 - 1CEB, AG; EE3 - 1CEB, AG). Ainda
que se reconheca uma abordagem a temas mais atuais (EE5 - 1CEB, AL), constata-se
que apenas um dos Pais/EE inquiridos refere como novidade, no plano do curriculo
formal, a introdugdo das TIC como disciplina no 1.° Ciclo (“os préprios mitidos tém
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TIC na escola, que é algo que para mim é novidade - ndo tinha no¢do de que existia
essa disciplina”, EE1 - 1CEB, AQG).

Nio obstante, outras mudancas foram assinaladas neste nivel de ensino, sobretudo,
nos niveis organizacional e pedagégico. No primeiro caso, notam-se mudangas asso-
ciadas ao desenvolvimento de projetos de inovagdo e a organizagcdo semestral do cur-
riculo (EE1 - 1CEB, AG, EE6 - 1CEB, AL), com implica¢bes para o plano pedagdgico
que se traduzem essencialmente na percecdo de grandes mudancgas na avaliagdo das
aprendizagens (“percebemos que se faz um esforco muito grande para a avalia¢do ser
mais ao longo do tempo”, EE6 - 1CEB, AL). Importa aqui notar que a mudanca perce-
cionada ao nivel da avaliagdo também se fez sentir em contextos que mantém a orga-
nizagdo do ano letivo nos moldes tradicionais (“Portanto, os curriculos mantém-se...
Agora, em termos de avaliagdo, nota-se uma diferenca. Ndo em termos semestrais, mas
em termos da avaliacdo, da estratégia que os professores adotam”, EE3 - 1CEB, AG).

Conhecimento do trabalho escolar

Relativamente ao conhecimento que os Pais/EE inquiridos denotam possuir sobre as
dindmicas que ocorrem dentro da sala de aula, regista-se a percecdo de uma gestdo
do tempo escolar um tanto condicionada pela definicdo de blocos de aprendizagem
organizados em fun¢do da “matriz disciplinar”. Percebe-se, neste sentido, que o traba-
lho que se desenvolve em contexto escolar é, regra geral, organizado em conformidade
com um hordrio (semanal) previamente estipulado e dado a conhecer aos Pais/EE.
Constata-se, assim, a existéncia e previsdo de tempos bem determinados para explorar
temas e desenvolver as aprendizagens previstas nas vdrias disciplinas, com maior ou
menor autonomia por parte dos alunos (“E no hordrio da disciplina, normalmente,
ela tem uma altura em que é mais o trabalho escrito, para trabalhar a escrita espe-
cialmente no Portugués. Mas depois, quando falamos de Matemética e de Estudo do
Meio, a maior parte do tempo é trabalho auténomo”, EE1 - 1CEB, AG). Neste aspeto,
importa ainda referir que a autonomia surge muito associada a possibilidade que é
dada aos alunos para desenvolveram um tema previamente definido pelo professor,
cuja abordagem e exploragdo pode fazer-se fora da sala de aula e muitas vezes, como
j& mencionado, exigindo o acompanhamento dos Pais/EE (“A Professora propde um
tema e, depois, eles desenvolvem esse tema”, EES - 1CEB, AL).

Considerando ainda perce¢do dos Pais/EE sobre o trabalho escolar, verifica-se que a
preocupagdo com o fortalecimento das ligacdes entre disciplinas é uma caracteristica
que também tem lugar nas atividades do 1.° Ciclo, notando-se o desenvolvimento
de alguns projetos sustentando em dindmicas de trabalho que os Pais/EE inquiridos
reconhecem como “interdisciplinaridade” (“No meu caso, também vejo muitas vezes
interdisciplinaridade, hd ligacdo entre disciplinas em alguns projetos. Em outros ja é
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muito mais partido, é mais dedicado a determinadas coisas, mas nota-se, as vezes, a
interdisciplinaridade”, EE3 - 1CEB, AG). Embora pare¢a predominar uma certa orien-
tacdo para uma abordagem mais integrada dos contetidos, nomeadamente através
de projetos “que funcionam para eles irem aprendendo a Matemadtica com o Estudo
do Meio, o Portugués com a Matematica, ...” (EE6 - 1CEB, AL), também se registam
situacdes em que as légicas de trabalho seguem os padrdes do chamado ensino tradi-
cional, associadas e descritas por referéncia a imagem de “professor da velha guarda”.
Nestas situag¢des, é muito evidente no discurso de um dos Pais/EE inquiridos, que
considera que ndo se nota qualquer ligagdo entre disciplinas (“Eu ndo noto nada essa

ligacdo...As matérias sdo muito separadas, muito fracionadas”, EE2 - 1CEB, CT).

A registar ainda a elevada relevancia atribuida ao manual escolar, por parte dos inqui-
ridos, destacando o seu contributo enquanto fio condutor para o processo de ensino,
mas também como um recurso de apoio fundamental para chegar a todos os alunos
(“Se calhar, hd professores que optam por ter esse fio condutor, pronto, e assim todos
terdo de ter o manual e todos conseguem fazer o trabalho de casa”, EE4 - 1CEB, CT).
Apesar do “peso grande, até fisico” que se reconhece ao manual, os Pais/EE inquiridos
também destacam e reconhecem a importancia de outras ferramentas e da prépria
capacidade dos professores para delas tirar partido (“N&do sé o manual, mas depois
tudo o resto que estd a volta do manual e que permite ir buscar outras ferramentas”,
EE2 - 1CEB, CT). Neste sentido, o manual é encarado como uma ferramenta que o
professor integra no quadro de uma abordagem que faz uso de varios recursos (“Eu
acho que os manuais sdo um apoio, uma ajuda, embora a Professora também, na sala
de aula, ponha videos e... leia livros”, EE5 - TCEB, AL).

Participagdo na vida da escola

No que respeita a participagdo dos Pais/EE na vida das escola, importa, desde logo,
registar a percecdo geral da existéncia de um conhecimento bastante aprofundado de
todas as atividades que se desenrolam em contexto escolar, beneficiando tanto das
informacgdes recebidas logo por altura de arranque do ano letivo (“...no inicio do ano
letivo o Professor fez uma reunido com os pais e apresentou os varios projetos que iam
ser feitos”, EE6 - 1CEB, AL), como do acompanhamento regular e do apoio que os
Pais/EE vao disponibilizando para a realizacdo de trabalhos que, inclusivamente, vao
para além do préprio contexto de sala de aula (“Ela também tem um hébito de estudo,
também com os trabalhos de casa, que os fazemos quando chega”, EE3 - 1CEB, AG).

Nesse sentido, os dados coligidos e analisados evidenciam um forte envolvimento, por
parte dos inquiridos, na educag¢do escolar dos seus filhos/educandos, sustentando a
importancia decisiva dos Pais/EE no refor¢o das aprendizagens e no progresso escolar
das criangas. Trata-se, contudo, de um envolvimento que ndo denota uma partici-
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pagdo ativa dos Pais/EE nos processos de tomadas de decisdo sobre o que e o como
concretizar e avaliar as aprendizagens desejadas. Destacam-se, sobre este assunto, um
conjunto de referéncias que, embora reconhega a possibilidade de contextualiza¢do
e gestdo flexivel dos contetidos escolares, também evidencia a auséncia dos Pais/EE
na definicdo de planos e a¢bes estratégicas para a integracdo e o sucesso de todos
os alunos (“Eu penso que seja o agrupamento que decide quais sdo os assuntos que
devem abordar, os mais importantes, os que se adequam mais aquelas crian¢as” (EES
- 1CEB, AL). No essencial, a ideia com que se fica é que os Pais/EE percebem que ha
realmente um plano a cumprir, mas ndo fica claro quem sdo os decisores nem as bases
em que assenta a feitura desse plano (“Sei que existia um plano no agrupamento que
tinha que ser cumprido. Agora, a sua base, se foi criado no agrupamento ou se foi
dado ao agrupamento, eu ndo tenho essa informagdo neste momento”, EE6 - 1CEB,
AL).

Apesar de tudo, percebe-se que a participagdo Pais/EE na vida da escola é reconhe-
cida e legitimada no quadro das decisGes organizacionais, sobretudo através da orga-
nizacdo de reunides destinadas a participagdo da familia, essencialmente informati-
vas sobre os planos e projetos existentes ou em curso. No entanto, pelas evidéncias
coligidas, constata-se que estes espagos ndo tém sido utilizados como oportunidades
para explicitacdo e/ou clarificagdo de questdes relacionadas com os programas e as
alteragdes curriculares verificadas nos ultimos anos, facto que também podera ajudar
a explicar o desconhecimento generalizado sobre os documentos curriculares atuais,
nomeadamente sobre as AE e o PA, como notado anteriormente.

Quanto ao conhecimento de medidas concretas de resposta a necessidades especificas
dos alunos, os Pais/EE discriminam e valorizam a existéncia de espacos especificamente
criados para o Apoio ao Estudo, previstos no préprio hordrio letivo (“tém 2 horas por
semana especificamente dedicadas ao apoio”, EE1 - TCEB, AG), mas também ha casos
em que “o apoio é sempre em sala de aula, tanto para um dos meninos com NEE que
faz parte da turma, como para os alunos com outras necessidades” (EE3 - 1CEB, AG).

1.4 Valorizagdo da escola e sugestoes

Quando instigados a partilhar o que pensam sobre o papel da escola e sobre a utili-
dade das aprendizagens que os filhos/educandos ai desenvolvem, destaca-se um sen-
timento global de satisfagdo, contudo, mais evidente nos casos em que a satisfagdo
com o trabalho feito pelo professor também é elevada, valorizando-se a este respeito
a continuidade pedagdgica, mas também capacidade de adaptagdo dos professores as
exigéncias atuais (“Felizmente, um bocadinho ao contrério do que o EE2 - 1CEB, CT
disse..., tivemos a sorte de ter a mesma Professora desde o inicio do 1.° ano. (...) estou
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bastante satisfeita...e noto que ela também, obviamente, estd adaptada ao tempo de

agora”, EE6 - 1CEB, AL).

Apesar do notdrio sentimento global de satisfacdo com a escola, emergem algumas
criticas associadas ao curriculo e ao desenvolvimento curricular, com apreciagdes que
acabam por questionar a adequagdo de determinados contetidos por referéncia ao
estadio de desenvolvimento cognitivos dos alunos. Sobre esta matéria, destaca-se a
alusdo a alguns tépicos que os Pais/EE inquiridos consideram ser demasiado exigentes
e complexos para as capacidades dos alunos como, por exemplo, o estudo das fra¢oes
aos 8 anos de idade (EE6 - 1CEB, AL). Embora percebam que a abordagem prematura
de alguns contetdos possa estar inserida numa estratégia de aprofundamento pro-
gressivo (EET - 1CEB, AG), os Pais/EE mostram-se bastante apreensivos com o rumo
e as exigéncias escolares da atualidade para este nivel de ensino, alertando para um
outro conjunto de aspetos que se afiguram, do seu ponto de vista, muito criticos para
um desenvolvimento global e harmonioso. Sublinham a este respeito, com elevada
concordéancia, a perce¢do de uma desvaloriza¢do das capacidades pessoais e sociais, o
excesso de informagdo para as criangas gerirem e a redugdo do tempo necessario para

as criancas serem efetivamente criangas.

Complementarmente, e seguindo ainda a opinido dos Pais/EE inquiridos, importara
dar maior atengdo as estratégias de comunicagdo pais-escola e as implicagdes desta
parceria na constru¢do de uma escola mais inclusiva e promotora de uma participagdo
ativa e devidamente informada (“O que eu sinto é a falta de informagédo para os pais.
A comunicagdo pais-escola é muito, muito, muito ma... quando a minha filha entrou
para o primeiro ciclo, eu tive de ligar para o agrupamento para saber qual era o projeto
educativo, porque nés ndo tinhamos acesso ao projeto educativo”, (EE2 - 1TCEB, CT).
Destaca-se ainda a dificuldade de aproximagdo dos pais a escola, facto que, secun-
dando a opinido dos inquiridos, se poderd explicar pela crescente heterogeneidade dos
publicos escolares e respetivos agregados familiares (“...temos varios tipos de escolas e
na escola em que o meu filho esta existe um maior nimero de familias um pouco mais
desestruturadas. Entdo, ha maior dificuldade em a familia estar presente na escola”,

(EE6 - 1CEB, AL).

Em termos de sugestdes e medidas concretas, sobressai ainda o apelo ao reforgo
das abordagens pedagdgicas centradas nos interesses e nas necessidades dos alu-
nos, consideradas “mais apropriadas para o desenvolvimento de aprendizagens mais
significativas” (EE2 - 1CEB, CT). Destaca-se, por fim, o reconhecimento da neces-
sidade de intensificacdo do investimento no apoio a transi¢do digital, tanto em ter-
mos de equipamento, como de conhecimentos e competéncias na area do digital

(EE4 - 1CEB, CT).
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2. Entrevistas aos Pais/EE de alunos do 2.° Ciclo

2.1 Conhecimento dos documentos curriculares

Instigados a discorrer sobre o conhecimento que detém acerca dos novos documen-
tos curriculares e sobre eventuais mudangas que percecionaram nos ultimos anos, a
primeira nota que um dos participantes introduz na discussdo remete para a compre-
ensdo de mudangas ao nivel da “metodologia dentro da sala de aula”, nomeadamente
no dominio da avaliagdo da aprendizagem. Destaca-se a este respeito a alusdo a “ava-
liacdo por dreas de competéncia” previstas no PA, mas as quais se associa a nogdo de
“competéncias essenciais” (“...ndo sei se estd a referir a avaliarem agora por dreas de
competéncia, ndo é? Estamos a falar das competéncias essenciais, pronto, ...nés agora
recebemos os registos de avalia¢do ndo sé com a nota... tém [também] as 10 4reas de

competéncia avaliadas com insuficiente, suficiente...”, (EE12 - 2CEB, CT).

Apesar de alguma confusdo que se regista na mobilizacdo de conceitos afins, mas dis-
tintos, designadamente “dreas de competéncia”, “competéncias essenciais” e “aprendi-
zagens essenciais”, observa-se que cerca de metade dos Pais/EE inquiridos neste grupo
evidenciou conhecer o modelo curricular vigente, assim como algumas das suas impli-
cag¢des para o trabalho pedagégico (EE7 - 2CEB, CT; EE9 - 2CEB, CT; EE12 - 2CEB,
CT). Porém, a outra metade dos Pais/EE que participou neste grupo focal assumiu, de
forma explicita, que desconhece quer as mudancgas feitas no plano propriamente cur-
ricular, quer os novos documentos orientadores da gestdo curricular, nomeadamente
as AE e o PA (EE8 - 2CEB, AG; EE10 - 2CEB, AL; EE11 - 2CEB, AML). Ainda assim,
importa assinalar a constatagdo de mudancas relacionadas com a prépria gestdo e
organiza¢do do trabalho escolar, associadas ao desenvolvimento de projetos de ino-
vagdo que se encontram em curso em alguns contextos e que exploraremos de forma

mais detalhada no ponto seguinte.

2.2 Conhecimento do trabalho escolar

Globalmente, pode dizer-se que todos os Pais/EE inquiridos neste grupo denotam um
conhecimento bastante aprofundado sobre o que os filhos fazem na escola. Consta-
ta-se ainda um conhecimento efetivo das légicas de trabalho escolares inerentes as
exigéncias de cada disciplina/professor, e para o qual terd certamente contribuido a
situagdo pandémica que a todos permitiu entrar (remotamente) nas “salas de aula”
(“Tivemos esta pandemia que nos fez ver muita coisa... eu estive em teletrabalho e tive
a nogdo do que é uma aula, do que os professores sofrem um bocadinho e da apren-
dizagem, como ela é feita”, EE10 - 2CEB, AL). Esta circunstancia, associada a crise
pandémica, terd ainda contribuido para o reconhecimento do esforco realizado pelos
docentes para que, muito rapidamente, respondessem as exigéncias culturais, sociais
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e sanitarias do momento. Como refere um dos Pais/EE inquiridos, “isto da quaren-
tena, em dois anos seguidos, veio trazer algumas dificuldades” ao desenvolvimento das
aprendizagens, mas “este ano letivo os professores j4 estavam mais bem preparados”
(EE7 - 2CEB, CT).

Para além deste aspeto, destaca-se um outro conjunto de referéncias que sinaliza o
reconhecimento de novas légicas de trabalho escolar em alguns contextos. Estas “ino-
vagdes”, que se podem situar ambito da gestdo e da organiza¢do das escolas, identi-
ficam-se por alusdo a adogdo de Planos de Inovagdo (EE7 - 2CEB, CT; EE12 - 2CEB,
CT). E justamente nestes contextos, em que a referéncia a novas medidas de organi-
zagdo do ano letivo, com destaque para a semestralizacdo, assim como a referéncia a
novas légicas de trabalho pedagdgico, assentes em préticas de articulagdo entre disci-
plinas, sdo mais evidentes no conjunto dos dados analisados (“O nosso agrupamento
também esta organizado por semestres... os contetidos em si relacionam-se muito uns
com os outros... os professores tentam conjugar trabalhos entre as varias disciplinas
para se completarem entre si”, EE7 - 2CEB, CT).

Contudo, ndo é possivel concluir que esta é a tendéncia prevalecente ou dominante,
apenas que a mesma se observa num registo de grande variabilidade, onde também
se destacam experiéncias e percecdes que apontam nitidamente para a hegemonia da
“matriz” disciplinar. Percebe-se, nestes casos, que o trabalho escolar pouco mudou
por comparag¢do as experiéncias escolares dos préprios inquiridos, continuando muito
centrado nas disciplinas, sem espago para misturas ou cruzamentos, como bem ilustra
a seguinte reflexdo de um dos Pais/EE inquiridos:

“...da experiéncia que tenho, noto exatamente o oposto. Eu acho que as disciplinas sdo
muito separadas, muito estanques dentro delas préprias. Embora, eu reconheca bas-
tante competéncia a grande parte dos professores, até porque eu acho que este ano os
pais conheceram bastante os professores e ouviram algumas aulas, quem quis... mas,
realmente, Matemdtica é Matemdtica, Portugués é Portugués, Inglés é Inglés, Ciéncias
é Ciéncias. E eu, este ano, estive muito presente! Ndo houve nenhum cruzamento de
nada, pronto... A percecdo que eu tenho é que o ensino é igual ao ensino que eu tive ha
30 anos ... eu olho para as fichas dos mitidos e sdo iguais as minhas de hd 30 anos...
E as criangas... o que eu sinto é que, com os estimulos que eles tém, a necessidade de
motivagdo é maior. E eu sinto que o programa, ou a forma como as coisas sdo apre-
sentadas, ndo consegue... os professores tém alguma dificuldade em captar a aten¢do
e a motivagdo deles.” (EE11 - 2CEB, AML).

Como se pode depreender pela leitura deste testemunho, é também nesses contextos,
onde parece predominar légicas de trabalho mais individualistas, que se observam
referéncias que sinalizam praticas pedagdgicas consideradas desajustadas as necessi-
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dades atuais, incapazes de responder aos interesses dos alunos e, nesse sentido, total-
mente desalinhadas com as orientag¢des curriculares vigentes.

Podemos, assim, concluir que coexistem no sistema escolar Iégicas de trabalho e pra-
ticas pedagdgicas muito diversas, percebendo-se, a luz das reflexdes produzidas pelos
Pais/EE inquiridos, que “hd professores que realmente levam o programa muito como
ele estd... e as coisas parece que ndo mudaram nada, mas hd outros professores que
ndo, que tentam... modernizar um bocadinho a forma de aprender” (EE10 - 2CEB,
AL), permitindo inclusivamente o uso do telemdvel em contexto de sala de aula (EE12
- 2CEB, CT). E justamente nos contextos onde mais se procura inovar que se sente um
menor peso do manual, muito embora se continuem a perceber casos de “professores
que seguem o manual a risca” e se reconheca no manual um suporte de apoio a apren-

dizagem para todos, inclusive para os préprios pais.

Participagdo na vida da escola

Pelo que atrés ficou exposto, pode perceber-se que a pandemia representou uma opor-
tunidade para que muitos pais se apercebessem, de forma mais ou menos intencional,
das dindmicas de ensino e da aprendizagem, sendo ainda inquestionavel o elevado
envolvimento de todos os EE/pais inquiridos no processo de aprendizagem dos seus
filhos/educandos. Contudo, este envolvimento de grande intensidade ndo é sinénimo
de uma participagdo efetiva na defini¢ao das politicas locais, nomeadamente na iden-
tificacdo das opg¢des curriculares da escola, como previsto legalmente.

De facto, nenhum dos Pais/EE inquiridos referiu ter sido convocado ou instigado a
participar em processos que implicassem a tomadas de decisdes sobre as mudancas
em curso. Destaca-se, no entanto, a referéncia a realizacdo de reunides destinadas
especificamente ao esclarecimento de mudan¢as em curso (“quando ocorreu esta
diferenca a nivel da avaliacdo, reuniram com todos os encarregados de educagdo... e
explicaram”, EE12 - 2CEB, CT). Esclarecimentos que, em alguns casos, sdo prestados
através dos canais de comunicagdo e divulgacio online das préprias escolas (“As alte-
racoes sao publicadas na pdgina da escola”, EE9 - 2CEB, CT).

Para além das reunides de cardcter informativo, consta-se que a participagdo dos pais
na vida da escola pode assumir outras formas, ainda que menos frequentes. Por exem-
plo, em alguns contextos, os Pais/EE sdo incentivados participar nas aulas dos filhos,
muito embora, por conta da pandemia, tenham suprimido tais praticas (“...aqui, os
pais sdo convidados a estar dentro da sala... agora com a pandemia, ndo, mas antes,
organizadas por grupos... cada pai estd em uma mesa e orienta [o trabalho]”, EE7 -
2CEB, CT).
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J4 em outros contextos, como asseguram os Pais/EE, ndo se nota qualquer possibili-
dade de interferéncia externa na vida escolar e, mais concretamente, nas dindmicas de
ensino de aprendizagem, onde a mera presenca de um pai na escola é percecionada
como “coisa estranha” (“O meu filho ficou sem professor de matematica este ultimo
més... ndo havendo professor, eu perguntei, eu ofereci-me para ir a escola ajudar os
meninos...ndo sou professora, mas tenho forma¢do matematica... Isto ndo foi possi-
vel...ndo é possivel aceitar isso dos pais, porque s6 a presenca de um pai numa escola
ja é uma coisa estranha”, EE11 - 2CEB, AML).

Apesar de tudo, na maioria dos casos, verifica-se que ha um bom relacionamento
entre familia-escola, fortalecido essencialmente em reunides promovidas pela escola.
Verifica-se ainda que os Pais/EE inquiridos denotam possuir um conhecimento signifi-
cativo dos projetos em curso em cada contexto escolar, destacando-se, a este respeito,
uma forte associa¢do entre as mudangas percecionadas no dominio da avaliagdo das
aprendizagens e a referéncia ao projeto MAIA (EE7 - 2CEB, CT; EE8 - 2CEB, AG).

2.4 Valorizagao da escola e sugestdes

As evidéncias coligidas sobre o valor que os pais atribuem a escola refletem uma ima-
gem globalmente positiva e muito satisfatéria, quer com o trabalho desenvolvido pelos
professores, quer com os desempenhos alcangados pelos seus educados (“estou con-
tente com o trabalho desenvolvido pelos professores e estou contente com o desempe-
nho da minha filha”, EE7 - 2CEB, CT). A aposta em projetos de inovagdo, que articu-
lem vérias disciplinas é destacada com um aspeto muito positivo do trabalho que esta
a ser feito em algumas escolas, tendo em conta as exigéncias do nosso tempo (“Nos
tempos que correm, ndo é sé decorar conceitos e, se calhar, este Plano de Inova¢do
que a escola... esta a tentar implementar... acho que isso é fundamental e acho que
isso é o futuro”, EE10 - 2CEB, AL).

Apenas um dos Pais/EE inquiridos denota, de forma explicita, uma certa insatisfagdo
com o modo como a escola, em abstrato, vem respondendo e acompanhando as
mudancas e evolu¢des que se fazem sentir em todas as esferas da vida humana (“..
o que eu sinto é que realmente houve uma evolugdo do mundo nos dltimos anos, e
de conhecimento e de acesso, que o resto ndo acompanha. Ou seja... hd 30 anos eu
tinha que decorar um conceito, ndo havia de Internet... se calhar, hoje em dia, mais
importante do que se decorar um conceito, é aproveitar as ferramentas que estdo ao
seu alcance para descobrir mais sobre aquilo”, EE11 - 2CEB, AML).

Apesar dos distintos posicionamentos, mais ou menos criticos sobre o papel da escola
e sobre o que e 0 modo como se aprende em contexto escolar, todos os Pais/EE apre-
sentam sugestdes de melhoria. Destaca-se, a este respeito, aluses ao refor¢o de situa-
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¢bes que promovam a interdisciplinaridade (EE7 - 2CEB, CT) e o desenvolvimento de
competéncias transversais consideradas fulcrais (EE9 - 2CEB, CT), nomeadamente o
“debate de ideias”, em detrimento da légica da memorizagdo (EE11 - 2CEB, AML). A
este conjunto de propostas, os inquiridos acrescentam a eliminacdo dos “testes, por-
que a avaliagdo condiciona o trabalho que se faz” (EE8 - 2CEB, AG) e a melhoria da
mochila dos alunos, minimizando o seu peso, com um “tablet associado a uma boa
internet” (EE12 - 2CEB, CT). Sugerem ainda “mais formagdo para os professores, por-
que temos muitos professores que ainda ndo estdo adaptados [as novas modalidades
de ensino]” e, por fim, apelam a necessidade de “substituir rapidamente as faltas de
professores” (EE10 - 2CEB, AL).
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3. Entrevistas aos Pais/EE de alunos do 3.° Ciclo

3.1 Conhecimento dos documentos curriculares

No que respeita as entrevistas realizadas a Pais/EE com filhos/educandos no 3.° ciclo
de escolaridade, importa comecar por referir que trés dos quatro Pais/EE inquiridos,
pelo facto de serem professores, evidenciaram conhecer os diferentes documentos cur-
riculares vigentes a data da entrevista, designadamente as AE e o PA (EE13 - 3CEB,
AG; EE14 - 3CEB, AG; EE16 - 3CEB, CT). Porém, trata-se de um conhecimento que
ndo traduz o resultado de um processo de apropria¢do sobre o que os filhos/educan-
dos deverdo aprender em cada uma das disciplinas referentes ao ano de escolaridade
que frequentam. Espelha, ao invés, um “saber profissional” necessario ao desempenho
dos docentes.

Considerando o exposto em articulagdo com o teor das considera¢des tecidas pelo
quarto participante que integrou este grupo focal, ndo sé na qualidade de pai/EE, mas
também enquanto presidente de uma Associa¢do de Pais (EE15 - 3CEB, AML), pode
concluir-se que ndo ha verdadeiramente uma apropriacdo do conceito de Aprendiza-
gens Essenciais enquanto referencial curricular, prevalecendo a ideia de “curriculo” e
com ela uma discussdo em torno da adequagdo das “matérias” escolares, o que tam-
bém acaba por revelar um distanciamento da no¢do de competéncias presente nos
referencias de apoio a gestdo curricular.

Evidencia-se, neste particular, a ideia de que “os curriculos sdo extensos, sdo exausti-
vos e.... até desajustados para estes mitidos que ja estdo com registo muito diferente”
(EE15 - 3CEB, AML). No mesmo sentido, e embora se saliente o facto de ter sido um
ano muito atipico para se conseguir fazer uma avalia¢do “correta”, nota-se a prevalén-
cia de uma conce¢do de desenvolvimento curricular muito focada no desenvolvimento
e aquisicdo do “conhecimento da matéria” (“eles aprendem muita matéria que vdo
esquecer muito rapidamente”, EE15 - 3CEB, AML), acreditando-se que, “mais do que
os contetdos [definidos no curriculo formal], a forma como o professor aborda a
matéria é fundamental para o sucesso das aprendizagens” (EE16 - 3CEB, CT).

Apesar de ndo se notar no plano discursivo uma apropriacdo da nova terminologia,
evidenciando a tdo conhecida dificuldade de introdugdo da “légica de competenciali-
za¢do” no nosso sistema educativo, os resultados indicam que os Pais/EE auscultados
percebem mudangas em diversos planos da vida e do trabalho escolar. Estas mudan-
¢as, como veremos ponto seguinte, surgem muito associadas a percec¢ao de alteracoes
organizacionais e pedagdgicas, muito evidentes em contextos que, no dizer dos Pais/
EE inquiridos, “estdo na linha da frente” no que respeita a projetos de inovagdo e fle-
xibilizagdo curriculares.
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3.2 Conhecimento do trabalho escolar

Considerando os registos compilados e analisados, verifica-se que o conjunto de Pais/
EE inquiridos possui um bom conhecimento do trabalho escolar, podendo perceber-se,
pelas atividades que descrevem, a existéncia de escolas com lideran¢as “com uma boa
vontade em inovar” (EE15 - 3CEB, AML), com determinagdo para “mudar o rumo dos
acontecimentos e romper com ldgicas tradicionais” (EE14 - 3CEB, AG), que tentam
“combater o ensino cldssico” (EE13 - 3CEB, AG) e que revelam abertura para “traba-
lhar em conjunto com a associa¢do de pais” (EE16 - 3CEB, CT ; EE15 - 3CEB, AML).

Constata-se, assim, que estaremos perante casos em que os Pais/EE reconhecem que
os professores dos seus filhos/educandos, na sua generalidade, “acabam por ser obri-
gados a trabalhar em conjunto, ...estdo na linha da frente no que respeita a projetos,
a flexibilidade, a criagdo de dominios de autonomia curricular (DAC), etc.” (EE13 -
3CEB, AG). Em alguns casos, “a organizacdo do tempo é semestral, permitindo uma
maior flexibilidade na gestdo do curriculo” (EE16 - 3CEB, CT), estando também em
curso “novas experiéncias do ponto de vista da avaliagdo” motivadas pela adesdo do
agrupamento ao Projeto MAIA (EE14 - 3CEB, AG).

Apesar disso, como evidenciam os relatos coligidos e analisados, os Pais/EE inquiridos
reconhecem que as mudancas desejadas ndo se conseguem “em todas as disciplinas...
isso também depende do professor que esta a frente da disciplina” (EE13 - 3CEB, AG).
De igual modo, embora se perceba que o “intercAmbio entre disciplinas” constitui
uma pratica em franca expansdo (EE16 - 3CEB, CT), ndo se nota uma “articulacao de
contetidos ou projetos que envolvam anos de escolaridade distintos” (EE13 - 3CEB,
AG). A “interdisciplinaridade”, quando acontece, “é limitada ao mesmo ano de escola-
ridade” (EE16 - 3CEB, CT), sentindo-se que “deveria existir muito mais interagdo entre
os professores” (EE15 - 3CEB, AML). Nestas circunstancias, pode concluir-se que a
articulagdo entre os professores é um caminho que “ainda precisa de se fazer, porque
as coisas nesse sentido parecem estar um pouco mais atrasadas” (EE14 - 3CEB, AG).

Olhando para o conjunto de considerandos a propésito do manual escolar, sobre a
forma como é usado, o seu papel e influéncia na modelagdo das atividades escolares,
ficam evidentes duas |égicas distintas, correspondentes, por sua vez, a orientagdes
pedagdgicas igualmente bem diferenciadas e em linha com o que vem sendo exposto.
Por um lado, uma orientacdo que, aproximando-se do modelo da chamada escola
tradicional, se concretiza numa prdtica de ensino e de aprendizagem que avanca em
fun¢ao da ordenagdo imposta pelo manual (EE15 - 3CEB, AML). Regista-se, por outro
lado, um conjunto de evidéncias que sinaliza uma abertura dos professores a utiliza-
¢do de novas fontes e recursos, percebendo-se, nesses casos, que o manual perdeu o
protagonismo a favor das “novas tecnologias” (EE13 - 3CEB, AG).
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3.3 Participagdo na vida da escola

Os dados coligidos e analisados revelam que todos os Pais/EE inquiridos participam e
colaboram ativamente no desenvolvimento das atividades escolares, procurando refor-
car algumas dreas de aprendizagem em que sentem que os seus filhos/educandos tém
maiores dificuldades ou investindo em dreas que consideram relevantes, mas que ndo
estdo a ser trabalhadas na escola (“A Portugués e Linguas é a mae que ajuda, o pai
ajuda em Matematica e como adora Histéria consegue p6-lo a ver filmes e a discutir
temas como ele. Na escola, ndo, estas competéncias ndo sdo trabalhadas” EE15 -
3CEB, AML).

Salienta-se, além disso, um relativo consenso quanto a necessidade de haver “muito
trabalho adicional em casa... para tentar consolidar as matérias, porque ndo ha tempo
na escola para [esse fim]” (EE14 - 3CEB, AG). Neste processo de apoio as aprendiza-
gens e a consolidagdo das “matérias”, evidencia-se a participacdo dos pais e de outros
familiares, nomeadamente irmdos mais velhos, admitindo-se ainda que “para quem
ndo tem este apoio serd muito complicado, porque os contetidos sdo muito extensos”
EE16 - 3CEB, CT). Entre as disciplinas/programas muito extensos e que exigem muito
acompanhamento, os Pais/EE inquiridos mencionam a Matematica e a Fisico-Qui-
mica (EE16 - 3CEB, CT).

Relativamente ao apoio disponibilizado nas escolas para o refor¢co e consolidagao
da aprendizagem, destacam-se algumas medidas que vdo além do Apoio ao Estudo,
havendo casos que optam pela constituigdo de “turmas bussola” (“os meninos identi-
ficados com mais dificuldade sdo deslocados para uma outra turma, para ndo perde-
rem o andamento na carruagem”, EE16 - 3CEB, CT), outros pela “coadjuva¢do, com
dois professores em sala de aula para apoiar os alunos” (EE15 - 3CEB, AML), e outros
ainda, mais tradicionais, optam pela criacdo de “explicotecas em 5 ou 6 disciplinas,
mas aumentam a carga letiva dos alunos” (EE13 - 3CEB, AG).

3.4 Valorizagao da escola e sugestoes

Incitados a discorrer sobre a importancia da escola, tornou-se impossivel fugir ao
tempo presente, muito marcado pela pandemia da Covid-19 que afeta todas as dimen-
sdes da vida humana, em toda e qualquer parte do mundo. Nesse sentido, emerge
um reconhecimento profundo da colaboragdo de toda a comunidade no processo
educativo, destacando-se o elevado profissionalismo dos docentes para responder as
exigéncias do momento, mas também o desempenho dos alunos e o suporte dos pais.
Como refere um dos Pais/EE inquiridos, “no meio deste caos, falando como EE, quer
alunos, quer professores, tiveram um bom desempenho, mas como EE também ndo
foi facil” (EE13 - 3CEB, AG).
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No desenvolvimento do tema em apreco, e procurando focalizar a andlise nos aspetos
que, do ponto de vista dos Pais/EE inquiridos, poderiam ser melhorados para garantir
o sucesso escolar no respeito pela diversidade e igualdade de oportunidades, observa-
-se que as consideragdes tecidas giram em torno de trés grandes problemas: 1) a falta
de professores em algumas disciplinas, nomeadamente em Histéria e Geografia, TIC e
Inglés (EE15 - 3CEB, AML: EE16 - 3CEB, CT): 2) a excessiva carga letiva e a falta de
tempo para os alunos participarem em clubes que as escolas oferecem (EE13 - 3CEB,
AG); e 3) a pouca partilha entre professores e a fraca articulagdo de contetidos (EE14

- 3CEB, AG).

Embora estes problemas possam ser categorizados em diversos dominios de inter-
venc¢do educativa, abarcando medidas administrativas, curriculares e até mesmo
pedagdgicas, as solucdes vislumbradas e alvo de elevada concordancia pelos Pais/EE
inquiridos passam essencialmente pelo reconhecimento da necessidade de criacdo de
espacos de aprendizagem mais inovadores, onde houvesse “maior interagdo entre as
disciplinas” (EE15 - 3CEB, AML) para os mitidos aprenderem efetivamente de forma
diferente, “em vez de terem mais horas para matematica e para portugués” (EE13 -
3CEB, AG). Nesta perspetiva, defende-se a criagdo de “clubes interdisciplinares, mas
como se fossem a prépria disciplina” (EE15 - 3CEB, AML), implicando que esse tempo
fosse contemplado no “hordrio dos alunos”, mas também “na pratica letiva dos pro-
fessores, de forma a fortalecer a articulagdo e a colaboracgdo entre professores” (EE14

- 3CEB, AG).
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4. Entrevistas aos Pais/EE de alunos do Ensino Secundério

4.1 Conhecimento dos documentos curriculares

A andlise da entrevista de grupo realizada a Pais/EE de alunos/educandos a frequentar
o Ensino Secunddrio revela que todos eles, sem exce¢do, desconhecem as Aprendiza-
gens Essenciais. Inclusivamente, trés dos seis Pais/EE inquiridos que exercem a fun¢do
docente, e lidam no dia a dia com estes documentos, assumem este alheamento de
diversas formas: “...como mae ndo faco ideia do que sdo as aprendizagens essenciais,
nunca olhei para elas, ndo faco ideia se os professores da minha filha as t¢ém em con-
sideracao quando fazem a planificagdo das suas aulas” (EE19 - SEC, CT); “..nunca
vi as aprendizagens essenciais das disciplinas da minha filha,... portanto, nao me dou
ao trabalho de consultar na net ou coisa assim...” (EE22 - SEC, AL); “Eu, exatamente
a mesma coisa. Portanto, ... sinceramente, aprendizagens essenciais sé conheco as da
disciplina que leciono” (EE21 - SEC, AL).

Apesar do desconhecimento explicitamente assumido, também em relagdo ao Perfil
dos Alunos, importa sinalizar um conjunto de razdes que, num certo sentido, eviden-
cia um elevado grau de expectativas a respeito do profissionalismo dos docentes que
acompanham os seus educandos, a quem se reconhece o papel de principais respon-
saveis pela conduc¢do do processo de ensino, mas também em relagdo aos préprios
educandos, de quem, nesta fase do percurso escolar, ja se espera maior autonomia,
independéncia e responsabilidade (“Também nesta fase acho que ela j& é mais inde-
pendente e, portanto, nem sequer é uma preocupac¢do minha olhar para as planifica-
¢Oes, ou o0 que quer que seja, esse é o trabalho dos professores dela, ndo é!?, EE19
- SEC, CT).

Este sentimento de confianga, tanto no trabalho dos professores como no trabalho
dos alunos, nota-se com mesma convicgdo nos pais que ndo sdo docentes, refor¢cando,
por isso, o reconhecimento e o respeito pela autoridade dos professores no exercicio
da sua profissdo. Ainda assim, estes resultados também nos permitem questionar a efi-
cacia dos mecanismos de comunicagdo escola-pais existentes e o seu contributo para
um efetivo envolvimento dos pais no desenvolvimento do curriculo. Embora também
seja importante ter presente todas as implicacdes e mudancas realizadas no periodo
de isolamento social, o certo é que as entrevistas realizadas evidenciam que existe uma
falta de clareza do sentido e da dire¢do do processo formativo que se exige aos alunos
do nosso tempo e, neste particular, aos jovens que frequentam o Ensino Secundario.
Ainda assim, e a semelhancga das percec¢des identificadas nos grupos focais anteriores,
também neste caso se identificam alterag¢bes significativas em determinados contextos,
mormente organizacionais e pedagdgicas, conforme analisaremos no ponto seguinte.
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4.2 Conhecimento do trabalho escolar

No que tange ao conhecimento do trabalho escolar, verifica-se que os Pais/EE fazem
referéncia a medidas e atividades que se enquadram no ambito do projeto de auto-
nomia e gestdo curricular, notando-se, em alguns casos, uma mudang¢a mais signifi-
cativa no paradigma de avaliagdo dos alunos (“O agrupamento...foi dos primeiros
agrupamentos a entrar na autonomia e flexibilidade curricular. Portanto, em termos
de organiza¢do daquilo que é o Secundario... a cidadania existia como disciplina, mas
a avaliagdo da disciplina de cidadania também tinha um peso em todas as outras dis-
ciplinas, ndo sei se é assim que funciona em todos os agrupamentos, mas ali é assim”,
EE19 - SEC, CT).

Outro grupo de referéncias evidencia a implementagdo de a¢des estratégicas de ensino
orientadas para o desenvolvimento da autonomia dos alunos e o trabalho em equipa
(“Eu, por acaso, apercebi-me.... na disciplina de Fisico-Quimica eles desenvolveram
muitos trabalhos que eles procuravam muitas vezes por iniciativa deles... iam procurar
no exterior pessoas ligadas aquilo que eles estavam a desenvolver”, EE17 - SEC, CT).

Todavia, as praticas e dinamicas acima referenciadas nao parecem caracterizar a gene-
ralidade das situa¢des e contextos formais de aprendizagem no ambito do Ensino
Secundério. De acordo com a opinido dos Pais/EE inquiridos, tudo poderia ser dife-
rente, no sentido de maior alinhamento com as necessidades e exigéncias atuais, se os
“programas” ndo fossem tdo vastos (“A verdade é que os programas sdo, a meu vet,
como mde, ... tdo extensivos... pondo-me do lado do professor, se calhar, também nao
hd muito tempo para inventar, entre aspas, ndo é!?”, EE20 - SEC, NT).

Para além do peso dos programas que se sente na modelacdo das praticas de ensino,
as narrativas dos Pais/EE inquiridos destacam ainda, com elevada concordancia, a
influéncia “negativa” da avaliagdo externa no investimento da aprendizagem, tanto
por parte dos pais, como dos alunos (“Para ndés e para os nossos mitidos o exame
estd sempre na cabeca... j4 estdo com o exame na cabega e querem aquela formata-
¢do para o exame. E, as vezes, ficam nervosos quando a gente lhes diz 'vai fazer outra
coisa!' - Eles tém essa formatag¢do.”, EE22 - SEC, AL).

Esta formatacdo, “quer se queira quer ndo”, como notam os Pais/EE inquiridos, con-
diciona muito a autonomia do professor para “conseguir fugir daquilo que é o tra-
balho que ele habitualmente faz” (EE19 - SEC, CT), sobretudo no caso dos docentes
que se ocupam de disciplinas que sdo alvo de exame nacional (EE21 - SEC, AL). Para
além do controlo e da pressdo que os exames exercem nas praticas letivas, hd também
a pressdo que se sente por parte dos préprios Pais/EE quanto ao cumprimento do
“programa”, admitindo-se que “alguém que seja muito inovador, corre sério risco de
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ter os pais a perna” (EE22 - SEC, AL). Nestes termos, e embora se reconheca o valor
do trabalho desenvolvido em contextos que se identificam como “pioneiros na flexibi-
lidade curricular”, os Pais/EE inquiridos ndo deixam de notar o impacto negativo da
avalia¢do, dos rankings e dos exames nacionais no processo de aprendizagem e nas
préprias dinamicas familiares (“A partir do 10.° ano (ensino regular), a vida dos alunos
centra-se nos exames e nas classificagdes. Nao ha vida familiar, ha stress, ha pertur-
bag¢bes nas familias e muitos alunos tomam medicagdo para a ansiedade e depressdo.
Deixam as atividades de desporto, ndo saem com a familia e com os amigos, vivem
fechados”, EE17 - SEC, CT).

Da andlise realizada, percebe-se ainda que o manual escolar é parte integrante do
trabalho escolar. Visto como um recurso fundamental para as praticas de ensino e de
aprendizagem, os Pais/EE inquiridos também reconhecem que os manuais ndo abar-
cam tudo aquilo que se exige aos alunos em termos de aprendizagem (“Eu acho que os
manuais sdo importantes obviamente, mas confesso que, para a minha filha que esta
no 10.° ano, os manuais ficam um pouco aquém daquilo que hoje na realidade pre-
cisam estudar”, EE20 - SEC, NT). Para além da ampliagdo de recursos que os Pais/EE
percebem como necessdria, também se destaca um conjunto de referéncias que sugere
algum desajustamento dos manuais face as novas orientagdes curriculares, contem-
plando “contetidos que... jd ndo estdo nas Aprendizagens Essenciais” (EE19 - SEC, CT).

Face as limitagdes referidas, constata-se que os Pais/EE inquiridos reconhecem e valo-
rizam a autonomia pedagdgica dos professores para rentabilizar outros suportes ao
servico dos processos de ensino e de aprendizagem (“...eu acho que é fundamental os
professores recorrerem a outros materiais, mesmo em disciplinas em que os manuais
sdo fundamentais, ndo é!?”, EE17 - SEC, CT). Assim, e secundando a opinido dos
inquiridos, conclui-se que “o papel que o que os manuais tém agora é igual ao que
tinham antes das Aprendizagens Essenciais... hd manuais bons, ha manuais maus e ha
manuais que precisam de mais complemento” (EE21 - SEC, AL).

4.3 Participagdo navida da escola

Com base nos dados coligidos e analisados, verifica-se que a participagdo dos Pais/EE
inquiridos na vida da escola enquadra-se numa perspetiva em que se reconhece e valo-
riza a responsabilidade dos docentes na organizagdo dos processos de ensino e, simul-
taneamente, em que os filhos/educandos ja sdo vistos como jovens independentes e
responsaveis. Importa igualmente reforcar e ter em conta as mudanc¢as provocadas
pela pandemia, condicionando diversos aspetos da vida das escolas e, em particular, a
participagdo dos Pais/EE nas reunides escolares (“...este ano foi muito complicado...
porque, por causa da pandemia, também ndo houve reunides”, EE22 - SEC, AL).

K



RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS » PARTE Il - ESTUDOS PARCELARES | 335

ESTUDO 4 - RESULTADOS DAS ENTREVISTAS EM GRUPO A PAIS/ENCARREGADOS DE EDUCACAO

Todas estas mudancas exigiram da parte de todos uma reinven¢do das praticas, habitos
e rotinas que, como fica bem expresso nos relatos dos Pais/EE inquiridos, dificultaram
um acompanhamento consciente do que se exige atualmente em termos de aprendiza-
gens. Apesar disso, todos os Pais/EE denotam um forte envolvimento e compromisso
com o sucesso escolar dos filhos, percebendo-se pelas narrativas uma forte preocu-
pacdo e um esfor¢o acrescido para lidar com problemas psicoldgicos associados ao
impacto da pandemia por Covid-19 (“neste momento, (...) um quarto da turma da
minha filha, um quarto dos alunos estdo a ter acompanhamento psicolégico, dentro
e fora da escola”, EE21 - SEC, AL). No quadro desta preocupacdo, destaca-se uma
certa insatisfacdo com o trabalho e as exigéncias feitas em algumas disciplinas que
importard rever a luz das novas orientagdes curriculares (“Na escola dos meus filhos
hd disciplinas que exigem trabalho a nivel universitario, que muitas vezes ndo premeia
os alunos e sé acarreta stress”, EE17 - SEC, CT).

4.4 Valorizagdo da escola e sugestdes

Em jeito de balan¢o sobre o papel da escola, destaca-se um conjunto de referéncias
que, uma vez mais, realcam o caracter atipico dos dois ultimos anos letivos para fazer
notar a necessidade de alguma prudéncia na avalia¢do do trabalho que escolas, pro-
fessores, alunos e demais implicados no processo educativo realizaram (EE20 - SEC,
NT). Neste quadro de prudéncia, volta a entrar na discussdo a problemadtica da ava-
liacdo das aprendizagens, dos exames e, por arrasto, questdes relativas ao acesso ao
Ensino Superior que se vislumbram como fatores dissuasores de praticas realmente
inovadoras, nomeadamente no &mbito da avaliagdo das aprendizagens (“A partir do
momento em que o acesso ao Ensino Superior estd dependente de exames feitos na
escola pelo IAVE, enfim, do modelo que nés conhecemos, inevitavelmente a avalia¢do
vai gravitar a volta deste modelo”, EE19 - SEC, CT).

Volta também a acentuar-se um sentimento de alguma insatisfacdo dos Pais/EE inqui-
ridos face a escola, quer por via de referéncias que uma vez mais denotam um desco-
nhecimento das exigéncias preconizadas nos novos documentos curriculares (“relati-
vamente ao curriculo, gostava de perceber de forma mais clara o que é efetivamente
essencial nas disciplinas”, EE20 - SEC, NT), quer pelas expectativas expressas em rela-
¢do as finalidades da escola, desejando-se que a escola possa ser, acima de tudo, um
local mais feliz para alunos e professores (“eu gostava que houvesse de facto alguma
coisa para que a escola mudasse, para a escola ser um local mais feliz para os alunos,...
mas também para os professores irem mais felizes para a escola”, EE22 - SEC, AL).

Pensando em medidas que, de alguma forma, pudessem minimizar os problemas dete-
tados e dar corpo as aspiragdes declaradas, os Pais/EE inquiridos consideram que
para se mudar a avaliacdo, no sentido de alterar as praticas, “seria importante nio
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divulgar os rankings” (EE21 - SEC, AL). No que respeita a dindmicas que potenciam

uma vivéncia mais rica e significativa para todos, sugerem a “criagdo de espagos cur-
riculares que permitam aprender coisas da atualidade” (EE21 - SEC, AL). Seguindo
ainda o raciocinio dos Pais/EE inquiridos, esta medida deveria ser acompanhada por

uma efetiva reducdo dos “curriculos” e também implicaria “articular melhor as coisas’

)
)

nomeadamente tépicos idénticos que sdo trabalhados em disciplinas diferentes (EE18

- SEC, AML).

Salientam, por fim, a necessidade de melhorar os mecanismos de comunicac¢ao e divul-
gacdo, junto dos préprios Pais/EE, dos quadros de referéncia que expressam de forma
univoca as expectativas de aprendizagem definidas a nivel nacional (“eu acho que o

que aqui falha gravemente é comunica¢do, a md comunicagdo. O Ministério fala com

as escolas, mas uns interpretam de uma maneira, outros interpretam de outra...assim,

ndo hd uma clarificacdo, se elas (as aprendizagens essenciais) fossem claras ndo havia

ca... 2+2 sdo quatro, ndo é!?”, EE20 - SEC, NT).
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5. Sintese global do conjunto das entrevistas

Por dltimo, inclui-se aqui uma breve sintese dos resultados mais salientes do conjunto
das entrevistas em grupo realizadas.

No que se refere ao conhecimento dos documentos curriculares, e de uma forma glo-
bal, pode afirmar-se que é bastante superficial o entendimento que os Pais/EE deno-
tam, quer das Aprendizagens Essenciais, quer do Perfil dos Alunos. Isso verifica-se,
mesmo no caso em que alguns dos Pais/EE também sdo professores, como nos casos
das entrevistas referentes ao 3.° Ciclo e ao Ensino Secundario.

No caso do 3.° Ciclo, a conclusdo que sobressai é que ainda ndo parece haver ver-
dadeiramente uma apropriagdo do conceito de “Aprendizagens Essenciais” enquanto
referencial curricular, o que também acaba por revelar um distanciamento da nog¢do de
competéncias e de outros conceitos existentes nesses referenciais curriculares.

Estes Pais/EE evidenciam, no entanto, a ideia de que os curriculos sdo extensos e até,
de alguma maneira, desajustados face as expectativas dos alunos. Nesse sentido, e
embora salientem o facto de ter sido um ano muito atipico para se conseguir fazer uma
avaliacdo adequada, referem a prevaléncia de uma conce¢do de desenvolvimento cur-
ricular muito focada no desenvolvimento e aquisicdo do “conhecimento da matéria”.

Denotando também um certo distanciamento do novo referencial curricular, também
estd o caso dos Pais/EE do Ensino Secunddrio, uma vez que todos eles, sem exce-
¢do, dizem desconhecer as Aprendizagem Essenciais, incluindo trés dos seis Pais/EE
que exercem fun¢des docentes, muito embora na entrevista ndo tenham respondido
enquanto professores.

No caso do 1.° Ciclo, o distanciamento relativamente as Aprendizagens Essenciais
é também evidente, observando-se, neste caso uma certa preferéncia pelos termos

» o«

“metas”, “metas curriculares

» «

curriculos” e “metas curriculares e programas”. Quando
questionados sobre a perce¢do de mudangas ocorridas nos ultimos anos em termos
de orientag¢des curriculares, no caso destes Pais/EE do 1.° Ciclo sobressai, alids, a difi-
culdade no uso da expressao “aprendizagens essenciais” e na sua assun¢do enquanto
documento curricular que estd na base da planificacdo, realizacdo e avaliagdo do
ensino e da aprendizagem.

No caso do 2.° Ciclo, e apesar de metade dos Pais/EE inquiridos neste grupo mostrar
conhecer o modelo curricular vigente, assim como algumas das suas implicagdes para
o trabalho pedagdgico, a outra metade assumiu, de forma explicita, que desconhece
quer as mudangas curriculares operadas, quer os novos documentos orientadores da
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gestdo curricular propriamente ditos, ou seja, as AE e o PA. Ressaltam, ainda assim, as
referéncias que fazem a constatacdo de mudangas relacionadas com a gestdo e organi-
zagdo do trabalho escolar, associadas ao desenvolvimento de projetos de inovagdo que

se encontram em curso em algumas das escolas tomadas como referéncia.

Quando questionados sobre eventuais mudancas verificadas nos tempos mais recen-
tes, os Pais/EE do 1.° Ciclo referem explicitamente as mudancas associadas ao desen-
volvimento de Projetos de Inovagdo e a organizagdo semestral do curriculo, com impli-

cagdes para o plano pedagdgico e que se traduzem essencialmente na perce¢do de

grandes mudangas na avaliagdo das aprendizagens.

Apesar de um certo desconhecimento geral do PA e de um entendimento superficial das
AE, o conjunto de Pais/EE entrevistados, denota, no entanto, no geral, expectativas de
alguma forma elevadas a respeito do profissionalismo dos docentes que acompanham
os seus educandos, a quem reconhecem e atribuem o papel de principais responsaveis

pela condugdo do processo de ensino.

[ undario, i $ icu visiv é a
No caso do Ensino Secundério, isso é particularmente visivel também em relacdo aos
préprios educandos, de quem, nesta fase do percurso escolar, ja dizem esperar maior

autonomia, independéncia e responsabilidade.

No que se refere ainda ao tipo de trabalho que é realizado, no caso do 1.° Ciclo, os
Pais/EE manifestam a percecdo de que existe por parte dos professores uma preocu-
pacdo com o fortalecimento das liga¢Oes entre dreas disciplinares, referindo a esse
propdsito o desenvolvimento de projetos com dinamicas de trabalho que reconhecem

como “interdisciplinaridade”.

Em sintese, e embora pareca predominar a perce¢cdo de uma orientagdo por parte dos
docentes em que prevalece uma abordagem mais integrada dos contetidos, nomea-
damente através da realizagdo de projetos, também se referem a situagdes em que as
|6gicas de trabalho seguem os padrées do chamado ensino tradicional, associadas e

descritas por referéncia a imagem de “professor da velha guarda”.

No caso do 3.° Ciclo, e embora se perceba que para os Pais/EE o intercimbio entre
disciplinas constitui uma prdtica em franca expansdo, j& 0 mesmo ndo acontece com
a articulagdo de contetidos ou projetos que envolvam anos de escolaridade distintos.
Na perspetiva destes Pais/EE, a interdisciplinaridade, quando acontece, é limitada ao
mesmo ano de escolaridade, considerando, no entanto, que deveria existir mais inte-

ragéo entre os professores.

3
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Ainda sobre o conhecimento do trabalho escolar, importa referir que no caso espe-
cifico do Ensino Secundario, os Pais/EE auscultados ndo se referem tanto ao que é
feito em concreto no contexto de cada disciplina, mas expressando uma visao mais
ampla, fazendo referéncia a medidas e atividades que se enquadram no ambito do
projeto de autonomia e gestdo curricular. Outro grupo de referéncias evidencia o seu
conhecimento sobre a implementagdo de a¢des estratégicas de ensino orientadas para
o desenvolvimento da autonomia dos alunos e o trabalho em equipa.

No seu conjunto, estes Pais/EE denotaram ser muito criticos relativamente ao peso
dos programas e a influéncia negativa da avaliagdo externa no investimento da apren-
dizagem, tanto por parte dos pais, como dos alunos. Referem-se, alids, a uma forma-
tacdo que, em sua opinido, acaba por condicionar muito a autonomia do professor
para conseguir fugir do modo trabalho que habitualmente desenvolve, sobretudo no
caso dos docentes que se ocupam de disciplinas que sdo alvo de exame nacional.

Para além do controlo e da pressdo que os exames exercem nas praticas letivas, estes
Pais/EE referem também a pressao que é sentida quanto ao cumprimento do “pro-
grama”, admitindo que ndo serd facil a um professor ser inovador, pois correria “o
risco de ter os pais a perna”. Nestes termos, e embora reconhecam o valor do trabalho
desenvolvido em contextos escolares que identificam como “pioneiros na flexibilidade
curricular”, os Pais/EE inquiridos ndo deixam de reiterar e reforcar o impacto negativo
da avaliagdo, dos rankings e dos exames nacionais no processo de aprendizagem e nas
préprias dindmicas familiares.

Relativamente aos recursos utilizados no apoio ao trabalho escolar, e em particular
ao uso do manual escolar, parece haver alguma unanimidade entre os Pais/EE oriun-
dos dos quatro niveis de ensino, sendo de destacar a elevada relevancia atribuida ao
manual escolar, sublinhando o seu contributo enquanto fio condutor para o processo
de ensino e de aprendizagem, mas também como um recurso de apoio fundamen-
tal para chegar a todos os alunos. A este propésito e apesar de reconhecerem que o
manual representa uma orientagdo que se aproxima do modelo tradicional de ensino,
os Pais/EE do 3.° Ciclo fazem alusdo a um conjunto de evidéncias que parecem indiciar
uma abertura dos professores a utilizagdo de novas fontes e recursos, percebendo-se,
nesses casos, que o manual perdeu o protagonismo a favor das “novas tecnologias”.

No que se refere a participagdo dos Pais/EE na vida da escola, é visivel que grande
parte dos inquiridos denota uma preocupa¢do em acompanhar, de uma forma ou de
outra, o que os seus educandos af fazem, revelando, alids, um conhecimento por vezes
bastante aprofundado das atividades que se desenvolvem em contexto escolar. Este
conhecimento é mais evidente nos trés ciclos do Ensino Basico, tendo a pandemia sido
apresentada pelos Pais/EE, alids, como a oportunidade para que muitos se apercebes-
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sem melhor das dindmicas de ensino e aprendizagem, uma vez que puderam, de forma
mais ou menos intencional, assistir as aulas realizadas a distancia.

Em termos de envolvimento e participagdo ativa dos Pais/EE na vida da escola, isso é
sobretudo concretizado através da organizacdo de reunides destinadas a participagdo
da familia dos alunos, reunides de natureza informativa em que se abordam, entre
outros, os planos de trabalho e projetos em curso.

Na pratica, parece ser claro que o envolvimento dos Pais/EE ndo é sinénimo de uma
participacdo efetiva na defini¢do de politicas locais de escola ou agrupamento. De
facto, pelas evidéncias recolhidas, verifica-se que esses espacos de interagdo com as
familias ndo tém sido aproveitados como oportunidades para explicitagdo ou clarifi-
cacdo de questdes relacionadas com os programas e as alteragdes curriculares verifi-

cadas recentemente.

No caso dos Pais/EE do 3.° Ciclo, é referida a sua participag¢do ativa no apoio indireto
ao desenvolvimento das atividades escolares dos seus filhos/educandos, procurando
reforcar algumas areas de aprendizagem em que sentem que tém maiores dificuldades,
ou investindo em dreas que consideram relevantes, mas que ndo estdo a ser trabalha-
das na escola.

Sem prejuizo de algumas criticas e consideracdes concretas sobre problemas relacio-
nados com avida das escolas que os seus educandos frequentam, o conjunto dos Pais/
EE inquiridos acaba por dar uma imagem globalmente positiva da escola em geral, a
avaliar pelas referéncias que fazem ao longo das entrevistas.

No caso dos Pais/EE do 1.° Ciclo, em que essas referéncias sdo mais explicitas, a valo-
rizacdo estd sobretudo associada a satisfagdo com o trabalho que é desenvolvido pelos
professores e a sua capacidade de adaptagdo as exigéncias decorrentes da pandemia.

No caso do 2.° Ciclo, por outro lado, os Pais/EE destacam como aspeto muito posi-
tivo, a aposta em projetos de inovagdo que promovam nomeadamente a articulagdo
de varias disciplinas.

O refor¢o de situagdes que promovam a interdisciplinaridade, mas também o desen-
volvimento de competéncias transversais consideradas fulcrais, nomeadamente o
“debate de ideias”, em detrimento de uma légica da memorizagdo, sdo também aspe-
tos explicitamente referidos pelos Pais/EE do 3.° Ciclo. Para estes Pais/EE, isso pas-
saria essencialmente pelo reconhecimento da necessidade de criagdo de espagos de

aprendizagem mais inovadores, onde houvesse maior intera¢do entre as disciplinas,
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para que os alunos pudessem de facto aprender de forma diferente, “em vez de terem
mais horas para matemdtica e para portugués”.

Outras sugestdes e recomendagdes relacionadas com o curriculo e que, na opinido dos
Pais/EE, poderdo contribuir para a melhoria do trabalho que é desenvolvido na escola,
sobressai, no caso 1.° Ciclo, o apelo ao reforco das abordagens pedagdgicas centradas
nos interesses e nas necessidades dos alunos consideradas “mais apropriadas para
o desenvolvimento de aprendizagens mais significativas”, e no desenvolvimento de

conhecimentos e competéncias digitais.

No caso do Ensino Secundario, embora ndo se tratando propriamente de apresenta-
¢do de sugestdes, os Pais/EE acabariam por eleger a problematica da avaliacdo das
aprendizagens e dos exames como uma 4rea a merecer atencdo por parte dos deci-
sores, assinalando, alids, as questdes relativas ao acesso ao Ensino Superior como
fatores dissuasores de préticas realmente inovadoras, nomeadamente em termos da
avalia¢do das aprendizagens.

Conclui-se este ponto com uma perspetiva integrada dos resultados mais salientes
referentes a auscultacdo dos Pais/EE com o recurso a quatro quadros-resumo, nos
quais se procura destacar, por niveis de ensino, os principais indicadores emergentes
das entrevistas em grupo.

Quadro 5.1. Quadro-resumo relativo ao tema “Conhecimento dos Documentos Curriculares”

Entendimento superficial das AE

Desconhecimento geral do PA X X X

Conhecimento dos documentos curriculares enquanto

. X X
“saber profissional”
Inconsisténcias e contradi¢des na apropriagdo de conceitos X X X
centrais (competéncias e aprendizagens essenciais)
Percegdo de alteragdes nas dinimicas pedagégicas, X X X X

nomeadamente ao nivel da avaliagio das aprendizagens

Identificacdo de mudangas organizacionais
(ex. semestralizagdo do calenddrio escolar, planos de X X X X
inovagio, ...)
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Quadro 5.2. Quadro-resumo relativo ao tema “Conhecimento do Trabalho Escolar”

Gestido do tempo escolar condicionada pela definicio de
blocos de aprendizagem (horario semanal)

Promogdo da autonomia dos alunos focalizada na
exploragio de temas previamente definidos

Efeito “negativa” da avaliagdo externa no investimento da
aprendizagem

Condicionamento resultante da pressdo dos préprios Pais/
EE quanto ao cumprimento do “programa”

Identifica¢do e valoriza¢io de dindmicas de trabalho
interdisciplinar (projetos e praticas interdisciplinares)

Reconhecimento do papel e o do investimento das liderangas
nas mudangas em curso

(Co)existéncia de légicas de trabalho mais individualistas,
mais orien-tadas pela “matriz” disciplinar

Legitimagdo do contributo do manual escolar nas praticas
de ensino e de aprendizagem

Reconhecimento e valorizagio da autonomia pedagégica
dos docen-tes para mobilizarem uma diversidade de X X X X
recursos

Quadro 5.3. Quadro-resumo relativo ao tema “Participagdo na Vida da Escola”

Envolvimento na supervisio/acompanhamento dos
trabalhos/tarefas escolares

Reconhecimento da autonomia e responsabilidade de
professores e alunos

Esforgo acrescido para lidar com problemas psicolégicos
associados ao impacto da pandemia por Covid-19

Participagio legitimada essencialmente através de reunies
organizadas especificamente para Pais/EE

Oportunidades mais diversificadas para participagio da
familia na vida escola, nomeadamente em contexto de sala X
de aula

Auséncia dos Pais/EE na definigdo de planos e agbes
estratégicas para a integragdo e o sucesso de todos os X X
alunos

Poucas oportunidades para garantir um melhor
entendimento acerca das mudangas curriculares em curso

Percecio e valorizagdo de dindmicas de Apoio ao Estudo
existentes na escola

Identificagdo de outras medidas de apoio ao refor¢o e
consolidagio da aprendizagem (incluindo apoio psicolégico)
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Quadro 5.4. Quadro-resumo relativo ao tema “Valorizagido da Escola e Sugestdes”

Melhoria das estratégias de comunicagio pais-escola para

x . . X
a construg¢do de uma escola mais inclusiva
Reforgo de abordagens pedagégicas centradas nos X
interesses das criangas
Intensificagdo do investimento no apoio a transigio digital X

(apetrechamentos e reforgo das competéncias)

Reforgo de situagdes/espagos curriculares que promovam

a interdisciplinaridade (ex. clubes interdisciplinares)

Incremento de competéncias transversais (ex. debate de
ideias)

Eliminagdo dos testes em prol da qualidade do trabalho
escolar

Digitalizagdo dos manuais e melhoria das condicdes de
acesso a Internet

Reforco da formacdo de professores para adaptagio as
novas modalidades de ensino

Néo divulgar os rankings das escolas

Fortalecer a possibilidade de articulagio de conteidos
(ex. identificagdo de tépicos idénticos em disciplinas
diferentes)

Melhorar os mecanismos de comunicacio e divulgacio
dos referenciais que definem as aprendizagens a
desenvolver
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Estudo de avaliacao da implementacao das Aprendizagens
Essenciais
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QUESTIONARIO PARA DOCENTES
DOS ENSINOS BASICO E SECUNDARIO

O Instituto de Educacgdo da Universidade de Lisboa estd a desenvolver um
estudo por solicitagdo da DiregGo-Geral da Educagdo com o objetivo de
recolher a opinido dos docentes dos ensinos basico e secundéario sobre o
processo de apropriagéo das Aprendizagens Essenciais (AE) e sobre a
eficcia e utilidade desse referencial curricular. Os resultados deste estudo
serdo usados para elaborar recomendacgoes e orientagdes praticas, sobretudo
nas dimensdes curricular e pedagogica.

Como & do seu conhecimento, as Aprendizagens Essenciais sGo documentos
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de orientagdo curricular de base as decisdes dos professores na planificagdo,
realizagdo e avaliagdo do ensino e da aprendizagem, incluindo exemplos de
acodes estratégicas de ensino orientadas para o Perfil dos Alunos & Saida da
Escolaridade Obrigatéria (PA).

Enquanto docente e sendo um elemento-chave na implementagdo das AE, a
sua opinido é essencial para que os objetivos do estudo sejam alcangados.
Por essa razéo, convidamo-la/o a pronunciar-se sobre as AE e a sua
implementagdo no terreno, respondendo ao question@rio que a seguir se
apresenta.

Estima-se que a sua resposta dure entre 10 a 15 minutos.

As suas respostas sdo confidenciais e o tratamento de dados sera feito
globalmente, ndo havendo qualquer referéncia a dados de identificagdo
individuais. Poderd cancelar a sua participagdo a qualquer momento.

Muito obrigado pela sua colaboragao!

Nota importante: Este questiondrio destina-se exclusivamente a docentes do
Ensino Basico e do Ensino Secundério (dos Cursos Cientifico-Humanisticos).

Declaro que li e compreendi os objetivos do estudo, que compreendi que a
minha participagdo é voluntdria e que os meus dados serdo tratados de
forma anénima e confidencial, em respeito pelo Regulamento Geral de
Protecd@o de Dados (Lei n°58/2019, de 8 de ogosto).

O Sim
O nao

Preambulo

Em que ano letivo comegou a utilizar as Aprendizagens Essenciais?
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Para que a sua resposta ao questionario tenha como base as AE de uma
disciplina concreta, pedimos-lhe que indique qual a disciplina (e ano de
escolaridade) que irG tomar como referéncia.

Disciplina:

Ano de escolaridade:

(ou Nivel do Proficidncia Linguistica para o caso de indicar Portuguds Lingua NGo Materna, ou Nivel do Ensino para o caso

de indicar Educagao Artistica (1° C£8), Educagao Visual (2.2 CEB ou 3.° CEB), Educagao Tecnolbgica (2.° CEB) ou

Educogao Musical (2° CEB))

Parte 1

I. As Aprendizagens Essenciais tem sido 0 documento de orientagao curricular
privilegiado nas minhas decisdes relativas a planificagao, realizagdo e
avaliagdo do ensino e da aprendizagem:

O Discordo totalmente

O Discordo

O N&o concordo nem discordo
QO concordo

O Concordo totalmente

2. Considerando os documentos curriculares que podem ser utilizados no
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processo de desenvolvimento curricular abaixo indicados, estime a frequéncia
de utilizac@o de cada um desses documentos no planeamento, realizagdo e
avaliagdo das aprendizagens:

Nunca Raramente As vezes Frequentemente Sempre

O O O O

Perfil dos Alunos

Aprendizagens
Essenciais

Metas Curriculares

Programas das
disciplinas

O Q9 O 0
O O O
O O O
©C O ©
© O O

Cadernos ou guias de
apoio a
implementagdo das
orientagdes
curriculares

Manuais eacolares O O
Outros documentos O O

O
O
O
O
O

O
O
O O

2.1. Se utiliza outros documentos, indique quais.

3. Estime a frequéncia de participacdo dos potenciais intervenientes abaixo
identificados no planeamento das atividades que desenvolve ao nivel da
turma ou grupo de alunos.

Nunca Raramente As vezes Frequentemente Sempre

Conselho de

docentes/Conselho de O O O O O

turma

Equipas educativas O O O O O
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Outros professores (de
outras escolas, por

exemplo)

Alunos

Representantes dos
pals encarregados de

educacgdo da turma

Coordenadores de
departamento

Diretores
Equipa Multidiaciplinar

de Apoio & Educagto
Inclusiva (EMAEI)

O 00 0O O O
O OO0 O O O
O DO O O ©
O 00 O O O
O OO 0O 0O O

Técnicos afon
representantes de

servigos/instituigdes da O O O O O

comunidade (ex.
técnicos de sadde,..)

4. Estime a frequéncia de implementacdo das agdes estratégicas de ensino

abaixo indicadas nas suas praticas letivas, dentro ou fora da sala de aula.

Nunca Raramente As vezes Frequentemente Sempre

Abordagem dos
teGd ba
protemoscomecen O O O O O

que o aluno se insere

P 6o de
alxien i v O O O O O
todos os alunos

Mobilizagho de materiais
e recursos diversificados

Recurso a tecnicas e
formas de trabalho O O O O O
diversificadas
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Promocgdo de atividades
dirigidas @ observagdo e
ao questionamento da
realidade

Organizagdo de
atividades de
aprendizagem
cooperativa/colaborativa

Aplicagdo de testes ou
fichas para aferir as
aprendizagens dos
alunos

Desenvolvimento de
atividades integradoras
de diferentes saberes

Incentivo a utilizagto
critica de fontes de
informacgdo diversas

Promocgdo de atividades
que impliquem o recurso
as tecnologias de
informacgdo e de
comunicagdo

Criagdo de
oportunidades para que
os alunos confrontem
diferentes perspetivas

Criagdo de situagdes
que exijam fazer
escolhas e tomar
decisdes com base em
valores

Valorizagdo do trabalho
de livre iniciativa
realizado pelo aluno com
reflexo na avaliagGo

Incentivo @ intervengdo
responsavel do aluno no
meio/comunidade
escolar
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5. Estime o nivel de dificuldade que teve na andlise e interpretag@o das AE em
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cada um dos aspetos abaixo identificados:

A linguagem utilizada

A articulagGo com o
Perfil dos Alunos

O contributo da minha
disciplina para se atingir
o Perfil dos Alunos

Os conhecimentos,
capacidades e atitudes
a desenvolver
obrigatoriamente por
todos os alunos

Os descritores de
competéncias que
operacionalizam as
aprendizagens
pretendidas

A identificagGo das
aprendizagens
relevantes para todos
0s alunos

As finalidades que
devem nortear © ensino
da minha disciplina

A articulagdo com
outros niveis de ensino

A articulago entre as
aprendizagens
essenclals de varias
disciplinas

Muito Baixo

Baixo

Mediano

O

Elevado

Muito
elevado
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Os exemplos sugeridos
de agdes estratégicas
de ensino

Os descritores que
remetem para o Perfil
dos Alunos

Os
dominios [ organizadores
da minha disciplina

O

O
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6. Que nivel de importdncia atribui &s AE para a concretizagdo de cada um

dos aspetos abaixo identificados?

Estimular o trabalho
colaborativo entre
professores

Facilitar o trabalho de
articulagdo curricular
com outras disciplinas

Contribuir para uma
gestdo do curriculo
adequada ao contexto
da escola

Assumir © COMpromisso
com a melhoria das
aprendizagens de todos

Reforcar a ligago com
as
tamilias/encarregados
de educagdo

Promover o
desenvolvimento das
competéncias previstas
no Perfil dos Alunos

Muito Baixo

O

O

Muito
Baixo Mediano Elevado elevado

O O O O

O O O O
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Diversificar as formas
de organizagdo do
trabalho escolar

Implementar
metodologias ativas

Reforgar o principio da
educagdo inclusiva, no
acesso ao curriculo e as
aprendizagens

Promover uma gest@o
do curriculo integrada,
articulada e
sequencialmente
progressiva

Facilitar a gesto flexivel
do curriculo

Parte 3
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7. Considerando o conhecimento e a experiéncia que tem de utilizagdo das
Aprendizagens Essenciais (AE), gostariamos que se pronunciasse sobre a
avaliagdo que faz desse referencial curricular para a sua disciplina. Assinale,
na seguinte escala, a sua concord@ncia com cada um dos aspetos indicados.

Considero que a
adogdo das AE permite
maior foco no que &
essencial

Considero que a
adogdo das AE permite
uma melhor adaptagdo
do curriculo as
necessidades dos
alunos

Discordo
totalmente

O

Discordo

O

N&o
concordo
nem
discordo

O

Concordo

totalmente

O
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Considero que a
adogdo das AE permite
maior flexibilidade na
gestdo curricular

Considero que a
adogdo das AE permite
uma maior eficacia na
consolidagdo das
aprendizagens

Considero que a
adog@o das AE permite
o desenvolvimento de
competéncias de nivel
mais elevado

Considero que a
adogdo das AE permite
mais trabalho
interdisciplinar

Considero que a
adocgdo das AE facilita o
trabalho colaborativo
dos professores

Considero que a
adogdo das AE permite
uma maior
diferenciag@o

pedagogica

Considero que a
adogdo das AE permite
uma maior diversidade
de agdes estratégicas
de ensino

Considero que a
adocgdo das AE permite
maior diversidade de
dinGmicas de avaliag@o

Considero que a
adogdo das AE permite
uma identificag@o mais
precoce das
dificuldades de
aprendizagem
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Considero que a

adogdo das AE permite

maior INClusQo dos O O O O O
alunos

Considero que o que é
propoato nas AL est&

préximo da minha O O O O O
prética (do que eu ja
fozio)

Considero que as AE
tém aplicagto pratica O O O O O
Considero que a

adogdo das AE é uma O

tarefa simplea

Considero que ja se

i O O O O O

das AE

8. Considerando a sua experiéncia de utilizacéo das AE na sua discipling, gue
medida concreta sugere para melhorar esse documento curricular?

n\

Parte 4

Dados de caraterizag@o

Idade.
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Género:

Habilitagao Academica:
| N
L v

Nivel de ensino que lecionou no Gltimo ano:
(Assinale todas as opgdes que se apliquem)

[ 1eces
(] 2cces
O 3cces

[} ensino secundario

Grupo de recrutamento:

Vinculo contratual.

l v

Contexto no qual o seu agrupamento/escola se localiza:

3
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APENDICE | - QUESTIONARIOS AOS PROFESSORES

Zona Geogrdfica:
Estabelecimento de ensino:

v

A sua escola &€ uma escola TEIP?

O Sim O N&o O N&o sei

A sua escola tem Plano de Inovagdo?

O Sim O N&o O N&o sei

Chegou ao fim do question@rio! Clique em avangar para concluir.
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Apéndice Il - Dados de caracterizagdao dos professores
Quadro 1. Distribui¢ido por idades e n.° de anos de servigo
Idade
Anos de servico 1 48 25,3 9,4
Quadro 2. Distribuigdo por escaldo etario
PERCENTAGEM
< 30 anos
30 - 39 anos 522 5,9 13,0
40 - 49 anos 3158 36,0 36,8
> 49 anos 5009 57,0 49,0
Total 8784 100,0
Quadro 3. Distribuigido por Género
z A PERCENTAGEM SEM O ITEM PERCENTAGEM
Masculino 1738 19,8 20,4 24,5
Feminino 6786 77,1 79,6 75,5
Prefere ndo dizer 276 3,1
Total 8800 100,0
Quadro 4. Distribuigdo por Habilitagio Académica
HABILITAgAO PERCENTAGEM
Bacharelato/outras
L|cen§|atura ou 6562 74.6 80,6
equiparado
Mestrado 1897 21,6
23,7 12,7
Doutoramento 189 2,1
Total 8800 100,0
Quadro 5. Distribuig¢do por Vinculo contratual
viNcuLo A PERCENTAGEM
Quadro de Escola 6139 69,8
81,8 81,8
Quadro d,e.Zona 1055 12,0
Pedagdgica
Contrato 1606 18,2
Total 8800 100,0
L
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APENDICE Il - DADOS DE CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES

Quadro 6. Distribui¢do por Grupo de Recrutamento

GRUPO DE A PERCENTAGEM
RECRUTAMENTO FREQUENCIA PERCENTAGEM POPULACIONAL

110 1399 15,9
120 84 1,0 -
200 263 3,0 2,4
210 86 1,0 1,1
220 233 2,6 2,6
230 485 5,5 4,4
240 179 2,0 2,6
250 95 1,1 1,5
260 147 1,7 2,0
290 68 8 0,6
300 936 10,6 8,2
310 1 0 0,01
320 102 1,2 1,3
330 461 5,2 48
340 1 0 0,05
350 80 9 0,8
360 3 0 -
400 393 4,5 3,6
410 274 3,1 2,0
420 364 4, 3,2
430 110 1,3 1,6
500 860 9,8 7,0
510 605 6,9 438
520 614 7,0 4,8
530 40 5 1,1
540 1 0 0,4
550 173 2,0 2,7
560 2 0 0,1
600 215 2,4 2,9
610 2 0 0,4
620 429 4,9 5,0
910 93 1,1 -
920 1 0 -
930 1 0 -
Total 8800 100,0
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APENDICE Il - DADOS DE CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES

Quadro 7. Distribui¢do por nivel de ensino que lecionou no tltimo ano

NiVEL DE ENSINO FREQUENCIA PERCENTAGEM

1. CEB 1498 171
1.o CEB, 2. CEB 52 ,6
1. CEB, 2.° CEB, 3. CEB 54 ,6
1.2 CEB, 2.° CEB, 3.° CEB, Ensino
. 31 4
Secundério

1. CEB, 2.° CEB, Ensino
Secundério

1.2 CEB, 3. CEB 15 ,2
1.2 CEB, 3.° CEB, Ensino

Secundério 20 2

1. CEB, Ensino Secundario 11 N
2. CEB 1389 15,9

2.0 CEB, 3.0 CEB 208 2,4

2. CEE;,eil.mSEESEnsmo 20 8

2.2 CEB, Ensino Secundério 20 ,2
3.cCEB 1998 22,8
3. CEB, Ensino Secundério 1393 15,9
Ensino Secundério 1993 22,8
Total 8759 100

Quadro 8. Distribuigio por nivel de ensino que lecionou no Gltimo ano comparado
com percentagem populacional

. ~ PERCENTAGEM
NIVEL DE ENSINO FREQUENCIA PERCENTAGEM POPULACIONAL

Apenas 1.° CEB 1498 21,8 22,8
Apenas 2.° CEB 1389 20,2 18,1
Apenas 3.2 CEB 1998 29,0 58,0 59,1
Apenas Ensino Secundario 1993 29,0
Total 6878 100,0

Quadro 9. Distribuigido por Zona Geogrifica

) . PERCENTAGEM
ZONA GEOGRAFICA FREQUENCIA PERCENTAGEM POPULACIONAL

Norte 2989 34,0 36,6
Centro 2297 26,1 21,9
A.M. Lisboa 2506 28,5 28,8
Alentejo 531 6,0 7,5
Algarve 477 54 5,2
Total 8800 100,0
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APENDICE Il - DADOS DE CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES

Quadro 10. Distribui¢do por Contexto

CONTEXTO FREQUENCIA PERCENTAGEM

Urbano 4886 55,5
Rural 1501 17,1
Misto 2413 27,4
Total 8800 100,0

Quadro 11. Distribuigdo por Tipo de Instituicdo

TIPO DE A PERCENTAGEM
INSTITUIQAO RO AN El P ANEEN IS A POPULACIONAL
93,1

Pdablico 8196 89,9
Privado 461 53
. 6,9 10,1
Cooperativo 143 1,6
Total 8800 100,0

Quadro 12. Distribuigdo por escola TEIP

ESCOLA TEIP FREQUENCIA PERCENTAGEM

Sim 997 11,3
Nio 7437 84,5
N&o sei 366 42

Total 8800 100,0

Quadro 13. Distribui¢do por Escola com Plano de Inovagio

PLANO DE INOVAQAO FREQUENCIA PERCENTAGEM

Sim 2409 27,4
Nio 3277 37,2
Nio sei 3114 35,4
Total 8800 100,0
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Apéndice Ill - Formulario de Consentimento Informado
dos Professores

| Lissoa

.
UNIVERSIDADE atitto de Educacho
OE LISEDA 'e e

Estudo de avaliagao da implementagdo das Aprendizagens Essenciais

Tl J Bhkigstal

™y

Ficha de Caracterizagto
Docentes

O INSUIUTO Ge EJUCOGOO0 Ga Universicade de Lisboa es10 O desenvoiver um estudo por
solicitogoo da Dire¢cdo-Geral do Educagbo com o objetivo de recolher a opinido dos
docentes dos ensinos basico ¢ secunddarnio sobre o processo de apropriagdo dos
Aprendizogens Essenciais (AE) e sobre a eficacia e utilidade desse referenciol curricular,
08 resultados deste astudo serdo usodos para slaborar racomandagdes @ onentagbes
préticas, sobretudo nas dimensdes curmcular e pedagogica.

EnNquanto docente e sendo um elemento-chave na Implementogoo das AE, G 5uUa opinico
& essencial para que os objetivos do estudo sejom alcangodos. Por essa razdo,
convidomo-la/o a pronuncior-se sobre as AL e a sua implementagao no terreno,
participando NUMa entrevista coletiva. Como participante, solicitamos ainda o
preanchimento de alguns dados de caroctenzagho que enquadrardo os resultodos
obtidos.

As 5UUS respostus 500 confidenciuls ¢ o tratuamento de dodos serd eito globalmente, ndo
havendo qualquer referéncia a dodos de identificagdo individuais. Podera cancelar o sua
participagdo a qualquer momento,

Muito obrigado pela sua colaboragao!
Nota importante: Este formuldrio destina-se exclusivamente a docentes do Ensino

Bésico e do Ensino Secundério (dos Cursos Cientifico-Humanisticos) participontes nas
entrevisias coketivas,

Declaro que li @ compreendi 0s objetivos do estudo, que compreendi que a minha
POrICIPOGO0 € VOIuNtana e que 0s Meus Jdodos $erao tratados ae forMma andnNiMmao e
confidencial em respeito pelo Regulamento Geral de Protegao de Dados (Lei n*58/2019,
de 8 de ogosto).

Q sm
O ™o
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Apéndice IV - Guido das entrevistas aos professores
OBJETIVO GERAL: Conhecer as percecOes, opinides e representa¢des dos informantes-
-chave sobre a implementacgdo das Aprendizagens Essenciais (AE), em conformidade
com o processo de desenvolvimento da Autonomia e Flexibilidade Curricular e em
articulagdo com o Despacho n.c 6944-A/2018, de 19 de julho e com o Despacho n.°
8476-A/2018, de 31 de agosto.
LEGITIMACAO
® Informar qual é o ambito da entrevista e introduzir a temdtica.
® Motivar os entrevistados.
® Solicitar a sua colaboracgao.
® Garantir o anonimato e a confidencialidade das informag¢&es prestadas.
BLOCO A
Objetivos:
- Obter uma visdo diacrénica do processo de recegdo/interpretagio/compreensio de informagio
sobre as AE
- Identificar os intervenientes e processos de esclarecimento acerca (de dividas sobre as) das AE
— Conhecer/descrever os modos e o grau de entendimento das AE (forma, contetdo, conceito, ...)
Dimensdo histérica  Como é que tomaram - niveis em que chegou a informagdo e meios
do processo conhecimento das Aprendizagens envolvidos (central, associagdes profissionais,
de rececdo e Essenciais (da disciplina que 6rgdos de gestdo e coordenacdo do AE/ENA,
interpretagdo das AE  lecionam)? individual)
- processos/agdes
- intervenientes no processo
* Despacho n.°6944-A/2018, de 19 de julho
¢ Informagdo no website do ME/DGE
e Circular por carta/mail
¢ Reunido / Encontro
e Site/newsletter de AP
e CP/ CG AE/Escola
e Coord. dep. curriculares / ciclo / ano / DT
* Conselho de turma
* Equipas pedagégicas/educativas
* Colega da mesma E/AE; de outra E/AE
* Outros conhecimentos pessoais/profissionais
e Comunicagdo social
* Acdo de formacdo
* Outra agdo de informagdo
L
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RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
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DIMENSOES QUESTOES TOPICOS

E no seguimento da tomada
de conhecimento, que a¢des

- leitura, andlise e compreensdo do documento

(estrutura, terminologia, ...)

desenvolveram/levaram a cabo para - entendimento do contetido especifico

andlise/compreensdo das AE da
disciplina que lecionam? ...

Que dificuldades sentiram/
questdes surgiram na compreensao/
entendimento/

inter-preta¢do das AE?

Como as resolveram/esclareceram?
A quem recorreram?

E, hoje, que conhecimento
consideram ter sobre as AE?

Do que conhecem destas
orientagdes, o que consideram que
define as AE?

Quais sdo no vosso entender os
elementos /caracteristicas que
definem as AE no que se refere
ao modelo curricular que lhe estd
subjacente

Que possibilidades tém/trazem as
AE para o ensino-aprendizagem?
(facilitam, promovem, ...)

(conceito AE, elementos curriculares que as
constituem, agdes estratégicas, PA)

- documento (estrutura, contetido)
- orientagdes curriculares (modelo de curriculo,

elementos constituintes do curriculo, ...)

- conceito AE
- articulagdo com o PA
- especificidades das AE da disciplina que

leciona

- interpretacdo das orientagdes curriculares
- compreensdo do conceito AE
- compreensdo das formas de articulagdo

com o PA

Caracteristicas/ elementos reconhecidos nas
AE relativamente ao modelo de curriculo
subjacente:

e Aluno no centro / centrado no aluno/
aprendizagem (significativa, profunda)

* Curriculo por competéncias (complexidade
dos contetidos - competéncia como
constructo complexo, transversal e
mobilizador de diferentes tipos de
conhecimento)

¢ Foco no processo ou na tarefa

* Qualidade de contetidos (processos
cognitivos de nivel superior)

* Metodologias ativas e participativas

* consisténcia curricular - articula¢do dos
elementos curriculares (finalidades, objetivos
de aprendizagem, contelidos, estratégias)

¢ flexibilidade curricular - gestdo de contetidos,
processos de trabalho, tempos e lugares,
sequéncias e modos de avaliagdo (de acordo
com 0s seus contextos, numa perspetiva de
geometria varidvel para finalidades comuns)

e articulagdo curricular (horizontal, vertical, ...)

/ progressdo

trabalho colaborativo

interdisciplinaridade

diferenciagdo/ inclusio
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APENDICE IV - GUIAO DAS ENTREVISTAS AOS PROFESSORES

365

- Caracterizar as ag¢des e os processos desenvolvidos, as decisdes tomadas e os atores envolvidos na
implementacgdo das AE (apropriagdo e operacionalizagido)
— Conhecer as implicagdes das AE na gestdo da matriz curricular, nas estratégias de ensino-
aprendizagem e na avaliagdo
- Identificar as orientagdes e documentos curriculares utilizados para planificar as aulas

DIMENSOES

Apropriacdo
e operacionaliza¢do
das AE

Como procederam para a implementacao
das AE (nas vossas praticas)?

(nos AE/E, 6rgdos de coordenagdo,
grupos/equipas, individual)

Que decisdes foram tomadas ao

nivel institucional, de grupos/equipas
(intermédias) e individual)?

Como se organiza o trabalho docente em
torno das AE nas vossas escolas/AE?

Que estratégias e praticas de ensino-
aprendizagem sdo privilegiadas?

Das agdes estratégias previstas/
recomendadas nas AE da vossa disciplina
quais desenvolvem na pratica? Podem dar
exemplos?

Quais os recursos pedagdgicos que
habitualmente mobilizam?

Como é feita a gestdo do tempo e dos
espacos? (alteragdes em fung¢do das AE)?
Em termos de metodologias de avaliagdo,
que estratégias e praticas privilegiaram?
Porqué?

Exemplos.

Que documentos curriculares utilizam
para planificar as vossas aulas?

Que articulagdo é estabelecida entre esses
documentos de natureza curricular e as
AE?

QUESTOES TOPICOS

Planeamento e organizagdo das atividades
pedagdgicas e curriculares:

- agbes, processos para a implementagdo

das AE

- decisdes tomadas/opg¢des
- niveis de agdo e de decisdo (AE/Escola,

6rgdos de gestdo e coordenagio,
grupos/equipas, = disciplina =

ano, = disciplina outro ano, individual,
associagoes profissionais...)

- atores envolvidos (CT, prof = grupo

disciplinar, prof = nivel de ensino, prof
de outros AE/Escolas, alunos, ...)

flexibilidade curricular - DAC, matrizes
curriculares-base, ...

articulagdo curricular (horizontal,
vertical, ...) / progressdo

trabalho colaborativo
interdisciplinaridade

* Material diddtico publicado
Informagdo sobre experiéncias em
outras escolas

Equipamentos socioculturais
Recursos educativos digitais

PA

AE

Programa da disciplina em vigor
Manuais escolares

Metas curriculares

Metas de aprendizagem

Outros documentos curriculares ...
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Objetivos:
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APENDICE IV - GUIAO DAS ENTREVISTAS AOS PROFESSORES

— Descrever os efeitos da implementagdo das AE

— Conhecer as mudangas que a implementagio das AE implicou nas priticas de ensino

aprendizagem e de avaliagdo

— Identificar as preocupagées/estratégias e dificuldades sentidas

DIMENSOES QUESTOES TOPICOS

Avaliagdo
Balango e resultados

Como vos parece que, nas vossas
praticas, as AE se distinguem das outras
orientagdes curriculares (PA, programas,
metas, ...)?

E qual o grau de importancia que as AE
tém nas vossas prdticas relativamente a
outras orientagdes curriculares?

Quais os principais constrangimentos que
encontraram na implementacdo das AE?

Como os contornaram?

Que balanco global fazem da
implementagdo das AE?

Que mudangas se verificaram nas praticas - carga hordria/dreas disciplinares;

- contetdos curriculares;

- reorganizagdo das metas em
competéncias por ciclo

- gestdo do curriculo
(Interdisciplinaridade, multi, etc.,)

- inclusdo /diferenciagdo

dos diferentes agentes envolvidos com a
implementagdo das AE?

As AE tiveram efeitos na motivacdo dos
alunos? E dos Professores?

Que efeitos sentem ao nivel da cultura e
do clima de escola?

A implementagdo das AE tem implicagdes
nos processos de ensino-aprendizagem?
Se sim, quais?

E do ponto de vista da avalia¢do das
aprendizagens? Se sim, quais?

Quais sdo as alteragdes concretizadas
ao nivel da avaliagdo interna das
aprendizagens, decorrentes do modelo
curricular preconizado pelas AE?

Considerando o vosso conhecimento das
AE e a vossa experiéncia, como avaliam
estas orientacgdes curriculares?

Que conhecimentos, capacidades e
atitudes ndo essenciais subsistem nas AE?
(ou subsistem nas praticas?)

Com o conhecimento que detém hoje e a
vossa experiéncia, que fatores consideram
determinantes para que a implementagdo
das AE seja bem-sucedida?

Que recomendagdo / sugestdes tém para
a melhoria das AE?

366
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Apéndice V - Formulario de Consentimento
Informado dos Alunos

Consentimento Informado

Este é um formulario de consentimento para a participagdo do/a seu/sua educando/a no
Estudo de Avaliagdo da Implementacdo das Aprendizagens Essenciais

Caro/a Encarregado/a de Educacido,

Por solicitagdo da Dire¢do-Geral da Educagdo, o Instituto de Educa¢do da Universidade de
Lisboa esta a desenvolver um estudo de avaliagdo sobre a aplicagdo dos documentos de orien-
tacdo curricular mais recentes - as Aprendizagens Essenciais.

Para a realizacdo deste estudo, é necessario recolher dados através de entrevistas com grupos
de alunos de diferentes escolas e de diferentes niveis de ensino. Pretende-se recolher informa-
¢Oes sobre 0 modo como as escolas e os professores estdo a organizar as experiéncias de ensino
e de aprendizagem dos seus alunos.

Nesse sentido, o seu consentimento terd em conta o seguinte:
1. A participa¢do do seu educando resume-se a participagdo numa entrevista de grupo
que serd realizada online, por videoconferéncia.

2. A participagdo neste estudo é voluntdria e ndo trard nenhuma despesa ou risco asso-
ciado para o/a seu/sua educando/a.

3. Aduragdo da entrevista terd aproximadamente 1 hora, sendo que o seu educando terd
o direito a interromper essa participacdo a qualquer momento, se assim o desejar.

4. Os dados recolhidos serdo analisados globalmente, ndo havendo qualquer referéncia
a dados de identificacdo individuais.

5. Qualquer ddvida que tenha devera ser dirigida ao coordenador do estudo, Prof. Fer-

nando Albuquerque Costa, através de e-mail: fc@ie.ulisboa.pt.

Os procedimentos éticos aplicdveis a investigacdo cientifica exigem que os participantes expres-
sem explicitamente a sua concordancia com essa participagdo e com a forma como os dados
recolhidos serdo usados.

Este formulario de consentimento é necessdrio para garantir que compreende o objetivo da
sua participagdo e do/a seu/sua educando/a, e como estd de acordo com os procedimentos
propostos para o estudo.

Para nos dar o seu consentimento informado, deverd preencher todos os campos de informa-
¢do que se seguem.

Muito obrigado pela sua colaboragdo!

*Obrigatério
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APENDICE V - FORMULARIO DE CONSENTIMENTO INFORMADO DOS ALUNOS

Tendo em conta o texto anterior, autorizo o meu educando /a minha educanda a
participar numa entrevista de grupo que sera realizada online, por
videoconferéncia, no ambito do Estudo de Avaliacao da Implementagao das
Aprendizagens Essenciais. *

(O sim
(O Nao

Nome completo do(a) Encarregado(a) de Educacao: *

Para efeitos de controlo e garantia de participagao informada no estudo, é obrigatério que nos indique o
seu nome. De forma a garantir a confidencialidade e 0 anonimato dos dados recolhidos, 0s nomes serdo
posteriormente transformados em codigos.

A sua resposta

Nome completo do(a) educando(a): *

Para efeitos de controlo e garantia de participagao informada no estudo, é obrigatério que nos indique o
nome do seu educando. De forma a garantir a confidencialidade e o anonimato dos dados recolhidos, os
nomes serdo posteriormente transformados em cédigos.

A sua resposta

Nome da Escola/Agrupamento de Escolas do(a) seu(sua) educando(a): *

A sua resposta

Ano de escolaridade do(a) seu(sua) educando(a): *

A sua resposta

Submeter —————  Pagina 1.de) Limpar formulario
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Apéndice VI - Guido das entrevistas aos Alunos

Objetivo geral: Recolher dados que permitam caracterizar a perce¢do dos alunos sobre o

trabalho que desenvolvem na escola, em particular, sobre o tipo de atividades que desen-

volvem nas diferentes disciplinas do curriculo.

BLOCOS
A. Legitimagdo

B. Trabalho
escolar

C. Atividades
de suporte a
aprendizagem

D. Valorizac¢do
da escola e
sugestoes

OBJETIVOS

Informar os alunos sobre

o objetivo da entrevista

Criar clima favoréavel
e solicitar a sua
colaboracdo.

Garantir o anonimato e
a confidencialidade das
informagdes prestadas.

Conhecer/descrever a
percec¢do dos alunos
sobre as dindmicas
inerentes ao trabalho
escolar, organizado pela
escola e professores,
descortinando eventuais
relacdes com os
pressupostos inerentes
as AE.

Conhecer/descrever os
a perce¢do dos

alunos sobre questdes
relacionadas com

o desenvolvimento

e avaliagdo das
aprendizagens.

Conhecer/descrever a
percecdo dos alunos
sobre o papel da escola
e sobre a utilidade das
aprendizagens que af
desenvolvem.

|dentificar as medidas
que na opinido dos

alunos poderdo melhorar

o trabalho desenvolvido
e mitigar as fragilidades
identificadas.

TOPICOS E QUESTOES

e Contextualizagdo do estudo
* Questdes éticas

Fazem referéncia / denotam conhecimento do trabalho dos

professores, nomeadamente em termos de:

* Realizacdo de trabalho interdisciplinar (Articulagdo horizontal /
Articulagdo vertical)

¢ Diversidade de estratégias de ensino e aprendizagem

* Flexibilidade curricular e reorganizacdo das componentes do
curriculo (ex. DAC, espagos de aprendizagem “inovadores”;
espagos de apoio ao estudo)

e Outras medidas de apoio ao refor¢o das aprendizagens (ex.
prevencdo de comportamentos de risco e satide; medidas
concretas de inclusdo de todos os alunos

Referem-se a atividades e projetos concretos em que participa.

descrevendo elementos tipicos da organizagdo dos processos de

ensino e de aprendizagem, nomeadamente em termos de:

° acdes estratégias de ensino mais recorrentes (considerando
eventualmente as particulares de cada disciplina ou drea do curso)

* grau de liberdade/autonomia dos alunos para propor e apresentar
“coisas” do seu interesse

* papel dos intervenientes principais (professores e aluno) para
decidir o que fazer, como fazer e como avaliar as aprendizagens e
os progressos utilidade das aprendizagens

* Que opinido tém sobre a escola em geral?

* Que opinido tém, em concreto, sobre o que aprendem na escola e
sobre as dindmicas de ensino e aprendizagem

* Que pontos fortes identificam relativamente ao trabalho que é
desenvolvido na escola?

* Quais sdo em sua opinido os principais problemas com que se
confrontam?

e Com base nos problemas identificados, que sugestdes concretas
gostariam de fazer?

Nota: os tépicos B e C serdo explorados de forma articulada tendo por base a apresenta¢do de um estimulo visual, com
a ilustragdo de um conjunto de cendrios de aprendizagem passiveis de ocorrer em contexto escolar
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Apéndice VIl - Formulario de Consentimento Informado
dos Pais/EE

Consentimento Informado
Estudo de avaliagdo da implementacgido das Aprendizagens Essenciais

Caro/a Encarregado/a de Educacdo,

Por solicitagdo da Dire¢do-Geral da Educac¢do, o Instituto de Educagdo da Universidade
de Lisboa estd a desenvolver um estudo que se enquadra no processo de monitorizagdo e
avalia¢do das Aprendizagens Essenciais nos ensinos basico e secundario (cursos Cientifico-
-Humanfsticos).

As Aprendizagens Essenciais, publicitadas na Internet, no sitio da Dire¢do-Geral da Educa-
¢do (DGE), afirmam-se como documentos de orientagdo curricular base na planificagdo,
realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem, e visam promover o desenvolvimento das
dreas de competéncias inscritas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria.

Para a realizagdo do referido estudo, é necessario recolher dados através de entrevistas com
grupos de pais/encarregados de educacdo (Pais/EE) de diferentes escolas e de diferentes
niveis de ensino.

A andlise destes dados permitir-nos-4 conhecer as percec¢des de Pais/EE sobre a eficdcia e
utilidade dos atuais documentos de orientagdo curricular, permitindo que se possa elabo-
rar recomendacdes e orientagdes prdticas que induzam, em ultima instancia, melhorias nas
aprendizagens dos alunos.

Reiterando aimportanciadasuaopinido paraaconcretiza¢do dos objetivosvisados, convida-
mo-lo/a participar numa entrevista de grupo que serd realizada online, porvideoconferéncia.

A participagdo neste estudo é voluntaria e ndo trard nenhuma despesa ou risco associado,
pelo que pode recusar participar em qualquer momento do processo. Mais se informa que,
por razdes éticas, os dados recolhidos serdo analisados globalmente, ndo havendo qual-
quer referéncia a dados de identificagdo individuais.

Qualquer duvida que tenha sobre o projeto deverd ser dirigida ao coordenador do estudo,
Prof. Fernando Albuquerque Costa, através de e-mail: fc@ie.ulisboa.pt.

Para nos dar o seu consentimento, deverd preencher todos os campos de informacao que
se seguem.

Muito obrigado pela sua colaboragdo!

*Qbrigatério

370

v
2



RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS » APENICES

APENDICE VIl - FORMULARIO DE CONSENTIMENTO INFORMADO DOS PAIS/EE

Declaro que li e compreendi os objetivos do estudo, que compreendi que a
minha participagao é voluntaria e que os meus dados serao tratados de forma
anonima e confidencial, em respeito pelo Regulamento Geral de Protegao de
Dados (Lei n.© 58/2019, de 8 de agosto). *

O Sim
O Nao

Nome completo do(a) Encarregado(a) de Educagao: *

Para efeitos de controlo e garantia de participagdo informada no estudo, é obrigatério que nos indique o
seu nome. De forma a garantir a confidencialidade e o anonimato dos dados recolhidos, os nomes serdo
posteriormente transformados em cédigos.

A sua resposta

Género: *
O Masculino

O Feminino

Idade: *

A sua resposta
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APENDICE VIl - FORMULARIO DE CONSENTIMENTO INFORMADO DOS PAIS/EE

Habilitacoes académicas: *

Selecionar v

Grau de parentesco com o seu educando: *

Selecionar v

Nome completo do(a) educando/a: *

Para efeitos de controlo e garantia de participagao informada no estudo, € obrigatério que nos indique o
seu nome. De forma a garantir a confidencialidade e o anonimato dos dados recolhidos, 0s nomes serao
posteriormente transformados em codigos.

A sua resposta

Nome da Escola/Agrupamento de Escolas do(a) seu(sua) educando(a): *

A sua resposta

Submeter G  P4gina 1 de 1 Limpar formulario
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Apéndice VIIl - Guidao das entrevistas aos Pais/EE

Objetivo geral: Recolher dados que permitam caracterizar o modo como os pais e encarre-

gados de educagdo veem e participam na vida da escola, em geral, e, em particular, o conhe-

cimento que tém sobre o curriculo escolar e as atividades que os filhos ai desenvolvem.

373

BLOCOS OBJETIVOS TOPICOS E QUESTOES

A. Legitimagdo

B. Conhecimento
dos documentos
curriculares

C. Conhecimento
do trabalho
escolar

Informar os pais/EE sobre o objetivo da
entrevista

Criar clima favoravel e solicitar a sua
colaboragdo.

Garantir o anonimato e a
confidencialidade das informacdes
prestadas.

Conhecer/descrever a perce¢do dos pais/
EE sobre os documentos curriculares que
conhecem e 0 modo como tém (ou ndo)
acompanhado as alteracdes e a evolugdo
nesta matéria.

Conhecer/descrever a perce¢do dos pais/
EE sobre as dindmicas inerentes ao
trabalho escolar, descortinando eventuais

relacdes com os pressupostos inerentes as
AE

* Contextualizagio do estudo
* Questdes éticas

e Conhecem os diferentes documentos
curriculares? (AE, PA, etc.)

e Tém acompanhado as alteragdes
recentes nos documentos curriculares e
programas?

Que conhecimento tém, em geral, do que

os filhos fazem na escola? Referem-se

a projetos concretos em que os alunos

participam? Fazem referéncia ao trabalho

dos alunos e/ou denotam conhecimento

sobre os diferentes eixos nucleares que

caracterizam as AE, tais como:

* Implementagdo de estratégias de
diferencia¢do pedagdgica;

* realizagdo de trabalho interdisciplinar

* \preocupagdo com a inclusdo de todos

os alunos

* promogdo explicita da autonomia dos
alunos

- ()

Fazem referéncia / denotam

conhecimento do trabalho dos

professores, nomeadamente em termos

de:

e Articulagdo horizontal

* Articulagdo vertical

* Diversidade de estratégias de ensino e
aprendizagem

¢ Flexibilidade curricular

* Autonomia

o ()
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BLOCOS OBJETIVOS TOPICOS E QUESTOES

D. Participagdo na
vida da escola

E. Valorizagdo da
escola e sugestdes

RELATORIO DE AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS » APENICES

APENDICE VIII - GUIAO DAS ENTREVISTAS AOS PAIS/EE

Conhecer/descrever os modos de
participa¢do dos pais/EE na vida da
escola, nomeadamente no que respeita
ao tratamento de questdes relacionadas
com o desenvolvimento e avaliagdo das
aprendizagens dos alunos.

Conhecer/descrever a perce¢do dos
pais/EE sobre o papel da escola e sobre
a utilidade das aprendizagens que af
desenvolvem.

Identificar as medidas que na opinido
dos pais/EE serdo necessdrias para
incrementar os pontos fortes e mitigar as
fragilidades que encontram no trabalho
que é desenvolvido na escola.

Costumam participar nas reunides

da escola destinadas a participagdo

das familias? Costumam participar

nas reunides com o diretor de turma?
Nessas reunides sdo tratadas as questdes
relacionadas com os programas e as
alteracGes curriculares verificadas nos
dltimos anos? Integram as Associa¢des de
Pais? Discutiram as AE nesse contexto? E
o Perfil dos Alunos?

Tém conhecimento de que na
escola houve decisdes especificas,
nomeadamente sobre:

Atividades de apoio ao estudo
Atividades de orientagdo escolar e

profissional

Atividades de prevencdo de
comportamentos de risco e satde
Medidas concretas de inclusdo de todos
os alunos

Medidas concretas de resposta a
necessidades especificas dos alunos

O que acham da escola em geral?

Que opinido tém, em concreto, do que
os alunos aprendem na escola?

Que pontos fortes identificam
relativamente ao trabalho que é
desenvolvido na escola?

* Quais os principais problemas?

Com base nos problemas identificados,
que sugestdes concretas gostariam de
fazer?
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ANEXOS

ANEXO | - CONJUNTO DE INTERROGACOES
FORMULADAS PELA DGE

ANEXO Il - DOCUMENTOS CURRICULARES
(ENSINO BASICO)

ANEXO Ill - DOCUMENTOS CURRICULARES
(ENSINO SECUNDARIO)
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Anexo | - Conjunto de interroga¢des formuladas pela DGE

10.
11.
12.
13.
14.
1S.

16.

RELATORIO DE AVALIAGAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS « ANEXOS

AS AE estdo a ser referéncia principal para a planificacdo, desenvolvimento e avaliagdo
da aprendizagem?

Como é que o PA estd a ser operacionalizado e que implicagdes praticas tem no
desenvolvimento do curriculo?

Como ¢ feita a operacionalizagdo das AE e que articulagao é feita tendo por referéncia
outros documentos curriculares?

As AE potenciam a utilizagdo de metodologias centradas nos alunos, libertando espago
(tempo) para o desenvolvimento das aprendizagens visadas?

As AE potenciam uma gestdo curricular flexivel que garante a existéncia de espagos para
consolidagdo e aprofundamento das aprendizagens?

As AE sdo explicitas quanto aos conhecimentos a adquirir e as capacidades e atitudes
a desenvolver?

Que conhecimentos, capacidades e atitudes ndo essenciais subsistem nas AE?
As AE facilitam a articulagdo entre diferentes componentes do curriculo?

As AE facilitam o trabalho de articulagdo curricular ao nivel da planificagcdo, pelo
conselho de turma?

As AE facilitam o trabalho interdisciplinar?

Quais as implica¢des dos espacos fisicos na implementagdo das AE?

Os Manuais Escolares adotados sdo adequados ao desenvolvimento das AE?
Existem dificuldades na compreensdo/leitura dos documentos das AE?

A estrutura/layout das AE facilita a sua compreensdo e articulagdo com o PA?

A existéncia de uma estrutura/layout comum a todas as AE facilita o trabalho
colaborativo e o desenvolvimento de trabalho de articulagdo curricular com outras
disciplinas?

Quais as alteragdes concretizadas ao nivel da avalia¢do interna das aprendizagens,
decorrentes do modelo curricular preconizado pelas AE?

7'\
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Anexo || - Documentos Curriculares

Documentos Curriculares em Vigor

RELATORIO DE AVALIAGAO DA IMPLEMENTACAO
DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS « ANEXOS

Ensino Basico)'

1 Fonte:

https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/quadro_

sintese_documentos_curriculares.pdf

Ensino Biésico _— Programa/ Programal e
Disciplinas/ DB T Curriculares | Documentos
gl ey Metas areas disciplinares e | hormomasco | (entradaem de Apoio
. 2 y Documentos gac vigor)
. ciclo de ensino/ ano de Curriculares . 8
areas disciplinares g - de Apoio
ano escolaridade | homologagio | (entrada em vigor) R o v 2°(1991)
Educagcio Fisica 2.° e 3.° Ciclos 3° (2001
Cad.Ap.MC -~ (2001)
1°,32,4°,5°,72, i 5 isti
- Video Expressbes Artisticas 1° Ciclo (1990)
Jrenoc 015 . anos FAQ Fisico-Motoras
Portugués 1.°,2.° e 3.° Ciclos 15 2013/14
ogoge Mat. Ap. Impl. MC . ) ) 1.° (1990)
2°,6.°,8.° anos Educacéo Musical 1.° e 2.° Ciclos o
2014/15 bT 2°(1991)
GramaTICpt T
e 2% Cido 52,6 anos
1.,35,5.,7.° anos 2013/14
, 430;3/;3 o po v 5°,6°,7.,8°,
st °2°e3° Ci 542,68 anos ad.Ap. Educacio Visual 2.° e 3.° Cicl 3.°(1991 9.2 anos
M: 22, A lucacao Visual . e 3. Iclos .
atematica 1.2,2.° e 3.° Ciclos (2013) 2014115 Mat Ap.Impl. MC (1991) 3 s
92
2015/16 Tecnologias de Informagio 3.° Ciclo 72,8 anos
5°7.°.8° anos e Comunicagio (TIC) 7.° e 8.° anos 2014/15
2014/15 QECR
32,6.,9.2 anos PEL
2015/16 Portugués Lingua Nio 1222 ¢ 3° Ciclos Documento d
42ano Materna (PLNM) s b) o
2016/17 QECR poio
(Testes de diagndstico)
Inglés 2.° e 3.° Ciclos 2°e3°(1990) | peai PEL ( dognésio)
eajustadas EPE, 1°2°e3°
5°¢7°anos Cad.Ap.MC Lingua Gestual Portuguesa s e (2007)
Ciclos
2017/18
6°¢8°anos Portugués Lingua Segunda | | o 50 0~
2018/19 1.°,2° e 3.° Ciclos (2011)
9.2 ano 9
2019/20
i) (1998)
Lingua Francés 3.2 Ciclo 1991 QECR Educacio Moral e Religiosa | 1.°,2.° e 3.° Ciclos ii) (1998)
Estrangeira | Espanhol 3. Ciclo 1991 iii) (2000)
n PEL iv) (2014)
Alemio 3.° Ciclo 1991
2°(1991) 5.,7.,8.° anos Informago adicional:
Ciéncias Naturais 2° e 3° Ciclos 3.2 (2001) 30|j/ 15 1990 - Despacho n.* 139/ME/90, e 16 de agosto, publicado no Diério da Repiblica n.® 202, ll Série, de | de setembro.
6,92 anos 1991 — Despacho n.° 124/ME/91, de 31 de julho, publicado no Dirio da Repblica n.° 188, Il Série, de 17 de agosto.
a) 2015/16 Notas:
72,87 anos 2) Orientagées Curriculares;
Fisico-Quimica 3° Ciclo (2001) 2014/15 b) O documento curricular em vigor para a disciplina de PLNM dirige-se ao ensino secundario, sendo, contudo, a sua
a) 92 ano- 2015/16 utilizagio recomendada também para o ensino bisico, com as devidas adaptades 4 faixa etéria dos alunos;
— . <) Existem Programas para vrias confissdes religiosas (cf. http dge.me I-e-religiosa), a saber: i)
Histéria e Geografia de 2° Ciclo (1991) 5%ano - 2014/15 Doc.Ap.MC Programa de Educagio Moral e Religiosa Evangélica; ii) Ensino Religioso Segundo os Ensinamentos Bah'; ii)Programa de
Portugal 6. ano - 2015/16 Ensino do Budismo; iv) Programa de Educacio Moral e Religiosa Catdlica do Ensino Bisico e Secundario.
7,8 anos Legenda:
s . 2014/15 EPE — Educagio Pré-Escolar;
Historia 3. Ciclo (1991) 92 ano Doc.Ap.MC QECR - Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas;
2015/16 PEL — Portefélios Europeus de Linguas;
7% 87 anos Cad. Ap.MC — Cadernos de Apoio as Metas Curriculares;
Geografia 3.2 Ciclo (2001) 2014/15 Doc.Ap.MC FAQ — Perguntas Frequentes; = N
a) 95 ano- 201516 Mat. Ap. Impl. MC — Materiais de Apoio 4 Implementagio das Metas Curriculares;
- Video  Leitura e Escrita: principios, métodos e técnicas de alfabetizagio;
Estudo do Meio 1 Ciclo 1990 Doc. Ap.MC — Documento de Apoio s Metas Curriculares;

DT - Dicionario Terminolégico.
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Anexo Ill - Documentos Curriculares (Ensino Secundario)?

Documentos Curriculares em Vigor

Ensino Secundario

Disciplinas Programal ano Metas Curriculares | Documentos Discipli Programal ano Metas Curriculares | Documentos
de homologagio (entrada em vigor) de Apoio isciplinas de homologagio (entrada em vigor) de Apoio
12122 (Pro; mi:c::::afcu::ioculares) Diciondrio 10.°e I11.° anos Orientacbes
Fortugtes anos g(lo“ 11°°¢ 12.° anos) Terminolégico filosctiz " 200 o
(2002) g GramaTIC™ pe (2001) 2ol
° o 12.° ang
10.° e 11.° anos Filosofia A o
Alemio Iniciagio (2001) QECR (2002)
Continuagio ( 2002) Psicologia B 122 ano
102,112 ¢ 12.° anos (2005)
10.° Iniciacdo (2001) A 10°,11.° ¢ 12.° anos
o o ucacio Fisica
Espanfiol 11.° Iniciagio/Continuagio QECR (2001)
Materiais de
12.° Iniciagio/Continuagio Apoio &
(2004) 10.° ano Implementagio
das M.C.
Lingua 102 112 e 12.° anos QECR Matemitica A 11.° ¢ 12.%anos Pr"ém“_‘a . Metas
Estrangeira I, Al - e Anexo a0 (2002) urriculares Cadernos de
1,1 Francés Iniciaéo/Continuagio Programa (2015/16) Apoio
(2001) Iniciagao/ 102, 11.°e 122
Continuagio anos
102, 11.° e 12.°anos » 102 ano (2001)
Iniciagio (2001) QECR Matematica B 1.2 ano (2002)
Inglé inuacio — 10° e 11.° Quadro de =
neies C°“""“a§;‘t’)°|)‘° ell Conteldos Matematica 10° e 11.°anos
(Iniciagio) 2001
Continuagio — 12.° (2003)
10° e 11° anos 10.° e 11.° anos
. 10.°ano (2001)
Mandarim - P Programas/ Metas
LE Il (2015) QECR e e EulmEd 112 ano (2003) Curriculares
a) (2015/16)
10.°e 11.° anos 10.°e 11.° anos
i 12° 12°
LatimA (@001 (015/16) Fisica ano ano
(2004) (2017/18)
12.° ano
Latim B 12° ano 12.° ano
(2002) Quimica y :
12° a0 (2004) (2017/18)
Grego (2002) Biolosi ) 102 ano (2001)
iologia e Geologia R
10° e 11.° anos 11.° ano (2003)
Literatura Portuguesa
(2001) 12.° ano
S Biologia
Classicos da 12.° ano (2004)
Literatura (2004) - 12.° ano
Literaturas de Lingua 122 ano S (2004)
Portuguesa (2002)
Disciplinas Programal ano Metas Curriculares | Documentos Dittiglines Programal ano Metas Curriculares Documentos
P de homologacio (entrada em vigor) de Apoio iscipll de homologagio (entrada em vigor) de Apoio
NN 10.° ano (2001) Aplicacdes 12.° ano
11.° e 12.° anos (2002) Informéticas B (2009)
Geometria o 1o o 12 ano
Dy 10.° e 11.° anos (2001) Sociologia 2005)
12.° ano 12.° ano
Oficina de Artes Antropologia
(2005) (2006)
Oficina de 122 ano Cioncia poriti 12° ano
A iéncia Politica
Multimédia B (2006) (2006)
Materiais e 122 ano L QECR
Tecnologias (2006) Portugués Lingua | Orientagdes Programiticas PEL
Nao Materna 2008 Documento de Apoio
102 ano (2001) (PLNM) (2008) (Testes de diagnéstico)
Histéria A 11.° e 12.° anos (2002)
Portugués Lingua . i
Segunda (PL2) Ensino Basico e Secundario
10.° ano (2001) (alunos surdos) (011)
Histéria B
11.° ano (2002) Portugués
o o Adaptado a
e 10°e 1.
Histéria da Cultura © - anos Alunos 102,11 ¢ 12 anos (2006)
edasArtes (2004) com deficiéncia
auditiva
102 ano (2001)
Economia A 112 anos (2002) Educacio Moral Ensino Basico e Secundario
. e Religiosa b)
12.° ano
Economia C
(2005)
Notas:
o 12.° ano a) Orientagdes Curriculares;
Direito b) Existem Programas para vérias confisses religiosas (cf. hetp: dge.mec al-e-religiosa), a saber:
(2005) 1998, Programa de Educagio Moral e Religiosa Evangélica | 1998, Ensino Religioso Segundo os Ensinamentos Bah'is
107 e 112 anos | 2000, Programa de Ensino do Budismo | 2014, Programa de Educagio Moral e Religiosa Catdlica do Ensino Bisico
Geografia A : : e Secundario.
(2001)
12.°ano
Geografia C
(2005)
2 Fonte:

https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/quadro_

sintese_documentos_curriculares.pdf
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