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Finalidade do Guia

A educacdo inclusiva tem vindo progressivamente a afirmar-se como
uma questao central no plano dos direitos humanos, consignada em
inUmeras declaracbes e convengodes internacionais. O direito de
todos a educagdo, inscrito na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948) e na Declaracao dos Direitos da Crianca
(ONU, 1959), foi posteriormente reafirmado e renovado,
designadamente na Declaracdao de Jomtien (ONU, 1990), na
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), na Declaragao de Dakar
(ONU, 2000) e mais recentemente na Convengao dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2006), através da consagracao do
direito a uma plena integracao na educacao e a uma educacdo de
qualidade para todos.

Em Portugal, a semelhanga de muitos outros paises, as politicas
educativas tém procurado responder aos desafios presentes nas
orientacles internacionais, incorporando as dimensoes politica, ética
e social em que se funda a educacao inclusiva. A ratificacao por
Portugal da Convengdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia,
designadamente do artigo 249, através da Resolucdao da Assembleia
da Republica n.2 56/2009, de 30 de Julho, confirma a determinacao
do Estado Portugués em manter a educacdo inclusiva no centro da
Agenda Politica.

O Decreto-Lei n.23/2008, de 7 de Janeiro, diploma que define os
apoios especializados a prestar aos alunos com necessidades
educativas especiais, situa-se numa perspectiva claramente
inclusiva, reconhecendo e legitimando praticas educativas inclusivas
e impulsionando uma mais célere mudanca cultural e organizativa
das escolas que mais timidamente iniciaram os seus percursos de
desenvolvimento.

De acordo com as conclusGes da avaliagdo externa a implementacédo do
Decreto-Lei n.93/2008 (Ferreira, M. e Simeonsson, R. et al., 2010),
este diploma legal veio permitir uma melhor qualidade das respostas
educativas e do ensino, nomeadamente, uma escola mais inclusiva e
um ensino de maior qualidade. Das recomendacdes delineadas, com
base nos resultados do estudo e numa perspectiva de optimizacdo da
aplicacao do Decreto-lei n.°3/2008, salienta-se o desenvolvimento de
indicadores de qualidade para a educacgao especial.
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O presente guia, estruturado com base num conjunto de indicadores-
chave, procura enquadrar questdes de cariz instrumental numa visao
compreensiva das necessidades especiais de educacao e tem como
objectivo apoiar as escolas na organizacao de respostas educativas de
qualidade para os alunos com necessidades educativas especiais.
Desenhado especificamente para ser utilizado pelos directores, dos
agrupamentos ou de escolas, o enfoque é colocado nas
responsabilidades e competéncias atribuidas a estes profissionais no
ambito do definido no Decreto-Lei n.©3/2008.

A Directora-Geral

M}(ana&ft /%Afuff

Alexandra Marques



Educacao Inclusiva e Educacao Especial

Historicamente, o conceito de educacdo inclusiva surgiu associado a
educacao dos alunos com necessidades educativas especiais, grupo
. - tradicionalmente vulneravel a exclusdo e ao insucesso. Actualmente
O que é a educagao ) i ) L
inclusiva? 0 conceito € bem mais abrangente, sendo a tonica colocada na
qualidade da educacdo e nas mudancgas a introduzir nos contextos
educativos para responder as necessidades de TODOS os alunos.

A inclusdo é um processo que visa responder a diversidade de
necessidades de todos os alunos, através do incremento da sua
participacdao na aprendizagem, na cultura e na comunidade e
da reducgdo da exclusdo a educacao e na educagdo. Envolve
modificagoes nos conteiidos, nas abordagens, nas estruturas e
nas estratégias e a convicgao de que é responsabilidade do
sistema educativo garantir a educagao de todos os alunos.
UNESCO, 2005

De acordo com o conceito da UNESCO, ha quatro ideias-chave sobre
a educacaoinclusiva:

B Ainclusao é um processo;

B A inclusdo diz respeito a participacdao de TODOS os alunos na
aprendizagem, na vida escolar e na comunidade;

B A inclusdo implica a identificacdao e a remogdo de barreiras a

participacdao e a aprendizagem (ao nivel das atitudes, da
comunicagdo, do espago fisico, do meio sécio-econémico,
entre outras);

B A inclusdo baseia-se no principio de que as escolas sao
responsaveis por garantir a educacdao de TODOS os alunos.

A escola inclusiva tem como principio fundamental que todos os
alunos devem aprender juntos, independentemente das suas
dificuldades ou diferencas. As escolas devem responder as diversas
necessidades dos seus alunos, assegurando uma educacao de

Qual o lugar da qualidade a todos, através de um curriculo apropriado e de
Educacdo especial modificagdes organizacionais.

numa escola

inclusiva?

Para os alunos com necessidades educativas especiais pode ser
necessaria a activagdo de apoios adicionais. A educacdo especial, nos
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Quais os factores
que apoiam o
processo de
desenvolvimento
das escolas?

termos do actual quadro legislativo, é operacionalizada através (i) de
adequacgdes curriculares (na organizacdo da sala de aula, nos
materiais didacticos, nas actividades, nas estratégias de ensino-
aprendizagem, nos instrumentos de avaliagdo, nos conteudos
curriculares); (ii) da introducao de TIC para aumentar a eficiéncia no
desempenho das tarefas académicas e para desenvolver
capacidades; (iii) de apoio pedagdgico personalizado e, em algumas
situagdes, (iv) de apoios terapéuticos.

A partir da analise de praticas educativas de sucesso foi possivel
identificar seis factores essenciais para o desenvolvimento de
escolas numa perspectiva de inclusdo:

B Liderancga eficaz;
B Reflexdo sobre as praticas;

Envolvimento de todos os profissionais da escola, alunos e
comunidade;

Planificagdo conjunta entre os profissionais da escola;
B Implementacdo de estratégias de coordenacgao;

B Valorizacao profissional de toda a equipa educativa.

Os contextos e as praticas de cada escola sdo diferentes, pelo que
ndo existe uma férmula Unica que possa ser aplicada por todas. E
necessario que cada escola seja capaz de analisar e de repensar as
suas praticas. A utilizacdo de indicadores permite uma analise
aprofundada dos contextos e a definicdo de prioridades de
desenvolvimento.

Quadro 1 - Alguns indicadores para monitorizar o processo de inclusao

I O conceito de educagdo inclusiva é conhecido e aceite por todos?

Os pais tém um papel activo na educacao.

Existem programas de sensibilizagdo para apoiar a educagao inclusiva.

A comunidade local e o sector privado sdao encorajados a apoiar a educagao inclusiva.

A educacao inclusiva é vista como um importante factor para o desenvolvimento econdmico e social.

As competéncias das escolas de educacgdo especial sdo usadas para apoiar a inclusao.




[ O curriculo fomenta os principios da ndo discriminacgao, do valor da
diversidade e da tolerancia?

Os direitos humanos e os direitos da crianca fazem parte do curriculo.

O curriculo contempla a coexisténcia de direitos e responsabilidades.

O curriculo é inclusivo para todos os alunos.

O conteldo do curriculo é relevante para as necessidades e para o futuro dos alunos.

Os programas, os materiais didacticos e os métodos de ensino sdao bem adaptados e relevantes
para a vida dos alunos.

O curriculo permite uma variedade de métodos de ensino.

O curriculo é sensivel ao género, identidade cultural e lingua do pais de origem.

[ Os métodos de ensino siao adequados?

Os métodos de ensino sdo adaptados as idades dos diferentes grupos.

Os professores sdao encorajados a trabalhar em equipa.

Existe trabalho de projecto.

Os materiais respondem as necessidades de todos os alunos.

Os professores sdo encorajados a cooperar com pais e com a sociedade civil.

UNESCO, 2009

Para apoiar as escolas existem diversos materiais, muitos deles resultantes
de estudos de investigagdo-accdo, que constituem um suporte a recolha e
anadlise de informagdo sobre a realidade de cada escola, bem como a
implementagao e monitorizagao dos processos de desenvolvimento.
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Quadro 2 - Materiais de suporte ao desenvolvimento de
escolas inclusivas

I Bibliografia para consulta

Booth, Tony; Ainscow, Mel. (2002). Index para a Inclusdao

(versdo em portugués traduzida por Ana Maria Bénard da Costa e José Vaz Pinto
disponivel em http:/ /redeinclusao.web.ua.pt/files/fl_17.pdf)

O Index apresenta varios instrumentos de auto-andlise, baseados na percepcdo dos
profissionais, dos alunos, dos pais e de outros elementos da comunidade, abrangendo as trés
dimensodes da escola: cultura, politicas e praticas.

Caldeira, Elsa; Paes, Isabel; Micaelo, Manuela; Vitorino, Teresa. (2004). Aprender com
adiversidade: Um guia para o desenvolvimento da escola. ACIME/ME

E apresentado um referencial de desenvolvimento das escolas constituido por trés areas centrais:
analisar contextos, ultrapassar barreiras e aprender a colaborar. Para cada uma destas areas
foram equacionadas questfes estratégicas destinadas a fomentar a reflexdo, o debate e a
tomada de decisdes em cada comunidade educativa.

Competent Educators of the 21st Century: Principles of Quality Pedagogy. (2010). ISSA

A International Step by Step Association desenvolveu um conjunto de principios e de indicadores,
visando a criagcdo de comunidades de aprendizagem, que constituem um suporte para a reflexao
e discussdo entre os profissionais, bem como para a monitorizagdo e melhoria das praticas.

Hollenweger, Judith; Haskell, Simon. (2002). Quality Indicators in Special Needs
Education. Edition SZH/SPC

Hollenweger and Haskell definiram um conjunto de indicadores de qualidade que abrangem
aspectos relativos (i) a politicas e recursos educativos, (ii) a processos educativos e (iii) a
resultados educativos do sistema e dos individuos.

Os directores, dos agrupamentos ou de escolas, ocupam uma
posicdo privilegiada na comunidade escolar ndao s6 pelo facto de
exercerem uma lideranca formalmente legitimada, mas também por
deterem uma visao sistémica do agrupamento, pelo que o seu papel
podera ser determinante, influenciando e apoiando o desencadear
de processos de mudanca orientados por principios inclusivos. Esta
mudanca deve ser enquadrada num processo de desenvolvimento
profissional que promova as competéncias necessarias a
implementacado de praticas inclusivas, designadamente ao nivel da
resolucao colaborativa de problemas, ensino cooperativo, trabalho
de equipa, comunicacao com 0s pais e organizacao e gestao da sala
de aula. Cabe aos profissionais, de cada agrupamento ou escola,
identificar necessidades e definir os seus percursos de formacao.



Planeamento e organizacao
da educacao especial

Os agrupamentos ou escolas devem incluir nos seus documentos
estruturantes as adequacgdes necessarias, ao nivel da organizagao e
do funcionamento, relativas a educacgao especial.

O director, do agrupamento ou escola, deve assumir um papel
organizador e de regulagdo, assegurando 0s mecanismos inerentes a
implementacao de respostas de educagao especial.

Quadro 3 - Questodes de apoio a organizacao e gestao
da educacgao especial

B Os documentos estruturantes contemplam finalidades,
objectivos e estratégias que o agrupamento ou escola se
propdem realizar com vista a apoiar os alunos com necessidades

Quais os aspectos a educativas especiais?

ter em consideracao

na organizagédo e m Os documentos estruturantes identificam as respostas
gestdo da Educagdo especificas, diferenciadas, a disponibilizar a alunos surdos,
Especial?

cegos ou com baixa visdo, com perturbacdes do espectro do
autismo ou com multideficiéncia?

m O Regulamento Interno estabelece a organizacdao e o
funcionamento da educacdo especial e das respostas
educativas?

m Existem critérios explicitos de distribuicdo de servico dos
diversos intervenientes na educagao especial?

B A escola desencadeou mecanismos de monitorizacdao e auto-
regulagdo da educacao especial?

m O director tem organizado, acompanhado e orientado o
desenvolvimento das modalidades especificas de educagdo?

m O director tem acompanhado e assegurado o desenvolvimento
dos curriculos especificos individuais?

m O coordenador de departamento em que se integram os
docentes de educacdo especial tem orientado e assegurado o
desenvolvimento dos curriculos especificos individuais?

m O responsavel pelo grupo de educacgdo especial tem orientado e
assegurado o desenvolvimento dos curriculos especificos
individuais?

B O agrupamento ou escola procede ao registo da assiduidade dos
técnicos dos Centros de Recursos para a Inclusdo?
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m O director desencadeou os procedimentos necessarios a
avaliagdo dos alunos por referéncia a Classificagao Internacional da
Funcionalidade, Incapacidade e Saude - versao criangas e jovens?

m O processo de referenciagdo e avaliagdo assumiu caracter
prioritario em detrimento de outro servico nao lectivo?

De modo a garantir as adequacGes de caracter organizativo
necessarias para responder as necessidades dos alunos com
perturbacdes do espectro do autismo e com multideficiéncia ou
surdocegueira congénita, o Decreto-Lei n.°3/2008 prevé a criagdo
de unidades de apoio especializado.

Quadro 4 - Apoio ao funcionamento de Unidades de apoio
especializado - lista de verificacao

N Unidades de Ensino Estruturado para a Educacio de
Alunos com Perturbagdes do Espectro do Autismo

E implementado um modelo de ensino estruturado, assente em informagdo visual,
organizacao do espaco, do tempo, dos materiais e das actividades.

Foram efectuadas as adequacgodes curriculares necessarias.

Foram adoptadas medidas educativas flexiveis e de caracter individual e dindmico.

Sdo promovidas metodologias de intervengdo transdisciplinares.

Os alunos participam em actividades curriculares e de enriquecimento curricular junto
dos pares da turma a que pertencem.

Sdo desenvolvidas actividades para a integragao social dos alunos, em parceria com
instituicdes da comunidade.

[ Unidades de Apoio Especializado para a Educacao de
Alunos com Multideficiéncia ou Surdocegueira Congénita

Os alunos participam em actividades curriculares e de enriquecimento curricular junto
dos pares da turma a que pertencem.

Os alunos dispGem dos apoios especificos necessarios (por exemplo terapias).

Foram efectuadas as adequacgdes curriculares necessarias.

Foram adoptadas medidas educativas flexiveis e de caracter individual e dindmico.

Sdo desenvolvidas actividades para a integracdo social dos alunos, em parceria com
instituicoes da comunidade.




Processo de elegibilidade para
a educacao especial

Uma escola inclusiva é uma escola que consegue responder as
necessidades de todos os alunos. O actual quadro legislativo
distingue as necessidades educativas que resultam de desvantagens
de ordem social, cultural e econdmica, passiveis de ser ultrapassadas
através de um ensino de qualidade no quadro da gestdo da
diversidade, daquelas que efectivamente requerem apoios e
recursos adicionais altamente diferenciados e especializados.

Compete a equipa de avaliagdo, que integra obrigatoriamente os

Quais os factores encarregados de educacdo, e com base na analise de toda a
que determinam a informacgdo recolhida no processo de referenciagdo e de avaliacédo,
elegibilidade para a . e . . .

educacio especial? identificar as necessidades educativas especiais dos alunos e os

apoios especializados necessarios.
Para efeitos de elegibilidade ha que ter presente o grupo-alvo da
educacao especial.

Alunos com limitagbes significativas ao nivel da actividade e da
participacdo num ou varios dominios de vida, decorrentes de
alteracbes funcionais e estruturais, de caracter permanente,
resultando em dificuldades continuadas ao nivel da
comunicacgao, da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia,
do relacionamento interpessoal e da participacdo social.
(Decreto-Lein.°3/2008)

Face ao grupo-alvo definido deve a equipa responsavel pela
avaliacao considerar as seguintes questdes:

B O aluno evidencia problemas nas fungdes ou estruturas do
corpo?

O aluno tem dificuldades na execucao das tarefas ou acgoes?

O aluno tem dificuldade em envolver-se nas actividades da vida
diaria esperadas para o seu nivel etario?

B Existem factores ambientais que limitam/restringem ou
facilitam a funcionalidade do aluno?

13



Em que consiste o
processo de
referenciacao e de
avaliacao?

Que elementos
devem constar do
processo de
referenciacao?

I 14

Da referenciacao a avaliacao

De acordo com o previsto no Decreto-Lei n.93/2008 qualquer pessoa
ou entidade, sempre que presume que um aluno necessita de apoios
especializados, deve expressar e fundamentar essa necessidade
junto da escola.

Este é o primeiro passo para que a escola inicie, com autorizagao dos
encarregados de educacado, o processo de avaliagdo que conduzira a
tomada de decisdes quanto a elegibilidade para a educacao especial,
bem como a identificacdo dos apoios especializados adequadas para
responder as necessidades educativas especiais.

O processo de avaliagdo culmina com a elaboragdo do relatério
técnico-pedagdgico que deve conter os resultados da avaliacdo e a
descricao do perfil de funcionalidade do aluno, por referéncia a
Classificacdo Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Salde
- versao criangas e jovens (CIF-CJ). Este relatdrio constitui a base
para a elaboracao do Programa Educativo Individual (PEI).

Sempre que a referenciacdo é feita pelo professor de turma ou
disciplina, o formulario de referenciacao, aprovado pela direcgao do
agrupamento ou da escola, deve ser acompanhado das seguintes
informacgdes pedagdgicas:

B Preocupacoes do professor relativas ao desempenho escolar
do aluno que justificam a eventual necessidade de educacao
especial;

m Evidéncias que sustentam a referenciacao (trabalhos dos
alunos, registos de avaliagao, etc);

B Accdes ja implementadas pelo professor para melhorar o
processo de ensino e de aprendizagem (adequacao de
metodologias, de estratégias, organizacdo da sala de aula,
utilizagdo de TIC, apoio individualizado ao aluno, recurso a
tutorias, trabalho a pares, etc.).

A referenciagdo ndo é um mero acto administrativo de
encaminhamento para apoios especializados devendo assumir, antes
de mais, um caracter pedagogico. A referenciacdo s6 deve ser
realizada quando o professor verifica que através de estratégias de
diferenciacdo pedagdgica ndao consegue responder as necessidades
educativas do aluno. Antes de proceder a referenciagdo o professor



deve analisar as suas praticas (atitudes, estratégias, actividades,
materiais utilizados, ..) no sentido de identificar aspectos que
possam ser melhorados ao nivel do processo de ensino e de
aprendizagem.

No acto de tomada de decisdo quanto ao envio do processo de
referenciacao para a equipa de avaliagdo, o director deve assegurar-
se que:

B Asrazdes dareferenciagcao estao claramente expressas;

A informacao disponibilizada indicia tratar-se de um aluno que
necessita de apoios especializados;

H Do processo constam produtos de aprendizagem do aluno;

m A informacao disponibilizada comprova que o professor
esgotou todas as possibilidades de responder as necessidades
educativas do aluno.

Quadro 5 - Ideias-chave sobre o Processo
de Avaliacao Especializadada

Como
operacionalizar o
processo de
avaliacao
especializada?

m Tem como objectivo analisar a informacdao disponibilizada no
ambito da referenciagdo e, se necessario, recolher informacgao
adicional que permita a tomada de decisdes quanto: (i) a
elegibilidade do aluno para a educacgdo especial e (ii) a definicao
das respostas educativas mais adequadas;

m Cabe a direccdo, do agrupamento ou da escola, activar os
mecanismos necessarios para a constituicido da equipa de
avaliacao;

B As equipas de avaliacdo, de geometria varidvel, integram
profissionais da escola (professor de turma ou disciplina, director
de turma, professor de educacgdo especial, psicélogo, entre
outros) e encarregados de educacgao;

B Pode ser util a participacdo de outros servigos de apoio as
escolas, desighadamente, Centros de Recursos para a Inclusao
(CRI), Centros de Recursos TIC para a Educagdao Especial e
Salde Escolar, entre outros;

B Os resultados da avaliagdo sdo consubstanciados no relatério
técnico-pedagdgico elaborado pela equipa de avaliagao, o qual
deve conter os resultados da avaliacdo por referéncia a CIF-CJ e
orientagdes para elaboragao do PEI.
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A avaliacao especializada pressup6e um trabalho colaborativo
entre os diferentes intervenientes.

Quadro 6 - Apoio a homologacao do relatério técnico-pedagdgico
- lista de verificacao

O encarregado de educagao participou activamente na avaliagdo especializada.

O relatdrio apresenta os resultados da avaliacdo obtidos por referéncia a CIF-CJ.

O relatorio identifica as necessidades educativas do aluno.

O relatério descreve o perfil de funcionalidade do aluno.

O relatoério fundamenta a decisdo da elegibilidade para a educagao especial.

O relatdrio identifica os apoios especializados a constar do PEI.

I 16

A homologacdo do relatério técnico-pedagodgico traduz o
compromisso da direccao do agrupamento em criar as condigoes
necessarias a implementacdao dos apoios especializados
propostos, desighadamente no que se refere a organizagao,
gestdo e afectagao de recursos.



12 Etapa

22 Etapa

ETAPAS

REFERENCIAGAO

Organizada numa perspectiva pedagdgica e formalmente
entregue a direcgdo do agrupamento ou da escola

Solicita . .
informacéo O director anaILsa a Envia para a equipa de
adicional documentagao avaliagdo

AVALIACAO

A equipa analisa a informagéo contida no processo de referenciacéo e
decide sobre a necessidade de uma avaliagédo especializada por
referéncia a CIF-CJ

N&o é necessaria uma avaliagéo
especializada por referéncia a
CIF-CJ

E necessaria uma avaliagao
especializada por referéncia a CIF -CJ

Elabora um relatério onde constam as

razdes que fundamentam a decisdo e especializada, podendo solicitar a
identifica os apoios a aprendizagem na pacio de outro
considerados adequados . 5 Ul SEREE

ACCAO DO DIRECTOR

Verifica a conformidade do
processo de referenciagdo

(ver caixa 6)
L]

Assegura-se de que o
encarregado de educagéo
autorizou a avaliagdo

Constitui a equipa de avaliagao

Envia o processo de
referenciacéo para a equipa de
avaliacéo

Nao se confirma a necessidade de
educacéo especial

Confirma-se a necessidade de
educagéo especial

3?2 Etapa

E elaborado o relatério técnico-pedagogico

HOMOLOGAGAO
O relatério é enviado para
homologacéao

Verifica a conformidade do
relatério técnico-
pedagogico (ver quadro 6)
e procede a sua

O director ndo homologa O director homologa

homologacao
Emite despacho justificativo da :
deciséo = .
ELABORAGAO DO PEI .
O relatério técnico-pedagdgico serve :
de base aelaboragéo do PEI n
[ ]

Figura 1 - Processo de referenciacao e de avaliacao
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Programa educativo individual

O Programa Educativo Individual (PEI) é o Unico documento legal
que estabelece as respostas educativas consideradas adequadas a
cada aluno e fundamenta a afectacao dos recursos necessarios.

Quadro 7 - Ideias-chave sobre o PEI

[ Programa Educativo Individual

B Sempre que, decorrente da avaliacdo especializada por

Quando deve ser
elaborado o PEI?

Quem participa na
elaboracao do PEI?

Quem sao os
responsaveis pela
coordenacgao e
implementacao do
PEI?

Qual o prazo para a
sua elaboracao e
aprovacgao?

O que é necessario
para implementar o
PEI?

A quem compete a
avaliacao e a
revisao do PEI?
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referéncia a CIF-CJ, o aluno foi considerado elegivel para a
educacao especial.

A elaboracao do PEI deve ser feita conjunta e obrigatoriamente
pelos docentes de grupo/ turma ou director de turma, pelo
docente de educacdo especial, pelo encarregado de educacao e
sempre que necessario por outros profissionais intervenientes
no processo educativo do aluno, designadamente os técnicos dos
CRI.

A coordenacdao do PEI compete ao educador de infancia,
professor do 19 ciclo ou ao director de turma do aluno, conforme
o nivel de educacdo ou de ensino.

O coordenador do PEI é o responsavel pelo processo educativo
do aluno, o que implica um acompanhamento continuo a
implementacdo e avaliagao do PEI.

A responsabilidade pela implementacgao dos apoios definidos no
PEI é de todos os docentes e técnicos intervenientes.

Deve ser elaborado e aprovado no prazo maximo de 60 dias apds
a referenciacdo.

E necessdria a autorizacdo expressa do encarregado de
educacdo, a aprovagdo pelo conselho pedagdgico e a
homologagao pelo director do agrupamento ou da escola.

A avaliagdo e a revisao do PEI sdo da responsabilidade de todos
os intervenientes na sua elaboragao e implementagao.

O PEI é obrigatoriamente avaliado em cada um dos momentos da
avaliacao sumativa da escola.



B O PEI pode ser revisto a qualqguer momento e, obrigatoriamente,
Quando é feita a no final de cada nivel de educacao e de ensino e no fim da cada

avaliacao e a . . , .
revisio do PEI? ciclo do ensino basico.

B A avaliacdo dos resultados obtidos pelo aluno com a aplicacao
das medidas estabelecidas no PEI deve ser expressa num
relatorio circunstanciado a elaborar no final do ano lectivo.

No acto de tomada de decisdao quanto a homologagdo do PEI
compete ao director, do agrupamento ou escola, verificar se:

H O PEIfoi aprovado pelo conselho pedagoégico;

No PEI constam todos os elementos definidos no Decreto-Lei
n.° 3/2008 (ver quadro 8);

H No PEI consta a autorizagcdo expressa do encarregado de
educacao;

B Os recursos necessarios a implementagcdo do PEI estao
garantidos;

B Foram assegurados os direitos fundamentais do aluno (nao
discriminacgao, igualdade de oportunidades, privacidade...).

Quadro 8 — Apoio a homologacao
do Programa Educativo Individual - lista de verificacao

[ 1. Fundamentacgdo dos apoios especializados

Apresenta uma sintese descritiva da histdria escolar e pessoal do aluno.

Identifica as areas fortes e os interesses do aluno.

Identifica as necessidades actuais do aluno de forma clara e ndo discriminatoria.

Identifica os pontos de vista do aluno (sempre que possivel) sobre as suas dificuldades
na aprendizagem.

Reflecte os pontos de vista dos pais e 0 seu potencial para ajudar.

Descreve o perfil de funcionalidade do aluno.

Identifica os factores ambientais que funcionam como facilitadores/barreiras a
participacdo e a aprendizagem.
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[ 2. Definicdo dos apoios especializados

Define os recursos necessarios (profissionais, produtos de apoio, equipamentos, etc.).

Define as responsabilidades de cada um dos intervenientes na implementacao do PEI.

Define os espacos, a frequéncia, a distribuicdo horaria das actividades e os apoios especializados.

Define as formas de comunicagao entre o docente de grupo/turma ou disciplina, e o professor de
educacao especial.

Define as formas de comunicagao com os pais.

Define os procedimentos de avaliacdo e de revisdo do PEI.

Caso seja proposta a medida “Adequacgdes Curriculares Individuais” estdo discriminadas as
adequacoes previstas, designadamente:

B Naorganizagao e disposicao da sala de aula;
m Nos materiais didacticos;

m Nas actividades;

m Nas estratégias de ensino-aprendizagem;

m Nosinstrumentos de avaliagao;

m Nos conteudos curriculares.

Caso seja proposta a medida “Curriculo Especifico Individual”:

B Estaclaramente fundamentada a necessidade desta medida;

B Foi considerada a interacgdo com os colegas da turma no maximo de situacgdes e de
actividades possiveis;

B As actividades propostas valorizam a autonomia do aluno, sdo adequadas a sua faixa
etaria e sdo Uteis para a sua vida futura.

O PEI pode integrar um Plano Individual de Transicdo (PIT). O PIT é
um instrumento de planeamento que consubstancia o processo de
transicao do aluno para a vida pds-escolar, elaborado de acordo com
a situacao, motivacdo, desejos e capacidades do aluno.

Embora documentos estreitamente relacionados, PEI e PIT,
focalizam aspectos diferentes do percurso de vida do aluno. O PEI



identifica e descreve todos os elementos e procedimentos
necessarios a adequacao do processo de ensino e de aprendizagem do
aluno. O PIT, enquanto complemento do PEI, alarga
consideravelmente o espaco educativo do aluno ao direccionar-se
para um conjunto de actividades de caracter social, pré-profissional
e profissional ou ocupacional.

Quadro 9 - Ideias-chave sobre o PIT
I Plano Individual de Transigdo

m O PIT destina-se aos alunos com curriculo especifico individual.

A quem se destina e B ) N .
quando deve ser m A elaboracao e implementagao do PIT devem ocorrer trés anos

elaborado o PIT? antes da idade limite da escolaridade obrigatoéria.

B OPITtem como finalidade apoiar a transicdao do aluno para a vida

Qual a finalidade do pos-escolar.

? . e~ N . . \
PIT? B O PIT promove a aquisicao de competéncias necessarias a
insercao familiar, comunitaria e profissional.
Quem elabora e B O PIT é elaborado e implementado pela equipa responsavel pelo
implementa o PIT? PEI, pelo encarregado de educagdo, pelo jovem e outros
profissionais de servigos da comunidade, homeadamente, dos
CRI.

B O PIT deve ser datado e assinado por todos os profissionais que
participam na sua elaboracao, bem como pelo encarregado de
educacao e pelo aluno.

®  Umavez que o PIT complementa o PEI, deve ser avaliado sempre
Quando & feita e a que se proceder a avaliagdo deste e ser revisto sempre que
quem compete a necessarlo.
avaliagao e a . . - .
revisio do PIT? m A avaliagao e revisdo do PIT sdo da responsabilidade de todos os

intervenientes na sua elaboragao e implementacao.

A equipa responsavel pela elaboracdo do PIT deve ter presente um
conjunto de aspectos fundamentais que asseguram, durante o
processo de implementacao do PIT, os valores, direitos e interesses
dos alunos e das familias.
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Quadro 10 - Recomendacdes para a elaboracao do PIT
I O PIT deve:

B Identificar os interesses, desejos, motivagdes, competéncias,
atitudes e capacidades do aluno;

B Terem conta os valores culturais e expectativas da familia;

B Utilizar uma terminologia clara e acessivel a todos os
intervenientes, em especial pais e aluno;

B Garantir ao aluno o apoio e o0 aconselhamento de que necessita
antes, durante e depois do periodo de transigdo.

PV



Parcerias com servicos da comunidade

O processo de desenvolvimento das escolas para a inclusao exige a
activacdo de mecanismos de gestdo que permitam, por um lado,
adequar os recursos existentes na escola e, por outro, encontrar os
recursos adicionais necessarios. Neste sentido, é da maior
importancia o mapeamento dos recursos da comunidade a mobilizar
através do desenvolvimento de parcerias.

O Decreto-Lei n.° 3/2008 prevé que os agrupamentos ou escolas
possam estabelecer parcerias com diversos servicos da comunidade,
desighadamente com os CRI. Os CRI constituem parceiros
privilegiados, uma vez que integram recursos especializados, com
conhecimentos e competéncias que lhes conferem um estatuto
diferenciado para a prestacdo de servigos complementares a escola.

Os CRI, em parceria com os agrupamentos ou escolas da respectiva
area de abrangéncia, desenvolvem a sua actividade sustentada num
Plano de Acgéo.

Quadro 11 - Ideias-chave sobre o Plano de Accao

O Plano de Accado € um instrumento que define e fundamenta os
apoios especializados a prestar pelos CRI, previstos nos PEI,
sempre que estes apoios ndo possam ser prestados através dos
recursos existentes nos agrupamentos ou escolas.

Do Plano de Accao deve constar:

1 Identificacdo dos parceiros;

2 Identificacdo dos apoios especializados a prestar, com base
no perfil de funcionalidade dos alunos e nas medidas
definidas nos PEI;

3 Identificacdo e caracterizacdo dos alunos que necessitam de
apoios especializados, de acordo com o definido no respectivo PEI;

Quais os elementos 4 Definicdo dos objectivos tendo em vista elevar os niveis de

que devem constar desempenho e de participacdo dos alunos nas actividades

no Plano de Acgao? curriculares, e outras, desenvolvidas no ambito da turma, da
escola e em outros contextos;

5 Identificacdo dos recursos a mobilizar (psicélogo, terapeuta
dafala, terapeuta ocupacional e fisioterapeuta);

6 Identificacdo das actividades a desenvolver, por referéncia as
areas-chave definidas no artigo 30° do Decreto-Lei n.°
3/2008;
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O que implica o
desenvolvimento do
Plano de Acgao?

7 Identificagdo de outros servigos/entidades da comunidade
(ex: centros de emprego, empresas, CNO, escolas
profissionais, etc.) e explicitacao do seu papel e
responsabilidades na implementacao do Plano de Acgao;

8 Avaliacdo do Plano de Accdo com base em indicadores que
permitam medir os resultados através de evidéncias e tendo
como referéncia os objectivos definidos;

9 Orcamento.

Compete ao director:

B Elaboraro Plano de Accdao em conjunto com a entidade gestora do CRI;

m Apresentar o Plano de Acgdo a Direccao Regional de Educagdo
para anadlise e aprovacao;

H AvaliaroPlanode Acgao em conjunto com a entidade gestora do CRI.

O desenvolvimento do Plano de Accdao exige um trabalho
colaborativo entre os intervenientes ao longo de todo o processo,
desde a identificacdo de necessidades até a implementacdo das
acgOes definidas.

E fundamental que a reflexdo incida ndo sé nos resultados obtidos mas
também na qualidade das interaccdes estabelecidas entre os parceiros.

Quadro 12 - Questdes de apoio a analise do processo colaborativo

Lz

B Quais os aspectos que no desenvolvimento do plano de acgao
estdo a ser abordados de forma colaborativa?

B Quais as evidéncias que sugerem existir colaboragdo entre os
parceiros?

B Quais os aspectos que no desenvolvimento do plano de acgao
nao estao a ser abordados de forma colaborativa?

m Quais as evidéncias que sugerem ndo existir colaboragdo entre
0S parceiros?

m Quais as mudancas a introduzir para melhorar o processo
colaborativo?

B Cabe ao director encorajar uma cultura de colaboragao e apoiar a
equipa de profissionais da escola, criando condig6es facilitadoras
do desenvolvimento de parcerias com servigos da comunidade.



Envolvimento dos pais

Os pais tém o direito e o dever de participar nas decisoes relativas a
educacao dos seus filhos. O Decreto-Lei n.°3/2008 expressa o0s
direitos dos pais ao estabelecer que qualquer decisao relativa ao
percurso escolar dos alunos com necessidades educativas especiais
s6 pode ser tomada com o seu consentimento.

A escola deve ter em atengdo que os pais tém o direito de:

B Ser ouvidos;
m Ser informados sobre qualquer assunto relativo ao seu filho;

m Ser esclarecidos sobre as normas e regras que orientam o

L funcionamento do agrupamento ou da escola;
Quais sao os

direitos dos pais? B Dialogar com os intervenientes no processo educativo do seu
filho;

E Ter assegurada a confidencialidade das informacoes;

m Utilizar a sua lingua materna, ainda que seja necessario
recorrer a um intérprete;

B Ter assegurado o respeito pelas diferencgas culturais;

B Ser esclarecidos sobre os procedimentos do Decreto-Lei
n.°3/2008;

B Participar na avaliacao;
B Participar na elaboracao do PEI;

B Reclamar junto da administracdao sempre que nao concordem
com o definido no PEI;

m Solicitar a revisao do PEI;
B Consultar o processo do seu filho;

B Ter um exemplar do PEI.

Compete aos directores, dos agrupamentos e de escolas, criar as
condicGes necessarias para que sejam assegurados os direitos dos pais.

A maioria dos pais destes alunos confronta-se com um conjunto de
preocupacdes determinantes para a organizagao da sua vida diaria.
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Quadro 13 - Questdes mais frequentemente colocadas pelos pais

B Qual aescola mais adequada para o meu filho?

m Estard a escola preparada para responder as necessidades do
meu filho?

m Como posso participar no processo educativo do meu filho?

B Poderd a escola assegurar actividades extracurriculares ao meu
filho?

B Podera a escola disponibilizar os apoios terapéuticos de que o
meu filho precisa?

B Serd possivel conciliar os horarios das actividades escolares com
0s apoios terapéuticos e outros prestados fora da escola?

7

E necessario que a escola seja um elemento facilitador, definindo
acglOes concretas que possibilitem aos pais exercer o direito de
intervir no processo educativo dos seus filhos.

Quadro 14 - Sugestdes para apoiar o envolvimento dos pais na escola

B As reunides devem ser planeadas respeitando a disponibilidade
horaria dos pais;

B Os pais devem ser avisados com antecedéncia das reunioes;
m Asreunides devem ter objectivos claramente definidos;

B Os pais devem ser encorajados a participar activamente na vida
daescola.

O director, do agrupamento ou escola, pode ter um papel
determinante no desenvolvimento de uma cultura de escola que
privilegie uma relagao préxima com a comunidade e com os pais.



Quadro 15 - Analise da relacao entre os profissionais
e os pais - lista de verificagao

Os profissionais estabelecem uma relagao positiva com os pais.

Os profissionais promovem a participacdo activa dos pais no processo de avaliacao e de
implementacdo do PEI.

Os profissionais evitam a utilizacdo de expressoées técnicas quando comunicam com os pais.

Os profissionais respeitam a opinido dos pais.

Os profissionais escutam as preocupacdes dos pais.

Os profissionais partilham informagdes com os pais.

S6 uma estreita colaboragao entre profissionais e familias permite
compreender globalmente o aluno e planificar a intervengdao nos
diferentes contextos.
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Esperamos que este Guia possa constituir um contributo para a organizagao
das respostas educativas para os alunos com necessidades educativas
especiais.

Convidamos os directores de escola a enviar testemunhos da utilizacdo deste
Guia para o seguinte enderecgo:

meeesss———— (Sscease@dgidc.min-edu.pt
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ANEXO

Decreto-Lei n.© 3/2008
(Publicado em Diario da Republica, 12. Série — N°. 4 — 7 de Janeiro de 2008)

Constitui designio do XVII Governo Constitucional promover a igualdade de oportunidades,
valorizar a educagao e promover a melhoria da qualidade do ensino. Um aspecto determinante
dessa qualidade é a promogado de uma escola democratica e inclusiva, orientada para o sucesso
educativo de todas as criancas e jovens. Nessa medida importa planear um sistema de educagao
flexivel, pautado por uma politica global integrada, que permita responder a diversidade de
caracteristicas e necessidades de todos os alunos que implicam a inclusdo das criangas e jovens
com necessidades educativas especiais no quadro de uma politica de qualidade orientada para o
sucesso educativo de todos os alunos.

Nos ultimos anos, principalmente apos a Declaragdo de Salamanca (1994), tem vindo a afirmar-
se a nogao de escola inclusiva, capaz de acolher e reter, no seu seio, grupos de criangas e jovens
tradicionalmente excluidos. Esta nocdo, dada a sua dimensdao eminentemente social, tem
merecido o apoio generalizado de profissionais, da comunidade cientifica e de pais.

A educacao inclusiva visa a equidade educativa, sendo que por esta se entende a garantia de
igualdade, quer no acesso quer nos resultados.

No quadro da equidade educativa, o sistema e as praticas educativas devem assegurar a gestdo
da diversidade da qual decorrem diferentes tipos de estratégias que permitam responder as
necessidades educativas dos alunos.

Deste modo, a escola inclusiva pressupde individualizacdo e personalizacdo das estratégias
educativas, enquanto método de prossecugdo do objectivo de promover competéncias universais
gue permitam a autonomia e o acesso a conducdo plena da cidadania por parte de todos.

Todos os alunos tém necessidades educativas, trabalhadas no quadro da gestdo da diversidade
acima referida. Existem casos, porém, em que as necessidades se revestem de contornos muito
especificos, exigindo a activacdo de apoios especializados.

Os apoios especializados visam responder as necessidades educativas especiais dos alunos com
limitacGes significativas ao nivel da actividade e da participacdo, num ou varios dominios de vida,
decorrentes de alteragdes funcionais e estruturais, de caracter permanente, resultando em
dificuldades continuadas ao nivel da comunicacdo, da aprendizagem, da mobilidade, da
autonomia, do relacionamento interpessoal e da participagdo social e dando lugar a mobilizagdo
de servigos especializados para promover o potencial de funcionamento biopsicosocial.

Os apoios especializados podem implicar a adaptacdo de estratégias, recursos, conteudos,
processos, procedimentos e instrumentos, bem como a utilizacdo de tecnologias de apoio.
Portanto, ndo se trata sé de medidas para os alunos, mas também de medidas de mudanca no
contexto escolar.

Entre os alunos com deficiéncias e incapacidades alguns necessitam de acgles positivas que
exigem diferentes graus de intensidade e de especializacdo. A medida que aumenta a
necessidade de uma maior especializagdo do apoio personalizado, decresce o nimero de criangas
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e jovens que dele necessitam, do que decorre que apenas uma reduzida percentagem necessita
de apoios personalizados altamente especializados.

Assim:

No desenvolvimento do regime juridico estabelecido pela Lei n.© 46/86, de 14 de Outubro, e nos
termos da alinea c) don.° 1 do artigo 198.° da Constituicao, o Governo decreta o seguinte:

Capitulo I
Objectivos, enquadramento e principios orientadores

Artigo 1.°
Objecto e ambito

1 - O presente decreto-lei define os apoios especializados a prestar na educacgdo pré-escolar e nos
ensinos basico e secundario dos sectores publico, particular e cooperativo, visando a criagdo de
condicdes para a adequacao do processo educativo as necessidades educativas especiais dos
alunos com limitagGes significativas ao nivel da actividade e da participacdo num ou varios
dominios de vida, decorrentes de alteracdes funcionais e estruturais, de caracter permanente,
resultando em dificuldades continuadas ao nivel da comunicacdo, da aprendizagem, da
mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e da participagao social.

2 - A educacgao especial tem por objectivos a inclusdo educativa e social, 0 acesso e o sucesso
educativo, a autonomia, a estabilidade emocional, bem como a promocdo da igualdade de
oportunidades, a preparagdo para o prosseguimento de estudos ou para uma adequada
preparagao para a vida profissional e para uma transicdo da escola para o emprego das criancgas e
dos jovens nas necessidades educativas especiais nas condicdes acima descritas.

Artigo 2.°
Principios orientadores

1 - A educacdo especial prossegue, em permanéncia, os principios da justica e da solidariedade
social, da ndo discriminacdo e do combate a exclusdo social, da igualdade de oportunidades no
acesso e sucesso educativo, da participacao dos pais e da confidencialidade da informacao.

2 - Nos termos do disposto no nimero anterior, as escolas ou os agrupamentos de escolas, os
estabelecimentos de ensino particular com paralelismo pedagdgico, as escolas profissionais,
directa ou indirectamente financiados pelo Ministério da Educacdao (ME), ndo podem rejeitar a
matricula ou a inscricdo de qualquer crianca ou jovem com base na incapacidade ou nas
necessidades educativas especiais que manifestem.

3 - As criancas e jovens com necessidades educativas especiais de caracter permanente gozam
de prioridade na matricula, tendo o direito, nos termos do presente decreto-lei, a frequentar o
jardim-de-infancia ou a escola nos mesmos termos das restantes criangas.

4 - As criangas e os jovens com necessidades educativas especiais de caracter permanente tém
direito ao reconhecimento da sua singularidade e a oferta de respostas educativas adequadas.

5 - Toda a informagdo resultante da intervencdo técnica e educativa estd sujeita aos limites
constitucionais e legais, em especial os relativos a reserva da intimidade da vida privada e
familiar e ao tratamento automatizado, conexao, transmissao, utilizagdo e proteccdo de dados
pessoais, sendo garantida a sua confidencialidade.
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6 - Estdo vinculados ao dever do sigilo os membros da comunidade educativa que tenham acesso
a informagdo referida no nimero anterior.

Artigo 3.°
Participacao dos pais e encarregados de educagao

1 - Os pais ou encarregados de educacdo tém o direito e o dever de participar activamente,
exercendo o poder paternal nos termos da lei, em tudo o que se relacione com a educacgdo
especial a prestar ao seu filho, acedendo, para tal, a toda a informagao constante do processo
educativo.

2 - Quando, comprovadamente, os pais ou encarregados de educagao ndo exergam o seu direito
de participacdo, cabe a escola desencadear as respostas educativas adequadas em funcao das
necessidades educativas especiais diagnosticadas.

3 - Quando os pais ou encarregados de educacao ndo concordem com as medidas educativas
propostas pela escola, podem recorrer, mediante documento escrito, no qual fundamentam a sua
posicao, aos servigcos competentes do ME.

Artigo 4.°
Organizagao

1 - As escolas devem incluir nos seus projectos educativos as adequacdes relativas ao processo
de ensino e de aprendizagem, de caracter organizativo e de funcionamento, necessarias para
responder adequadamente as necessidades educativas especiais de caracter permanente das
criangas e jovens, com vista a assegurar a sua maior participacdo nas actividades de cada grupo
ou turma e da comunidade escolar em geral.
2 - Para garantir as adequacdes de caracter organizativo e de funcionamento referidas no nimero
anterior, sao criadas por despacho ministerial:

a) Escolas de referéncia para a educagdo bilingue de alunos surdos;

b) Escolas de referéncia para a educagdo de alunos cegos e com baixa visdo.
3 - Para apoiar a adequacao do processo de ensino e de aprendizagem podem as escolas ou
agrupamentos de escolas desenvolver respostas especificas diferenciadas para alunos com
perturbacdes do espectro do autismo e com multideficiéncia, designadamente através da criagdo
de:

a) Unidades de ensino estruturado para a educagao de alunos com perturbacdes do

espectro do autismo;
b) Unidades de apoio especializado para a educacdo de alunos com multideficiéncia e
surdocegueira congénita.

4 - As respostas referidas nas alineas a) e b) do niimero anterior sdo propostas por deliberagdo do
conselho executivo, ouvido o conselho pedagdgico, quando numa escola ou grupos de escolas
limitrofes, o nUmero de alunos o justificar e quando a natureza das respostas, dos equipamentos
especificos e das especializagdes profissionais, justifiguem a sua concentragao.
5 - As unidades referidas no n.° 3 sdo criadas por despacho do director regional de educagao
competente.
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Capitulo II
Procedimentos de referenciacao e avaliagao

Artigo 5.°

Processo de referenciagao
1 - A educacao especial pressupde a referenciacao das criangas e jovens que eventualmente dela
necessitem, a qual deve ocorrer o mais precocemente possivel, detectando os factores de risco
associados as limitagGes ou incapacidades.
2 - A referenciagao efectua-se por iniciativa dos pais ou encarregados de educacgao, dos servigos
de intervencdo precoce, dos docentes ou de outros técnicos ou servigos que intervém com a
crianca ou jovem ou que tenham conhecimento da eventual existéncia de necessidades
educativas especiais.
3 - Areferenciagdo é feita aos 6rgdos de administracdo e gestdo das escolas ou agrupamentos de
escolas da area da residéncia, mediante o preenchimento de um documento onde se explicitam
as razodes que levaram a referenciar a situagdo e se anexa toda a documentacdo considerada
relevante para o processo de avaliacdo.

Artigo 6.°
Processo de avaliagao

1 - Referenciada a crianca ou jovem, nos termos do artigo anterior, compete ao conselho
executivo desencadear os procedimentos seguintes:

a) Solicitar ao departamento de educacdo especial e ao servigo de psicologia um relatério
técnico-pedagdgico conjunto, com os contributos dos restantes intervenientes no
processo, onde sejam identificadas, nos casos em que tal se justifique, as razdes que
determinam as necessidades educativas especiais do aluno e a sua tipologia,
designadamente as condicGes de salde, doenca ou incapacidade;

b) Solicitar ao departamento de educacao especial a determinacao dos apoios
especializados, das adequacgdes do processo de ensino e de aprendizagem de que o
aluno deva beneficiar e das tecnologias de apoio;

c) Assegurar a participacao activa dos pais ou encarregados de educagao, assim como a
sua anuéncia;

d) Homologar o relatério técnico-pedagdgico e determinar as suas implicagdes;

e) Nos casos em que se considere nao se estar perante uma situacdo de necessidades
educativas que justifiqguem a intervengdo dos servicos da educacao especial, solicitar
ao departamento de educacdo especial e aos servicos de psicologia o
encaminhamento dos alunos para os apoios disponibilizados pela escola que melhor se
adequem a sua situacdo especifica.

2 - Para a elaboragdo do relatoério a que se refere a alinea a) do nimero anterior pode o conselho
executivo, quando tal se justifique, recorrer aos centros de salde, a centros de recursos
especializados, as escolas ou unidades referidas nos n.os 2 e 3 do artigo 4.0

3 - Do relatodrio técnico-pedagdgico constam os resultados decorrentes da avaliagdo, obtidos por
referéncia a Classificacdo Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Saulde, da
Organizacao Mundial de Saude, servindo de base a elaboracdo do programa educativo individual.

4 - O relatorio técnico-pedagdgico a que se referem os nimeros anteriores é parte integrante do
processo individual do aluno.

I 36



5 - A avaliacdo deve ficar concluida 60 dias apds a referenciagdo com a aprovagao do programa
educativo individual pelo presidente do conselho executivo.

6 - Quando o presidente do conselho executivo decida pela ndo aprovagao, deve exarar despacho
justificativo da decisdo, devendo reenvia-lo a entidade que o tenha elaborado, com o fim de obter
uma melhor justificagdo ou enquadramento.

Artigo 7.°
Servico docente nos processos de referenciagao e de avaliagao

1 - O servigo docente no @mbito dos processos de referenciacdo e de avaliacdo assume caracter
prioritario, devendo concluir-se no mais curto periodo de tempo, dando preferéncia a sua
execugdo sobre toda a actividade docente e ndo docente, a excepcédo da lectiva.

2 - O servico de referenciacao e de avaliagdo é de aceitagao obrigatéria e quando realizado porum
docente é sempre integrado na componente ndo lectiva do seu horario de trabalho.

Capitulo III
Programa educativo individual e plano individual de transicao

Artigo 8.°
Programa educativo individual

1 - O programa educativo individual é o documento que fixa e fundamenta as respostas
educativas e respectivas formas de avaliagao.

2 - O programa educativo individual documenta as necessidades educativas especiais da crianca
ou jovem, baseadas na observacdo e avaliacdo de sala de aula e nas informagOes
complementares disponibilizadas pelos participantes no processo.

3 - O programa educativo individual integra o processo individual do aluno.

Artigo 9.°
Modelo do programa educativo individual

1 - O modelo do programa educativo individual é aprovado por deliberacdo do conselho
pedagogico e inclui os dados do processo individual do aluno, nomeadamente identificagdo,
histéria escolar e pessoal relevante, conclusdes do relatério de avaliacdo e as adequagdes no
processo de ensino e de aprendizagem a realizar, com indicacdo das metas, das estratégias,
recursos humanos e materiais e formas de avaliagao.
2 - O modelo do programa educativo individual integra os indicadores de funcionalidade, bem
como os factores ambientais que funcionam como facilitadores ou como barreiras a actividade e
participacdo do aluno na vida escolar, obtidos por referéncia a Classificacdo Internacional da
Funcionalidade, Incapacidade e Saude, em termos que permitam identificar o perfil concreto de
funcionalidade.
funcionalidade.
3 - Do modelo de programa educativo individual devem constar, de entre outros,
obrigatoriamente:

a) Alidentificagdao do aluno;
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b) O resumo da histéria escolar e outros antecedentes relevantes;
c) A caracterizagdo dos indicadores de funcionalidade e do nivel de aquisices e
dificuldades do aluno;
d) Os factores ambientais que funcionam como facilitadores ou como barreiras a
participacdo e a aprendizagem;
e) Definigao das medidas educativas aimplementar;
f) Discriminacdo dos contelidos, dos objectivos gerais e especificos a atingir e das
estratégias e recursos humanos e materiais a utilizar;
g) Nivel de participagao do aluno nas actividades educativas da escola;
h) Distribuigdo horaria das diferentes actividades previstas;
i) Identificacdo dos técnicos responsaveis;
j) Definicdo do processo de avaliacdo da implementacdao do programa educativo
individual;
I) A data e assinatura dos participantes na sua elaboracdo e dos responsaveis pelas
respostas educativas a aplicar.

Artigo 10.°
Elaboracao do programa educativo individual

1 - Na educagédo pré-escolar e no 1.9 ciclo do ensino basico, o programa educativo individual é
elaborado, conjunta e obrigatoriamente, pelo docente do grupo ou turma, pelo docente de
educacdo especial, pelos encarregados de educagao e sempre que se considere necessario, pelos
servigos referidos na alinea a) don.® 1 e no n.° 2 do artigo 6.9, sendo submetido a aprovacdo do
conselho pedagdgico e homologado pelo conselho executivo.

2 - Nos 2.9 e 3.9 ciclos do ensino basico e no ensino secundario e em todas as modalidades ndo
sujeitas a monodocéncia, o programa educativo individual é elaborado pelo director de turma,
pelo docente de educagao especial, pelos encarregados de educagao e sempre que se considere
necessario pelos servicos referidos na alineaa) don.® 1 e non.° 2 do artigo 6.9, sendo submetido
a aprovacgdo do conselho pedagdgico e homologado pelo conselho executivo.

3 - No caso dos alunos surdos com ensino bilingue deve também participar na elaboracdao do
programa educativo individual um docente surdo de LGP.

Artigo 11.°
Coordenacao do programa educativo individual

1 - O coordenador do programa educativo individual é o educador de infancia, o professor do 1.0
ciclo ou o director de turma, a quem esteja atribuido o grupo ou a turma que o aluno integra.

2 - A aplicagao do programa educativo individual carece de autorizagao expressa do encarregado
de educacdo, excepto nas situagdes previstas non.° 2 do artigo 3.°

Artigo 12.°
Prazos de aplicagdo do programa educativo individual

1 - A elaboragdo do programa educativo individual deve decorrer no prazo maximo de 60 dias

apos a referenciacdo dos alunos com necessidades educativas especiais de caracter permanente.
2 - O programa educativo individual constituiu o Unico documento valido para efeitos de
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distribuicdo de servigo docente e ndo docente e constituicdo de turmas, ndo sendo permitida a
aplicacdo de qualquer adequacdo no processo de ensino e de aprendizagem sem a sua existéncia.

Artigo 13.°
Acompanhamento do programa educativo individual

1 - O programa educativo individual deve ser revisto a qualquer momento e, obrigatoriamente,
no final de cada nivel de educagao e ensino e no fim de cada ciclo do ensino basico.

2 - A avaliacdo da implementacdo das medidas educativas deve assumir caracter de
continuidade, sendo obrigatdria pelo menos em cada um dos momentos de avaliagdo sumativa
interna da escola.

3 - Dos resultados obtidos por cada aluno com a aplicacdo das medidas estabelecidas no
programa educativo individual, deve ser elaborado um relatério circunstanciado no final do ano
lectivo.

4 - O relatorio referido no numero anterior é elaborado, conjuntamente pelo educador de
infancia, professor do 1.° ciclo ou director de turma, pelo docente de educacdo especial, pelo
psicologo e pelos docentes e técnicos que acompanham o desenvolvimento do processo
educativo do aluno e aprovado pelo conselho pedagdgico e pelo encarregado de educacao.

5 - O relatoério explicita a existéncia da necessidade de o aluno continuar a beneficiar de
adequacbes no processo de ensino e de aprendizagem, prople as alteragdes necessarias ao
programa educativo individual e constitui parte integrante do processo individual do aluno.

6 - O relatorio referido nos numeros anteriores, ao qual € anexo o programa educativo individual,
€ obrigatoriamente comunicado ao estabelecimento que receba o aluno, para prosseguimento de
estudos ou em resultado de processo de transferéncia.

Artigo 14.°
Plano individual de transicao

1 - Sempre que o aluno apresente necessidades educativas especiais de caracter permanente
que o impegam de adquirir as aprendizagens e competéncias definidas no curriculo deve a escola
complementar o programa educativo individual com um plano individual de transicdo destinado a
promover a transicdo para a vida pds-escolar e, sempre que possivel, para o exercicio de uma
actividade profissional com adequada insercdo social, familiar ou numa instituigdo de caracter
ocupacional.

2 - A concretizagdo do nimero anterior, designadamente a implementacado do plano individual de
transicdo, inicia-se trés anos antes da idade limite de escolaridade obrigatdria, sem prejuizo do
disposto no artigo anterior.

3 - No sentido de preparar a transicdo do jovem para a vida pos-escolar, o plano individual de
transicdo deve promover a capacitacdo e a aquisicdo de competéncias sociais necessarias a
insergdo familiar e comunitaria.

4 - O plano individual de transicao deve ser datado e assinado por todos os profissionais que
participam na sua elaboracdo, bem como pelos pais ou encarregados de educacdo €, sempre que
possivel, pelo préprio aluno.
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Artigo 15.°
Certificagao

1 - Os instrumentos de certificacdo da escolaridade devem adequar-se as necessidades especiais
dos alunos que seguem o seu percurso escolar com programa educativo individual.

2 - Para efeitos do nimero anterior, os instrumentos normalizados de certificagdo devem
identificar as adequacdes do processo de ensino e de aprendizagem que tenham sido aplicadas.

3 - Sem prejuizo do disposto no nimero anterior, as normas de emissao e os formularios a utilizar
sao as mesmas que estejam legalmente fixadas para o sistema de ensino.

Capitulo IV
Medidas educativas

Artigo 16.°
Adequacao do processo de ensino e de aprendizagem

1 - A adequacao do processo de ensino e de aprendizagem integra medidas educativas que visam
promover a aprendizagem e a participacdo dos alunos com necessidades educativas especiais de
caracter permanente.

2 - Constituem medidas educativas referidas no nimero anterior:

a) Apoio pedagogico personalizado;

b) Adequacdes curriculares individuais;

c) Adequacdes no processo de matricula;

d) Adequacgdes no processo de avaliacdo;

e) Curriculo especifico individual;

f) Tecnologias de apoio.

3 - As medidas referidas no nimero anterior podem ser aplicadas cumulativamente, com
excepgao das alineas b) e ), ndo cumulaveis entre si.

4 - As medidas educativas referidas no n.° 2 pressupéem o planeamento de estratégias e de
actividades que visam o apoio personalizado aos alunos com necessidades educativas especiais
de caracter permanente que integram obrigatoriamente o plano de actividades da escola de
acordo com o projecto educativo de escola.

5 - O projecto educativo da escola deve conter:

a) As metas e estratégias que a escola se propde realizar com vista a apoiar os alunos
com necessidades educativas especiais de caracter permanente;

b) A identificacdo das respostas especificas diferenciadas a disponibilizar para alunos
surdos, cegos, com baixa visdao, com perturbagdes do espectro do autismo e com
multideficiéncia.

Artigo 17.°
Apoio pedagoégico personalizado

1 - Para efeitos do presente decreto-lei entende-se por apoio pedagogico personalizado:
a) O reforco das estratégias utilizadas no grupo ou turma aos niveis da organizacdo, do
espaco e das actividades;
b) O estimulo e reforgo das competéncias e aptidées envolvidas na aprendizagem;
c) A antecipacao e reforgo da aprendizagem de conteldos leccionados no seio do grupo
oudaturma;

I 40



d) O reforgo e desenvolvimento de competéncias especificas.
2 - O apoio definido nas alineas a), b) e ¢) do nimero anterior é prestado pelo educador de
infancia, pelo professor de turma ou de disciplina, conforme o nivel de educagao ou de ensino do
aluno.
3 - O apoio definido na alinea d) do n.° 1 é prestado, consoante a gravidade da situacdo dos
alunos e a especificidade das competéncias a desenvolver, pelo educador de infancia, professor
da turma ou da disciplina, ou pelo docente de educagao especial.

Artigo 18.°
Adequacgodes curriculares individuais

1 - Entende-se por adequacOes curriculares individuais aquelas que, mediante o parecer do
conselho de docentes ou conselho de turma, conforme o nivel de educacgédo e ensino, se considere
que tém como padrdo o curriculo comum, no caso da educagdo pré-escolar as que respeitem as
orientagdes curriculares, no ensino basico as que ndo pSem em causa a aquisicdo das
competéncias terminais de ciclo e, no ensino secundario, as que ndo pdéem em causa as
competéncias essenciais das disciplinas.
2 - As adequacdes curriculares podem consistir na introdugdo de areas curriculares especificas
que ndo fagam parte da estrutura curricular comum, nomeadamente leitura e escrita em braille,
orientacdo e mobilidade, treino de visdo e a actividade motora adaptada, entre outras.
3 - A adequacdo do curriculo dos alunos surdos com ensino bilingue consiste na introducdo de
areas curriculares especificas para a primeira lingua (L1), segunda lingua (L2) e terceira lingua
(L3):

a) Alingua gestual portuguesa (L1), do pré-escolar ao ensino secundario;

b) O portugués segunda lingua (L2) do pré-escolar ao ensino secundario;

¢) A introducdo de uma lingua estrangeira escrita (L3) do 3.9 ciclo do ensino basico ao

ensino secundario.

4 - As adequacOes curriculares podem consistir igualmente na introducdo de objectivos e
contelidos intermédios em funcdao das competéncias terminais do ciclo ou de curso, das
caracteristicas de aprendizagem e dificuldades especificas dos alunos.
5 - As adequagdes curriculares individuais podem traduzir-se na dispensa das actividades que se
revelem de dificil execucdo em funcdo da incapacidade do aluno, sé sendo aplicadveis quando se
verifique que o recurso a tecnologias de apoio ndo é suficiente para colmatar as necessidades
educativas resultantes da incapacidade.

Artigo 19.°
Adequacodes no processo de matricula

1 - As criangas e jovens com necessidades educativas especiais de caracter permanente gozam
de condigOes especiais de matricula, podendo nos termos do presente decreto-lei, frequentar o
jardim-de-infancia ou a escola, independentemente da sua area de residéncia.

2 - As criangas com necessidades educativas especiais de caracter permanente podem, em
situacGes excepcionais devidamente fundamentadas, beneficiar do adiamento da matricula no
1.9 ano de escolaridade obrigatéria, por um ano, ndo renovavel.

3 - A matricula por disciplinas pode efectuar-se nos 2.0 e 3.9 ciclos do ensino basico e no ensino
secundario, desde que assegurada a sequencialidade do regime educativo comum.
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4 - As criangas e jovens surdos tém direito ao ensino bilingue, devendo ser dada prioridade a sua
matricula nas escolas de referéncia a que se refere a alinea a) do n.° 2 do artigo 4.0
independentemente da sua area de residéncia.

5 - As criancas e jovens cegos ou com baixa visao podem matricular-se e frequentar escolas da
rede de escolas de referéncia para a educagdo de alunos cegos e com baixa visdo a que se refere a
alinea b) don.° 2 do artigo 4.9, independentemente da sua area de residéncia.

6 - As criancas e jovens com perturbacdes do espectro do autismo podem matricular-se e
frequentar escolas com unidades de ensino estruturado a que se refere alinea a) do n.° 3 do
artigo 4.9 independentemente da sua area de residéncia.

7 - As criangas e jovens com multideficiéncia e com surdocegueira podem matricular-se e
frequentar escolas com unidades especializadas a que se refere a alinea b) do n.° 3 do artigo 4.9,
independentemente da sua area de residéncia.

Artigo 20.°
Adequacoes no processo de avaliacao

1 - As adequacdes quanto aos termos a seguir para a avaliagdo dos progressos das aprendizagens
podem consistir, nomeadamente, na alteracao do tipo de provas, dos instrumentos de avaliacéo e
certificacdo, bem como das condicGes de avaliagdo, no que respeita, entre outros aspectos, as
formas e meios de comunicagdo e a periodicidade, duragéo e local da mesma.

2 - Os alunos com curriculos especificos individuais ndo estdo sujeitos ao regime de transicao de
ano escolar nem ao processo de avaliagdo caracteristico do regime educativo comum, ficando
sujeitos aos critérios especificos de avaliacdo definidos no respectivo programa educativo
individual.

Artigo 21.°
Curriculo especifico individual

1 - Entende-se por curriculo especifico individual, no d&mbito da educacdo especial, aquele que,
mediante o parecer do conselho de docentes ou conselho de turma, substitui as competéncias
definidas para cada nivel de educacao e ensino.

2 - O curriculo especifico individual pressupde alteragdes significativas no curriculo comum,
podendo as mesmas traduzir-se na introdugdo, substituicdo e ou eliminagdo de objectivos e
conteudos, em fungdo do nivel de funcionalidade da crianca ou do jovem.

3 - O curriculo especifico individual inclui conteldos conducentes a autonomia pessoal e social do
aluno e da prioridade ao desenvolvimento de actividades de cariz funcional centradas nos
contextos de vida, a comunicagdo e a organizacdo do processo de transicdo para a vida pos-
escolar.

4 - Compete ao conselho executivo e ao respectivo departamento de educacdo especial orientar e
assegurar o desenvolvimento dos referidos curriculos.

Artigo 22.°
Tecnologias de apoio

Entende-se por tecnologias de apoio os dispositivos facilitadores que se destinam a melhorar a
funcionalidade e a reduzir a incapacidade do aluno, tendo como impacte permitir o desempenho
de actividades e a participacdo nos dominios da aprendizagem e da vida profissional e social.



Capitulo V
Modalidades especificas de educacao

Artigo 23.°
Educacéao bilingue de alunos surdos

1 - A educacao das criancas e jovens surdos deve ser feita em ambientes bilingues que
possibilitem o dominio da LGP, o dominio do portugués escrito e, eventualmente, falado,
competindo a escola contribuir para o crescimento linguistico dos alunos surdos, para a
adequacao do processo de acesso ao curriculo e para a inclusdo escolar e social.

2 - A concentragdo dos alunos surdos, inseridos numa comunidade linguistica de referéncia e
num grupo de socializagdo constituido por adultos, criancas e jovens de diversas idades que
utilizam a LGP, promove condicdes adequadas ao desenvolvimento desta lingua e possibilita o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem em grupos ou turmas de alunos surdos, iniciando-
se este processo nas primeiras idades e concluindo-se no ensino secundario.

3 - As escolas de referéncia para a educacao bilingue de alunos surdos a que se refere a alinea a)
do n.° 2 do artigo 4.° constituem uma resposta educativa especializada desenvolvida, em
agrupamentos de escolas ou escolas secundarias que concentram estes alunos numa escola, em
grupos ou turmas de alunos surdos.

4 - As escolas de referéncia para a educagdo de ensino bilingue de alunos surdos tém como
objectivo principal aplicar metodologias e estratégias de intervencdo interdisciplinares,
adequadas a alunos surdos.

5 - As escolas de referéncia para a educacao bilingue de alunos surdos integram:

a) Docentes com formagdo especializada em educagdo especial, na area da surdez,
competentes em LGP (docentes surdos e ouvintes dos varios niveis de educacao e
ensino), com formagdo e experiéncia no ensino bilingue de alunos surdos;

b) Docente surdo de LGP;

c) Intérpretes de LGP;

d) Terapeutas da fala.

6 - Para os alunos surdos, o processo de avaliacao, referido no artigo 6.9, deve ser desenvolvido
por equipas a constituir no agrupamento de escolas ou nas escolas secundarias para a educacao
bilingue destes alunos.

7 - As equipas referidas no nimero anterior devem ser constituidas pelos seguintes elementos:

a) Docente que lecciona grupo ou turma de alunos surdos do nivel de educagdo e ensino

da crianca ou jovem;

b) Docente de educagdo especial especializado na area da surdez;

c) Docentes surdos de LGP;

d) Terapeutas da fala;

e) Outros profissionais ou servigos da escola ou da comunidade.

8 - Deve ser dada prioridade a matricula de alunos surdos, nas escolas de referéncia para a
educacao bilingue de alunos surdos.

9 - A organizacdo da resposta educativa deve ser determinada pelo nivel de educacédo e ensino,
ano de escolaridade, idade dos alunos e nivel de proficiéncia linguistica.

10 - As respostas educativas devem ser flexiveis, assumindo caracter individual e dindmico, e
pressupdem uma avaliacdo sistematica do processo de ensino e de aprendizagem do aluno
surdo, bem como o envolvimento e a participagdo da familia.
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11 - Os agrupamentos de escolas que integram os jardins-de-infancia de referéncia para a
educacao bilingue de criancas surdas devem articular as respostas educativas com os servigos de
intervencdo precoce no apoio e informagdo das escolhas e opgdes das suas familias e na
disponibilizagdo de recursos técnicos especializados, nomeadamente de docentes surdos de LGP,
bem como na frequéncia precoce de jardim-de-infancia no grupo de criangas surdas.
12 - As criancgas surdas, entre os 3 e os 6 anos de idade, devem frequentar a educacdo pré-
escolar, sempre em grupos de criangas surdas, de forma a desenvolverem a LGP como primeira
lingua, sem prejuizo da participagdo do seu grupo com grupos de criangas ouvintes em
actividades desenvolvidas na comunidade escolar.
13 - Os alunos dos ensino basico e secundario realizam o seu percurso escolar em turmas de
alunos surdos, de forma a desenvolverem a LGP como primeira lingua e aceder ao curriculo nesta
lingua, sem prejuizo da sua participacdo com as turmas de alunos ouvintes em actividades
desenvolvidas na comunidade escolar.
14 - A docéncia dos grupos ou turmas de alunos surdos é assegurada por docentes surdos ou
ouvintes com habilitagdo profissional para leccionar aqueles niveis de educacdo e ensino,
competentes em LGP e com formacao e experiéncia no ensino bilingue de alunos surdos.
15 - Na educacdo pré-escolar e no 1.9 ciclo do ensino basico deve ser desenvolvido um trabalho
de co-responsabilizacao e parceria entre docentes surdos e ouvintes de forma a garantir aos
alunos surdos a aprendizagem e o desenvolvimento da LGP como primeira lingua, e da lingua
portuguesa, como segunda lingua.
16 - Sempre que se verifique a inexisténcia de docente surdo competente em LGP, com
habilitagdo profissional para o exercicio da docéncia no pré-escolar ou no 1.0 ciclo do ensino
basico, deve ser garantida a colocagdo de docente surdo responsavel pela area curricular de LGP,
atempo inteiro, no grupo ou turma dos alunos surdos.
17 - Nao se verificando a existéncia de docentes competentes em LGP nos 2.0 e 3.9 ciclos do
ensino basico e no ensino secundario, as aulas leccionadas por docentes ouvintes sdo traduzidas
porum intérprete de LGP.
18 - Ao intérprete de LGP compete fazer a traducdo da lingua portuguesa oral para a lingua
gestual portuguesa e da lingua gestual portuguesa para a lingua oral das actividades que na
escola envolvam a comunicagao entre surdos e ouvintes, bem como a tradugdo das aulas
leccionadas por docentes, reunides, acgoes e projectos resultantes da dinamica da comunidade
educativa.
19 - Os docentes surdos de LGP asseguram o desenvolvimento da lingua gestual portuguesa
como primeira lingua dos alunos surdos.
20 - Os docentes ouvintes asseguram o desenvolvimento da lingua portuguesa como segunda
lingua dos alunos surdos.
21 - Aos docentes de educagao especial com formagdo na érea da surdez, colocados nas escolas
de referéncia para a educacéo bilingue de alunos surdos, compete:

a) Leccionar turmas de alunos surdos, atendendo a sua habilitagdo profissional para a

docéncia e a sua competéncia em LGP;
b) Apoiar os alunos surdos na antecipacéo e reforco das aprendizagens, no dominio da
leitura/escrita;

c) Elaborar e adaptar materiais para os alunos que deles necessitem;

d) Participar na elaboragdo do programa educativo individual dos alunos surdos.
22 - Aos docentes surdos com habilitacdo profissional para o ensino da area curricular ou da
disciplina de LGP compete:
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a) Leccionar os programas LGP como primeira lingua dos alunos surdos;

b) Desenvolver, acompanhar e avaliar o processo de ensino e de aprendizagem da LGP

c)Definir, preparar e elaborar meios e suportes didacticos de apoio ao
ensino/aprendizagem da LGP;

d) Participar na elaboragdo do programa educativo individual dos alunos surdos;

e) Desenvolver actividades, no ambito da comunidade educativa em que se insere,
visando a interaccdo de surdos e ouvintes e promovendo a divulgacao da LGP junto da
comunidade ouvinte;

f) Ensinar a LGP como segunda lingua a alunos ou outros elementos da comunidade
educativa em que esta inserido, difundir os valores e a cultura da comunidade surda
contribuindo para a integragao social da pessoa surda.

23 - As escolas de referéncia para a educacdo bilingue de alunos surdos devem estar
apetrechadas com equipamentos essenciais as necessidades especificas da populagdo surda.

24 - Consideram-se equipamentos essenciais ao nivel da escola e da sala de aula os seguintes:
computadores com camaras, programas para tratamento de imagem e filmes, impressora e
scanner; televisor e video, cdmara e maquinas fotograficas digitais, retroprojector, projector
multimédia, quadro interactivo, sinalizadores luminosos de todos os sinais sonoros, telefone com
servico de mensagens curtas (sms), sistema de video-conferéncia, software educativo,
dicionarios e livros de apoio ao ensino do portugués escrito, materiais multimédia de apoio ao
ensino e aprendizagem em LGP, ao desenvolvimento da LGP e sobre a cultura da comunidade
surda, disponibilizados em diferentes formatos; material e equipamentos especificos para a
intervencao em terapéutica da fala.

25 - Constituem objectivos dos agrupamentos de escolas e escolas secundarias:

a) Assegurar o desenvolvimento da LGP como primeira lingua dos alunos surdos;

b) Assegurar o desenvolvimento da lingua portuguesa escrita como segunda lingua dos
alunos surdos;

c) Assegurar as criancas e jovens surdos, os apoios ao nivel da terapia da fala do apoio
pedagdgico e do reforgo das aprendizagens, dos equipamentos e materiais especificos
bem como de outros apoios que devam beneficiar;

d) Organizar e apoiar os processos de transicdo entre os diferentes niveis de educacdo e
de ensino;

e) Organizar e apoiar os processos de transicdo entre os diferentes niveis de educacdo e
de ensino;

f) Criar espacos de reflexdo e partilha de conhecimentos e experiéncias numa perspectiva
transdisciplinar de desenvolvimento de trabalho cooperativo entre profissionais com
diferentes formagdes que desempenham as suas fungdes com os alunos surdos;

g) Programar e desenvolver acgdes de formagao em LGP para a comunidade escolar e
para os familiares dos alunos surdos;

h) Colaborar e desenvolver com as associagdes de pais e com as associagdes de surdos
accoes de diferentes ambitos, visando a interacgdo entre a comunidade surda e a
comunidade ouvinte.

26 - Compete ao conselho executivo do agrupamento de escolas ou da escola secundaria garantir,
organizar, acompanhar e orientar o funcionamento e o desenvolvimento da resposta educativa
adequada a inclusao dos alunos surdos.
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Artigo 24.°
Educacao de alunos cegos e com baixa visao

1 - As escolas de referéncia para a educagdo de alunos cegos e com baixa visdo concentram as
criangas e jovens de um ou mais concelhos, em funcao da sua localizacdo e rede de transportes
existentes.

2 - As escolas de referéncia a que se refere a alinea b) do n.% 2 do artigo 4.° constitui uma
resposta educativa especializada desenvolvida em agrupamentos de escolas ou escolas
secundarias que concentrem alunos cegos e com baixa visdo.

3 - Constituem objectivos das escolas de referéncia para a educacgdo de alunos cegos e com baixa
visdo:

a) Assegurar a observagao e avaliagao visual e funcional;

b) Assegurar o ensino e a aprendizagem da leitura e escrita do braille bem como das suas
diversas grafias e dominios de aplicagéao;

c) Assegurar a utilizacdo de meios informaticos especificos, entre outros, leitores de
ecra, software de ampliacdo de caracteres, linhas braille e impressora braille;

d) Assegurar o ensino e a aprendizagem da orientacao e mobilidade;

e) Assegurar o treino visual especifico;

f) Orientar os alunos nas disciplinas em que as limitagdes visuais ocasionem dificuldades
particulares, designadamente a educagdo visual, educacao fisica, técnicas
laboratoriais, matematica, quimica, linguas estrangeiras e tecnologias de
comunicacao e informacao;

g) Assegurar o acompanhamento psicoldgico e a orientagao vocacional;

h) Assegurar o treino de actividades de vida didria e a promogdo de competéncias sociais;

i) Assegurar a formacdo e aconselhamento aos professores, pais, encarregados de
educacao e outros membros da comunidade educativa.

4 - As escolas de referéncia para a educacdo de alunos cegos e com baixa visdo integram
docentes com formacdo especializada em educagdo especial no dominio da visdo e outros
profissionais com competéncias para o ensino de braille e de orientagdo e mobilidade.

5 - As escolas de referéncia para a educacdo de alunos cegos e com baixa visdo devem estar
apetrechadas com equipamentos informaticos e didacticos adequados as necessidades da
populacdo a que se destinam.

6 - Consideram-se materiais didacticos adequados os seguintes: material em caracteres
ampliados, em braille; em formato digital, em dudio e materiais em relevo.

7 - Consideram-se equipamentos informaticos adequados, os seguintes: computadores
equipados com leitor de ecra com voz em portugués e linha braille, impressora braille,
impressora laser para preparacdo de documentos e concepgdo de relevos; scanner; maquina
para producdo de relevos, maquinas braille; cubaritmos; calculadoras electrénicas; lupas de
mao; lupa TV; software de ampliacdo de caracteres; software de transcricao de texto em braille;
gravadores adequados aos formatos audio actuais e suportes digitais de acesso a Internet.

8 - Compete ao conselho executivo do agrupamento de escolas e escolas secundarias organizar,
acompanhar e orientar o funcionamento e o desenvolvimento da resposta educativa adequada a
inclusdo dos alunos cegos e com baixa visao.
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Artigo 25.°
Unidades de ensino estruturado para a educagao de alunos
com perturbacdes do espectro do autismo

1 - As unidades de ensino estruturado para a educagao de alunos com perturbagdes do espectro
do autismo constituem uma resposta educativa especializada desenvolvida em escolas ou
agrupamentos de escolas que concentrem grupos de alunos que manifestem perturbacdes
enquadraveis nesta problematica.

2 - A organizacao da resposta educativa para alunos com perturbacdes do espectro do autismo
deve ser determinada pelo grau de severidade, nivel de desenvolvimento cognitivo, linguistico e
social, nivel de ensino e pela idade dos alunos.

3 - Constituem objectivos das unidades de ensino estruturado:

a) Promover a participagao dos alunos com perturbagdes do espectro do autismo nas
actividades curriculares e de enriquecimento curricular junto dos pares da turma a
que pertencem;

b) Implementar e desenvolver um modelo de ensino estruturado o qual consiste na
aplicagdo de um conjunto de principios e estratégias que, com base em informagao
visual, promovam a organizacdo do espaco, do tempo, dos materiais e das
actividades;

c) Aplicar e desenvolver metodologias de intervencdo interdisciplinares que, com base
no modelo de ensino estruturado, facilitem os processos de aprendizagem, de
autonomia e de adaptacdo ao contexto escolar;

d) Proceder as adequacdes curriculares necessarias;

e) Organizar o processo de transigdo para a vida pos-escolar;

f) Adoptar opcbes educativas flexiveis, de caracter individual e dinamico, pressupondo
uma avaliacdo constante do processo de ensino e de aprendizagem do aluno e o
regular envolvimento e participagdo da familia.

4 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades de ensino estruturado concentram
alunos de um ou mais concelhos, em fungdo da sua localizacao e rede de transportes existentes.

5 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades de ensino estruturado integram
docentes com formagao especializada em educagao especial.

6 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades de ensino estruturado compete:

a) Acompanhar o desenvolvimento do modelo de ensino estruturado;

b) Organizar formacgdo especifica sobre as perturbagdes do espectro do autismo e o
modelo de ensino estruturado;

c) Adequar os recursos as necessidades das criancas e jovens;

d) Assegurar os apoios necessarios ao nivel de terapia da fala, ou outros que se venham a
considerar essenciais;

e) Criar espacos de reflexdo e de formacgdo sobre estratégias de diferenciacdo
pedagodgica numa perspectiva de desenvolvimento de trabalho transdisciplinar e
cooperativo entre varios profissionais;

f) Organizar e apoiar os processos de transicao entre os diversos niveis de educacdo e de
ensino;

g) Promover e apoiar o processo de transigao dos jovens para a vida pds-escolar;

h) Colaborar com as associacfes de pais e com as associagdes vocacionadas para a
educacado e apoio a criangas e jovens com perturbagdes do espectro do autismo;
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i) Planear e participar, em colaboragdo com as associagdes relevantes da comunidade,
em actividades recreativas e de lazer dirigidas a jovens com perturbagdes do espectro
do autismo, visando a inclusao social dos seus alunos.

7 - As escolas ou agrupamentos de escolas onde funcionem unidades de ensino estruturado
devem ser apetrechadas com mobilidrio e equipamento essenciais as necessidades especificas
da populacdo com perturbagdes do espectro do autismo e introduzir as modificagdes nos espacos
e nos materiais que se considerem necessarias face ao modelo de ensino a implementar.

8 - Compete ao conselho executivo da escola ou agrupamento de escolas organizar, acompanhar
e orientar o funcionamento da unidade de ensino estruturado.

Artigo 26.°
Unidades de apoio especializado para a educacdo de alunos com multideficiéncia e
surdocegueira congénita

1 - As unidades de apoio especializado para a educagao de alunos com multideficiéncia e
surdocegueira congénita constituem uma resposta educativa especializada desenvolvida em
escolas ou agrupamentos de escolas que concentrem grupos de alunos que manifestem essas
problematicas.

2 - A organizacdo da resposta educativa deve ser determinada pelo tipo de dificuldade
manifestada, pelo nivel de desenvolvimento cognitivo, linguistico e social e pela idade dos alunos.
3 - Constituem objectivos das unidades de apoio especializado:

a) Promover a participacdo dos alunos com multideficiéncia e surdocegueira nas
actividades curriculares e de enriquecimento curricular junto dos pares da turma a
gue pertencem;

b) Aplicar metodologias e estratégias de intervencdo interdisciplinares visando o
desenvolvimento e a integracao social e escolar dos alunos;

c) Assegurar a criagao de ambientes estruturados, securizantes e significativos para os
alunos;

d) Proceder as adequacgodes curriculares necessarias;

e) Adoptar opgGes educativas flexiveis, de caracter individual e dinamico, pressupondo
uma avaliagdo constante do processo de ensino e de aprendizagem do aluno e o
regular envolvimento e participacao da familia;

f) Assegurar os apoios especificos ao nivel das terapias, da psicologia e da orientacdo e
mobilidade aos alunos que deles possam necessitar;

g) Organizar o processo de transicdo para a vida pds-escolar.

4 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades especializadas concentram alunos de
um ou mais concelhos, em fungdo da sua localizagao e rede de transportes existentes.

5 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades especializadas integram docentes com
formacao especializada em educacgao especial.

6 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades especializadas compete:

a) Acompanhar o desenvolvimento das metodologias de apoio;

b) Adequar os recursos as necessidades dos alunos;

c) Promover a participacdo social dos alunos com multideficiéncia e surdocegueira
congénita;

d) Criar espacos de reflexdo e de formacdo sobre estratégias de diferenciacdo pedagdgica
numa perspectiva de desenvolvimento de trabalho transdisciplinar e cooperativo

I 48



entre os varios profissionais;

e) Organizar e apoiar os processos de transigao entre os diversos niveis de educacao e de

ensino;

f) Promover e apoiar o processo de transicdo dos jovens para a vida pos-escolar;

g) Planear e participar, em colaboragdo com as associacdes da comunidade, em
actividades recreativas e de lazer dirigidas a criangas e jovens com multideficiéncia e
surdocegueira congénita, visando a integracdo social dos seus alunos.

7 - As escolas ou agrupamentos de escolas onde funcionem unidades de apoio especializado
devem ser apetrechadas com os equipamentos essenciais as necessidades especificas dos alunos
com multideficiéncia ou surdocegueira e introduzir as modificagdes nos espacos e mobilidrio que
se mostrem necessarias face as metodologias e técnicas a implementar.

8 - Compete ao conselho executivo da escola ou agrupamento de escolas organizar, acompanhar
e orientar o desenvolvimento da unidade especializada.

Artigo 27.°
Intervencao precoce na infancia

1 - No ambito da intervencdao precoce na infancia sdo criados agrupamentos de escolas de
referéncia para a colocacdo de docentes.
2 - Constituem objectivos dos agrupamentos de escolas de referéncia:
a) Assegurar a articulagdo com os servigos de salde e da seguranca social;
b) Reforcar as equipas técnicas, que prestam servicos no ambito da intervengao precoce
na infancia, financiadas pela seguranga social;
c) Assegurar, no ambito do ME, a prestagdo de servigos de intervengdo precoce na
infancia.
Capitulo VI
Disposicdes finais

Artigo 28.°
Servigo docente

1 - Sem prejuizo do disposto no numero seguinte, as areas curriculares especificas definidas no
n.° 2 do artigo 18.92, os contelldos mencionados no n.2 3 do mesmo artigo e os contelidos
curriculares referidos no n.° 3 do artigo 21.9 sdo leccionadas por docentes de educacdo especial.
2 - Os quadros dos agrupamentos de escolas devem, nos termos aplicaveis ao restante pessoal
docente, ser dotados dos necessarios lugares.

3 - A docéncia da area curricular ou da disciplina de LGP pode ser exercida, num periodo de
transicao até a formacgao de docentes surdos com habilitagdo prépria para a docéncia de LGP, por
profissionais com habilitacdo suficiente: formadores surdos de LGP com curso profissional de
formacao de formadores de LGP ministrado pela Associacdo Portuguesa de Surdos ou pela
Associagao de Surdos do Porto.

4 - A competéncia em LGP dos docentes surdos e ouvintes deve ser certificada pelas entidades
reconhecidas pela comunidade linguistica surda com competéncia para o exercicio da certificacdo
e daformacao em LGP que sdo, a data da publicacdo deste decreto-lei, a Associacdo Portuguesa
de Surdos e a Associacao de Surdos do Porto.

5 - O apoio a utilizagdo de materiais didacticos adaptados e tecnologias de apoio é da
responsabilidade do docente de educacao especial.
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Artigo 29.°
Servigo nao docente

1 - As actividades de servigo ndo docente, no &mbito da educacgdo especial, nomeadamente de
terapia da fala, terapia ocupacional, avaliagdo e acompanhamento psicoldgico, treino da visdo e
intérpretes de LGP sdo desempenhadas por técnicos com formacao profissional adequada.

2 - Quando o agrupamento ndo disponha nos seus quadros dos recursos humanos necessarios a
execucao de tarefas incluidas no disposto no nimero anterior pode 0 mesmo recorrer a aquisicao
desses servicos, nos termos legal e regulamentarmente fixados.

Artigo 30.°
Cooperacgao e parceria

As escolas, os agrupamentos de escolas devem, isolada ou conjuntamente, desenvolver
parcerias com instituigdes particulares de solidariedade social, designadamente centros de
recursos especializados, ou outras, visando os seguintes fins:

a) A referenciagao e avaliagdo das criangas e jovens com necessidades educativas
especiais de caracter permanente;
b) A execucdo de actividades de enriquecimento curricular, designadamente a realizacao
de programas especificos de actividades fisicas e a pratica de desporto adaptado;
c) A execucdo de respostas educativas de educacao especial, entre outras, ensino do
braille, do treino visual, da orientacdo e mobilidade e terapias;
d) O desenvolvimento de estratégias de educagdo que se considerem adequadas para
satisfazer necessidades educativas dos alunos;
e) O desenvolvimento de acgbes de apoio a familia;
f) A transigdo para a vida pds-escolar, nomeadamente o apoio a transigdo da escola para
0 emprego;
g) Aintegragao em programas de formacgao profissional;
h) Preparacgao para integracdo em centros de emprego apoiado;
i) Preparagdo para integragao em centros de actividades ocupacionais;
j) Outras accbes que se mostrem necessarias para desenvolvimento da educacdo
especial, designadamente as previstas non.° 1 do artigo 29.°

Artigo 31.°
N3o cumprimento do principio da ndo discriminagédo

O incumprimento do disposto no n.° 3 do artigo 2.% implica:
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a) Nos estabelecimentos de educacdo da rede publica, o inicio de procedimento
disciplinar;

b) Nas escolas de ensino particular e cooperativo, a retirada do paralelismo pedagdgico e
a cessacao do co-financiamento, qualquer que seja a sua natureza, por parte da
administracao educativa central e regional e seus organismos e servicos dependentes.



Artigo 32.°
Norma revogatoria

Sao revogados:
a) O Decreto-Lein.©319/91, de 23 de Agosto;
b) O artigo 10.° do Decreto-Lein.©6/2001, de 18 de Janeiro;
c) APortarian.©611/93, de 29 de Junho;
d) O artigo 6.9 da Portarian.© 1102/97, de 3 de Novembro;
e) O artigo 6.9 da Portarian.© 1103/97, de 3 de Novembro;
f) Os n.os 51 e 52 do Despacho Normativo n.° 30/2001, de 22 de Junho, publicado no
Diario da Republica, 1.2 série-B, n.% 166, de 19 de Julho de 2001;
g) O despachon.©173/99, de 23 de Outubro;
h) O despachon.®7520/98, de 6 de Maio.
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