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NOTA INTRODUTORIA

O Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro (QuaREPE) é o resultado do estudo
dos publicos e contextos do Ensino Portugués no Estrangeiro (doravante designado EPE), da
investigacao nas areas do ensino do portugués (PLM/PLE/PL2)". No diagndstico de situacao do
ensino, aprendizagem e avaliacao dos cursos do EPE, participaram de forma activa professores
dos diferentes contextaos, coordenadores pedagogicos, formadores no ambito desta modalidade
especial de ensino e, como informantes, os alunos dos diferentes cursos. As informacdes obtidas,
em que se incluem os dados recolhidos por inquéritos através de questionarios, contribuiram
para a compreensdo da heterogeneidade do publico-aprendente e das variaveis contextuais dos
cursos do EPE.

0 QuaREPE integra, ainda, a reflexdo e as conclusdes do trabalho desenvolvido no ambito da
formacao de professores do EPE, particularmente a formacao realizada a partir de 2003, com
incidéncia na divulgacao e experimentacdo do mesmo, na qual se circunscreveram aspectos
essenciais para a sua implementacdo, nomeadamente: identificacdo das necessidades do
publico-aprendente, definicdo de objectivos, seleccao de contetddos e métodos adequados ao
publico e aos contextos, construcdo de tarefas e consequentemente producao de materiais,
avaliacao e certificagao.

1. Os conceitos de lingua materna, lingua estrangeira, lingua segunda sdo conceitos polissémicos que ndo correspondem a uma definicao
linear. O conceito de Lingua Materna apela ao de lingua da socializacdo, que, por definicdo, transmite a crianca a mundividéncia de uma
determinada sociedade, cujo principal transmissor é geralmente a familia. O conceito de Lingua Estrangeira facilmente se define como a lingua
que nao faz parte dessa socializagdo primaria, estando subjacente uma série de principios metodoldgicos. Na tradicdo da didactica das linguas,
o conceito de Lingua Segunda ocorre frequentemente como a lingua que, ndo sendo materna, é oficial (ou tem um estatuto especial) sendo
também a lingua de ensino e da socializagdo secundaria. Ha, no entanto, alguns autores que consideram que é Lingua Segunda desde que os
aprendentes estejam em imersdo linguistica, num contexto em contacto com os falantes nativos da lingua que aprendem. Cf. Grosso (2005:
608).
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SINOPSE

O Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro (QuaREPE) que agora se apresenta
tem como finalidade dar cumprimento ao estabelecido no ponto 4, do Despacho n.° 21787/2005
(2.2 série), de 28 de Setembro de 2005, do Gabinete do Secretario de Estado Adjunto e da
Educacao, publicado no Didrio da Republica - 11 Série, n.° 200, de 18 de Outubro de 2005, em
que se aprovou o Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro (QuaREPE) e surge
na sequéncia da publicacdo da Portaria n.° 914/20089, de 17 de Agosto.

O Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro é constituido por trés capitulos,
bibliografia e descritores.

No primeiro capitulo, apés a contextualizacdo sobre o Ensino Portugués no Estrangeiro (EPE), o
documento introduz a metodologia utilizada para a elaboracao do QuaREPE, os seus fundamentos
e 0 esquema conceptual subjacente. Sao igualmente referidos os principios que enformam este
Quadro, as finalidades e os utilizadores.

No segundo capitulo, apresentam-se as competéncias gerais a desenvolver. Incluem-se
as competéncias relacionadas com o conhecimento do mundo e o conhecimento sociocultural
(tracos distintivos da sociedade e da cultura portuguesas). Tem-se em conta a importancia da
interculturalidade no processo pedagégico e adimensao social e civica na educacao e naformacao do
publico-aprendente. Apresentam-se ainda competéncias comunicativas no ensino, aprendizagem
e avaliagdo. A activagao dessas competéncias depende do uso de estratégias, da seleccao de
dominios e temas, e concretizam-se através da realizacao de tarefas e duma escolha criteriosa
de textos, adequados ao nivel etario e as caracteristicas do publico-aprendente bem como a sua
proficiéncia em lingua.

O terceiro capitulo é dedicado essencialmente a avaliagcao da proficiéncia em lingua portuguesa dos
publicos do EPE.

Este ultimo capitulo, relativo aos niveis de proficiéncia em lingua portuguesa, apresentam-se
os descritores num sistema de cinco niveis (A1, A2, B1, B2 e (1), tendo como referéncia e base
de trabalho os niveis do Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR). Esta area tem em conta
0s contributos dos resultados da formacdo continua de professores, efectuada nos diferentes
contextos do EPE, no periodo compreendido entre 2003 e 2007. Sao enunciados, para além da
caracterizacdo geral por nivel, descritores para cada componente:

e compreensdo oral;

o leitura;

e producdo/interaccdo oral;

e producao/interacgdo escrita.

Este documento constitui a primeira parte do QuaREPE, a que se seguira o Quadro de Referéncia
para o Ensino Portugués no Estrangeiro: Tarefas, Actividades, Exercicios e Recursos para Avaliagdo,
com orientacdes para os diferentes niveis de proficiéncia, organizado por maédulos e
integrando sugestdes de actividades e tarefas.
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1. 0 ENSINO PORTUGUES NO ESTRANGEIRO
1.1. Enquadramento do Ensino Portugués no Estrangeiro

O EPE, modalidade de ensino nao superior, cuja génese remonta a década de sessenta, direccionado
entao para a assuncdo, por parte do Estado portugués, de cursos de lingua e cultura a filhos de
portugueses em contexto de emigracdo, passou a adoptar, ao longo dos anos, uma dimensao mais
ampla. Num esforco para valorizar a sua importancia estratégico-politica no quadro internacional,
0 EPE estabelece a ligagao as comunidades portuguesas e aos paises de lingua oficial portuguesa,
concede apoio e reconhecimento as escolas portuguesas, a par da promocdo da lingua e da cultura
portuguesa junto de falantes de outras linguas e de outros sistemas educativos. A importancia
e prestigio da lingua e da cultura portuguesa como veiculo de formagao e comunicagdo sao
actualmente vectores fundamentais da accao politica portuguesa no ambito internacional®.

Decorrente das acentuadas transformacgdes econdémicas, sociais, técnicas e educativas, o EPE
abarca realidades distintas, tendo vindo a sofrer alterac6es significativas.

No ambito deste ensino, 0s primeiros programas de Lingua e Cultura Portuguesas, de 1978, foram
concebidosem fungdo da equivalénciaao curriculo portugués e tinham como publico-alvo as criangas
e jovens no seio das comunidades portuguesas. Passadas trés décadas, verifica-se que o perfil do
publico-aprendente de portugués é cada vez mais diversificado, contemplando as criancas e jovens
filhos de trabalhadores portugueses em situacao de mobilidade recente, os luso descendentes que
ja pertencem a segunda ou terceira geracdo, bem como falantes de outras linguas.

O EPE é, pois, uma realidade polissémica, que actualmente envolve um conjunto
de situacdes diferenciadas:

a) ensino da lingua e cultura portuguesa aos luso-descendentes;

b) ensino da lingua e cultura portuguesa em cursos integrados nos sistemas
educativos dos paises de acolhimento;

) ensino dalingua e cultura portuguesa a falantes de outras linguas;

d) apoio curricular em casos de mobilidade de cidadaos portugueses para outros
paises da Unido Europeia’;

e) experiéncias de ensino bilingue;
f) ensino da lingua portuguesa nos paises da Africa sub-sahariana;

o) perspectiva de ensino da lingua portuguesa em alguns dos paises do Mercosul.

2. Preambulo da Resolugdo do Conselho de Ministros n.°188/2008, de 16 de Julho, publicado no Didrio da Republica, 1.* série, N.° 231, de
27 de Novembro.

3. Nos Gltimos anos, tém-se registado fluxos numericamente significativos de cidadaos portugueses em Andorra, Espanha, Franga,
Luxemburgo, Reino Unido, Suica. CF. Relatdrio da OCDE de 2007 e 2008 sobre Migragges (http://www.oecd.org/els/migration).
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1.2. Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro
- fundamentacao e metodologia

A dimensao transnacional da lingua portuguesa levou a que se tomassem como referéncia para a
planificacdo do seu ensino-aprendizagem: o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas:
Aprendizagem, Ensino, Avaliacdo (QECR), o Portfolio Europeu das Linguas, os portfolios do sistema
educativo portugués e os portfolios dos sistemas educativos onde existe uma rede de cursos EPE,
0s documentos para o ensino e aprendizagem de linguas referentes ao Nivel de Iniciacdo, Nivel
Elementar, Nivel Limiar, Nivel Vantagem®*.

Além dos documentos acima mencionados, assinalam-se ainda como elementos de referéncia:
e normativos que enquadram legalmente o EPE;
e Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais;
e niveis de proficiéncia no Quadro da Association of Language Testers in Europe (ALTE);
e Orientagdes curriculares para a Lingua Portuguesa para o ensino basico e
secundario do sistema educativo portugués.

Talcomo o QECR, o QuaREPE fornece uma base comum para a elaboragao de programas, definicdo de
linhas de orientacao curriculares, construcdo de materiais pedagdgico-didacticos e de instrumentos
de avaliacdo, explicitando objectivos, sugerindo contelidos, mostrando-se flexivel em relagdo aos
métodos, reforcando a transparéncia para todos os utilizadores do QuaREPE, designadamente
em relagao aos cursos, programas e qualificagdes, promovendo a cooperacao entre sistemas
educativos e intervenientes no proprio processo de formacao. Esta promocdo visa a rentabilidade
dos cursos do EPE, através do seu reconhecimento e acreditacao junto dos outros sistemas
educativos a fim de a aprendizagem da lingua portuguesa ser considerada significativa nos
percursos escolares dos alunos.

Com vista a caracterizacdo do publico-alvo e dos contextos de ensino-aprendizagem, procurou-se
confirmar as informacées disponiveis (provenientes de coordenadores, professores, formadores,
etc.) através de inquéritos por questionario junto dos agentes educativos e dos alunos, tendo saido
reforcada, pela analise efectuada, a ideia da grande heterogeneidade do publico e dos contextos
do EPE. Para além deste momento de investigacdo, o grupo de trabalho contou com periodos de
observacao/investigacao, aguando da realizagdo de accbes de formacdo para os docentes do
EPE, que possibilitaram o contacto com a realidade contextual e a recolha de dados relevantes para
a referida caracterizacgdo.

Face a situacao atras enunciada, o publico-alvo objecto deste QuaREPE sao os alunos dos sistemas
escolares do ensino nao superior, a viver em paises cuja lingua oficial ndo é o portugués, servidos
ou nao pela actual rede de cursos de Lingua e Cultura Portuguesas (LCP).

0 ensino e a aprendizagem das linguas, numa sociedade em transformacao, multilingue e
multicultural, gerem a heterogeneidade como riqueza, apontando para a construcao de uma
competéncia plurilingue e pluricultural. E neste contexto que surge o QuaREPE, documento que
apresenta linhas de orientacdo para elaboracdo de contelddos de ensino e aprendizagem numa

4. Estes documentos foram produzidos no ambito da Divisdo de Projectos Linguisticos do Conselho da Europa, nomeadamente o Projecto
“Politicas Linguisticas para uma Europa Multilingue e Multicultural”, criado na sequéncia das recomendacées emandas da Conferéncia Permanente
dos Ministros Europeus da Educagao (Noruega, Junho de 1997) e do Plano de Acgao estabelecido por ocasido da 2.? Cimeira de Chefes de Estado e
do Governo dos Estados Membros do Conselho da Europa.
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perspectiva de abertura e flexibilidade suficientemente abrangentes para que a grande diversidade
de publicos e de contextos possa ser contemplada. O reconhecimento da variedade linguistica e
culturalimplica compreender alingua no seu continuum, lingua materna - lingua estrangeira,
redescobrindo diversas abordagens e renovados processos de ensino-aprendizagem.

Na elaboracao do QuaREPE privilegiou-se um conceito de curriculo construido por etapas, assente
num plano que inclui as competéncias e as aprendizagens consideradas essenciais para todo o
publico-aprendente, mas que possa contemplar igualmente todas as ocasiées gue surjam como
oportunidades significativas de aprendizagem nao planeadas.

A flexibilizacao sugerida permite aos professores organizarem o processo de ensino-aprendizagem

em relagao a programas, meétodos e materiais, de acordo com os diversos contextos em que se
desenvolvemn.
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1.3. Principios do QuaREPE

Os principios que orientaram a concepcao e o desenvolvimento do QuaREPE sao os seguintes:
a) Inclusao e sustentabilidade

O EPE é uma modalidade especial de educacdo do sistema educativo portugués. Apesar de a sua
accao estar definida nos normativas em vigar, o seu impacto e reconhecimento serao reforcados
se forem articulados com outros sistemas educativos.Assim, a sua inclusao (exeqguivel em
formatos varios), reconhecida pelas autoridades educativas regionais ou nacionais, nos projectos
educativos e nas ofertas curriculares das escolas, nos programas e nas orientacoes, é decisiva
para a sua sustentabilidade.

b) Transparéncia, abertura, coeréncia

0O seu reconhecimento decorrera da sua transparéncia, da sua abertura a colaboracao de
intervenientes varios e da coeréncia na aplicacdo das orientagoes.

) Autonomia do ensino e da aprendizagem
Pretende-se legitimar um conjunto variado de praticas a partir de um guadro comum. As
orientacdes deste Quadro estimulam a participacao activa do publico-aprendente no processo de
desenvolvimento das suas competéncias em portugués, atraves do envolvimento da comunidade
familiar e social mais préxima, bem como da ligacao do espaco formal de ensino e aprendizagem
com utilizadores da lingua de outros contextos. Também a auto-avaliacdo e a possibilidade de

certificar competéncias adquiridas podem ser um estimulo importante para alunos, familias,
escolas e professores (de portugués e de outras areas curriculares).

1.4. Finalidades
Sao finalidades do QuaREPE:

« Contribuir para a integracdo com sucesso do publico-alvo do EPE nos sistemas educativos
em que estdo inseridos, independentemente do seu momento de entrada;

 Desenvolver competéncias gerais em lingua portuguesa;

« Contribuir para a promocgao da cidadania democratica;

e Dotararedede EPE deuminstrumento que permita a todos os seus utilizadores descrever
e reflectir sobre a sua pratica pedagdgica e educativa, apresentar op¢oes e tomar decisées

conscientes, coerentes e conseguentes;

» Desenvolver a identidade plurilingue e pluricultural dos publicos do EPE, nomeadamente
através do intercambio e da exploracao das tecnologias de informagao e comunicagao;

o Contribuir para uma mudanca de paradigma da pratica pedagdgica e para um perfil de
ensinante mais reflexivo.
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1.5. Utilizadores

Sao potenciais utilizadores do QuaREPE:
 professores;
 organizadores de cursos;
» conceptores de curriculos;
» autores de materiais pedagdgicos;
e examinadores;
 encarregados de educacao;

e autoridades educativas (locais, regionais e nacionais) dos sistemas educativos dos paises
onde existe oferta do EPE.
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2. DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS EM LINGUA PORTUGUESA
2.1. Competéncias gerais

O processo de ensino e aprendizagem de uma lingua implica o desenvolvimento de competéncias
gerais, tal como estao definidas no QECR, de caracter transversal, gue integram atitudes e
saberes, saber-fazer e saber-aprender. Deste conjunto de competéncias faz parte o conhecimento
declarativo (conhecimento do mundo, conhecimento sociocultural e consciéncia intercultural).

Lingua, cultura e sociedade sdo indissociaveis, cabendo a lingua o papel de transmissor da cultura
e de representacdo de uma imagem do mundo em que se espelham diferentes realidades.

Neste sentido, a histéria de um pais, as normas sociais e 0s fundamentos histéricos da sociedade
ndo sao somente factores necessarios para compreender a cultura, mas possibilitam também que o
plblico-aprendente use a lingua de forma mais adequada.

No contexto do EPE, a abordagem da cultura coloca a problematica complexa da relagdo entre
individuos e entre culturas, implicando uma dialéctica da afirmacdo de si préprio, da sua
identidade, o (re)conhecimento do outro, independentemente de terem ou ndo a mesma lingua
materna ou a mesma nacionalidade.

Neste ambito, tendo em conta que, numa grande parte dos contextos do EPE, o publico-alvo
continua a ser maioritariamente de origem portuguesa, a interacgdo entre 0s conhecimentos
formal e informal, adquirido no dominio privado da familia e da comunidade em gue se encontra,
evidencia a importancia da abordagem das competéncias gerais de indole sociocultural.

De facto, os conhecimentos prévios, inerentes a uma cultura de pertenca, por vezes bastante
parciais, sao frequentemente guestionados, sendo, por isso, Util que referéncias como as do
espaco, do tempo historico e da pertenca saocial sejam explicitadas, de modo claro, de forma a
anularem o poder do esteredtipo.

O conhecimento sociocultural € um dos aspectos do conhecimento do mundo que contribui
para 0 enriguecimento pessoal do individuo. E neste contexto que, no conjunto de saberes, se
incluem os referentes ao conhecimento dos tracos distintivos da sociedade portuguesa e que
estao estreitamente ligados ao ensino e aprendizagem do portugués, relacionados com a vida
quotidiana (os ritmos de trabalho e habitos), condicdes de vida (condicdes de alojamento), as
relacdes interpessoais, 0s valores, as crengas, as atitudes, as tradi¢bes, as convengdes sociais
(QECR, 2001:148-149).

Com base no QECR, apresentam-se alguns exemplos:

e vida quotidiana: habitos alimentares em Portugal e noutros paises; habitos de leiturae
de trabalho; horarios...;

« relagdes interpessoais, por exemplo, as relacdes que se estabelecem entre as geracoes: a
juventude e os seniores; relacdes entre grupos sociais; relacdes entre sexos nas diferentes

esferas sociais e formas de tratamento;

e valores, crencas e atitudes em relagcdao a historia e tradi¢cbes, a mudanca social, as
minorias, aos estereotipos, a literatura e artes;
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e linguagem verbal e nao verbal: conhecimento de convencgdes sociais que regulam a
articulacdo entre estas duas linguagens;

e convencdes sociais: pontualidade, hospitalidade; convencdes e tabus de conversacgdo e de
comportamento; modos de saudar e de se despedir;

e comportamentos em areas como: praticas religiosas e ritos; nascimento, casamento;
doenca.

2.2. Competéncias relacionadas com outras areas curriculares

No conjunto das competéncias definidas para o EPE, apresentamos as competéncias relacionadas
com o conhecimento do mundo, particularmente (e como exemplo) nas areas disciplinares de
Histdria e Geografia, através das guais o aprendente acede a referéncias fundamentais da vida,
histdria e cultura portuguesas.

E dentro desta perspectiva que alguns materiais sugerem que o aprendente, ao iniciar o estudo
de uma lingua, seja familiarizado com elementos simbélicos identificativos do(s) pais(es) cuja
lingua passa a ser objecto de estudo.

Baseado no exposto, sugerimos dois blocos de competéncias para serem desenvolvidas nos
primeiros trés niveis (A1, A2 e B1) e nos niveis mais avancados (B2 e C1). No entanto, esta
distribuicao é flexivel, ficando a gestao destas competéncias por niveis ao critério do(a) ensinante,
gue tera a preocupacao de as adequar ao nivel etario dos seus aprendentes bem como a sua
maturacdo intelectual e sociocognitiva, a sua motivacao e interesses, necessidades e grau de
proficiéncia em lingua.

2.2.1.Competéncias relacionadas com outras areas curriculares
para os niveis A1, A2 e B1

« Localizar (no mapa) Portugal na Peninsula Ibérica, na Europa e no Mundo.

o Localizar os arguipélagos portugueses (Acores e Madeira).

« |dentificar as fronteiras de Portugal.

o Localizar (em mapas) rios de Portugal e as maiores elevagoes.

e Localizar (no mapa) os Paises de Lingua Oficial Portuguesa.

« ldentificar, caso tenham origem portuguesa, o local de origem e de habitacao de familiares.

« Identificar localidades portuguesas que conhecem ou que gostariam de visitar.

« Relacionar datas e locais com factos histaricos.

o Utilizar unidades de referéncia temporal (milénio, século, década, ...).

 Pesquisar dados sobre o patriménio cultural portugués.

e |dentificar Portugal como uma republica e uma demaocracia.

« |dentificar nomes de politicos de Portugal (como o Presidente da Reptiblica
e 0 Primeiro Ministro).

» Observar, com base em textos e suportes diversificados, as caracteristicas do meio em
diferentes locais e regides de Portugal.

o Identificar patriménio emblematico portugués (Mosteiro dos Jerénimos, Cristo-Rei, Torre
dos Clérigos, pinturas rupestres de Foz Cda,...).
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« Identificar simbolos ligados a cultura portuguesa.

« |dentificar esteredtipos ligados aos portugueses e a cultura portuguesa.

« |dentificar personalidades portuguesas ilustres.

« Reconhecer marcas culturais (espacos, lendas, comportamentos) e tracos de
identidade (gastronomia, musica, artesanato, ...).

2.2.2.Competéncias relacionadas com outras areas curriculares
para os niveis B2 e C1

o Distinguir entre freguesia, concelho, distrito.

e Indicar itinerarios em mapas de estradas de Portugal, sugerindo pontos de interesse no
itinerario escolhido.

« Pesquisar informacdo sobre as caracteristicas fisicas (clima, relevo e rios) e
socioeconomicas do territério portugués (distribuicdao da populacao, actividades
econdmicas, ...).

« Reflectir sobre casos concretos do impacto dos fendmenaos humanos no meio ambiente,
sugerindo ac¢des especificas com vista a melhoria da qualidade de vida.

» Reconhecer a importancia da preservacao e conservacao do ambiente.

« Reflectirsobre aspectos davida da sociedade portuguesa em diferentes épocas (aspectos
culturais, actividades econémicas, estrutura social, ...) com base em documentos varios.

« |dentificar as diferentes religides existentes em Portugal.

« |dentificar as linguas da diversidade cultural em Portugal e no pais em gue vive.

o Pesquisar sobre temas da historia nacional ou regional comparando com o pais em
que vive.

2.3. Consciéncia intercultural

O conhecimento, a consciéncia e acompreensao darelacao (semelhancas e diferencas distintivas)
entre “o mundo de onde se vem” e "0 mundo da comunidade-alvo” produzem uma tomada de
consciéncia intercultural (QECR, 2001: 150). Esta vertente transversal do curriculo, assumindo-se
como um dos vectores essenciais das politicas educativas na Europa, pressupde uma perspectiva
ética e civica na area da educagao, em que valores como a convivéncia social constituem uma
orientacao pedagogica no combate a xenofobia e ao etnocentrismo, bem como aos preconceitos
e a discriminacao. O ensino e aprendizagem de uma lingua afirma-se como uma area privilegiada
para que o aprendente tenha outras percepcdes, descubra outras perspectivas da realidade, outro
modus vivendi, tome consciéncia e interaja nao s6 com as culturas do seu pais, mas também com
a diversidade cultural de falantes de outras linguas.

Também no ensino do portugués a abordagem intercultural é fulcral no sentido de favorecer o
desenvolvimento harmonioso da personalidade do aprendente e da sua identidade, que ndo
raramente esta dividida entre duas culturas, dando uma resposta a experiéncia enriquecedora
da alteridade em matéria da lingua e da cultura. Esta perspectiva é defendida no QECR gue
considera que a abordagem intercultural € um dos objectivos essenciais da educacao em
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lingua (2001: 19). Além disso, através da aprendizagem e aquisicao de uma ou mais linguas,
as competéncias linguisticas e culturais sao transformadas pelo conhecimento do outro e
contribuem para a tomada de consciéncia intercultural, incentivando igualmente a capacidade
de aprender mais linguas.

2.4. Competéncias comunicativas em lingua

Hoje em dia, a evolugao constante de conhecimentos e saberes faz com que a centragem no ensino-
aprendizagem de uma lingua privilegie o desenvolvimento da competéncia comunicativa, nogao que
tem sido estudada e aprofundada ao longo dos anos, nao cabendo neste documento descrever o
percurso diacrénico conceptual desta competéncia.

As competéncias de comunicacdo sao fundamentais no ensino, aprendizagem e avaliacao de
uma lingua, justificando-se a importancia que é dada a sua descricao no QECR. Neste Quadro,
as competéncias comunicativas em lingua abrangem quatro grupos de competéncias que aqui
retomamos: competéncias linguisticas (lexical, gramatical, semantica, fonoldgica, ortograficae
ortoépica), competéncias sociolinguisticas e competéncias pragmaticas (competéncia discursiva e
competéncia funcional) e competéncia estratégica (QECR, 2001: 156-184).

Tal como ja foi referido, 0 QuaREPE procura ser uma adequacdo do QECR aos contextos do EPE,
sobressaindo a importancia de operacionalizar estas competéncias em funcao das necessidades
e caracteristicas dos diferentes publicos e contextos. As competéncias a desenvolver passam
essencialmente pela analise diagnostica do publico-aprendente, designadamente dos diversos
factores (biolégicos, sociocognitivos, socioculturais, afectivos, linguisticos e outros) que influenciam
0 ensino e a aprendizagem da lingua.

Das competéncias linguisticas, optamos pela apresentacdo das competéncias lexical e gramatical.

2.4.1. Competéncia lexical

Nos contextos de ndo imersdo linguistica, em que a lingua portuguesa se restringe a usos pontuais ou
educativos, as competéncias comunicativas emlingua diminuem, sendo disso exemplo a competéncia
lexical. Relativamente a esta competéncia, gue consiste no conhecimento e na capacidade de utilizar
0 vocabulario de uma lingua, ha que distinguir elementos lexicais e elementos gramaticais.

Os elementos lexicais incluem:

a) Expressoes fixas:
Expressoes feitas: saudacdes do tipo Cormo estd(s)?, provérbios, ...
Expressoes idiomaticas: Pdr/ndo pér as mdos no fogo, Chover a cantaros,...
Estruturas fixas: Com licenca..., Seria possivel...?,...
Outras expressdes fixas: verbais tais como interessar-se por e locugdes preposicionais
por exemplo a respeito de, emn frente de;
Combinatoérias fixas (dar erros).

h) Palavras isoladas, cuja polissemia é necessario ter em consideracdo, compreendendo
palavras das classes abertas (nome, adjectivo, verbo, advérbio) e conjuntos lexicais fechados
(dias da semana, meses do ano, ...).
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Os elementos gramaticais incluem: artigos, quantificadores, demonstrativos, pronomes
pessoais, pronomes interrogativos e relativos, possessivos, preposicoes, verbos
auxiliares, conjuncoes e particulas.

2.4.2. Competéncia gramatical

Definida como o conhecimento dos recursos gramaticais da lingua e a capacidade para os utilizar, a
competéncia gramaticalimplica o entendimento da gramatica dalingua como o conjunto de principios
gue regem a combinacao dos elementos da frase. Importa, neste caso, chamar a atencdo para a
importancia de comparar ou de tornar compativeis as gramaticas no ensino-aprendizagem das
linguas em contacto, nos diferentes contextos do EPE.

Os recursos gramaticais da lingua, designadamente da lingua portuguesa, sao fundamentais nao
SO para a sua utilizacao, mas também para a consciencializacao do seu funcionamento e eventual
comparacao com as linguas do contexto em que se encontra.

As competéncias sociolinguisticas dizem respeito as condi¢des socioculturais do uso da lingua.
Incluem-se, nesta competéncia, os marcadores linguisticos de relacdes sociais (por exemplo, uso e
escolha de formas de tratamento), as regras de delicadeza, as expressoes de sabedoria popular, as
diferencas de registo, os dialectos e 0s sotaques.

As competéncias pragmaticas englobam outras competéncias como a discursiva (por exemplo, coesao
e coeréncia textual), a funcional (as microfungdes, as macrofuncdes, os esquemas interaccionais) e a de
concepcao (conhecimento dos principios segundo os guais as mensagens sao organizadas, sequenciadas
e usadas para fins funcionais especificos).

A competéncia estratégica reporta-se a capacidade mental para gerir e implementar as
componentesdacompeténcialinguisticae dasoutrascompeténciasemcontextode comunicacao.

2.5. 0 uso da lingua

A activacdo das competéncias comunicativas depende do uso de estratégias adequadas aos
contextos de uso da lingua e realiza-se no desempenho das actividades linguisticas de recepcao,
producdo, interaccao e mediagdo, oralmente e por escrito, de textos relacionados com temas
pertencentes a dominios especificos.

A seleccao dos dominios (privado, publico, educativo, profissional) nos guais os aprendentes actuam,
ou poderdo actuar no futuro, tem implicacdes directas na seleccao das situagdes de comunicacdo, nos
temas, textos, tarefas e actividades com os quais 0s aprendentes se vdo deparar e consequentemente
na elaboracdo de materiais.

Poderdo emergir, num primeiro momento de contacto com a lingua portuguesa, as esferas de

accao ou areas de interesse mais familiares para o aprendente, como sao, nos contextos do EPE, os
dominios privado, publico e educativo.
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Dentro dos dominios, e como aglutinadores do discurso, surgem temas, a volta dos quais se
desenvolvemn os actos de comunicacdo. A seleccao de uma area tematica que motive e interesse 0s
aprendentes e que seja adequada ao seu nivel etario e ao contexto é uma das questdes fulcrais na
organizagao do processo de ensino e aprendizagem.

2.5.1. Temas

A escolha dos temas devera obedecer aos critérios de flexibilidade e abertura, tendo em atencao
as necessidades comunicativas dos diversos grupos de aprendentes e a eventual articulagdo com
outras areas curriculares.

A titulo meramente indicativo (e tal como ocorre no Nivel Limiar e no QECR), propde-se um
conjunto de catorze temas, designadamente:

« identificacdo e caracterizagao pessoais;
vida privada;

casa;

ambiente;

escola;

alimentacado;
COmpras e servicos;

e tempos livres;

* viagens e transportes;
« higiene e sadde;

« trabalho e profissoes;
e percepcOes;

« relagdes sociais;

e actualidades.

Em cada um destes temas poderdo estabelecer-se subtemas. Por exemplo, o tema “Ambiente”
podera incluir os subtemas seguintes:

« fauna;

« flora;

* rios, mares, 1agos;

* poluigcao/ndo poluicao;

e areas protegidas/reservas naturais;
« higiene ambiental;

* Homem e ambiente.
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Para cada subtema, o ensinante identificara um conjunto de nogdes especificas. Por exemplo,
para Homem e ambiente, podera especificar-se do seguinte modo:

« perigos: efeito estufa, camada de ozono, aguecimento global;

» medidas: medidas de politica, cidadania, educacao;

« agentes poluidores: transportes poluentes; niveis de poluicdo do ar; maré negra;
« proteccao civil: fogos florestais, catastrofes naturais, nivel de resposta.

Tanto a enumeragao de temas e subtemas, como a sugestao de areas de nogdes especificas,
dependem, em ultima analise, da decisao dos ensinantes, que, nas suas planificacoes, terdao em
conta o nivel etario, 0s interesses, as necessidades, 0s niveis de referéncia do publico-aprendente.

2.5.2. Tarefas e textos

Dado gue o publico é heterogéneo, podendo ser tendencialmente publico de portugués lingua
materna, portugués lingua estrangeira e portugués lingua segunda, o ensino-aprendizagem da
lingua pode privilegiar a pratica comunicativa, a reflexao sobre a lingua ou a lingua de acesso aos
saberes das diversas areas disciplinares. Nesta perspectiva, adopta-se uma abordagem orientada
para a accao, em gue o publico aprendente sera sobretudo actor social e utilizador da lingua.

Os aprendentes realizarao tarefas nos dominios em que ocorre a comunicacao. A realizacdo
de tarefas significativas permite um modelo flexivel e dinamico capaz de abranger diferentes
competéncias e respeitar o desenvolvimento psicocognitivo, implicando materiais modulares,
flexiveis e criativos e cantribuindo para uma aprendizagem pré-activa em portugués.

Veiculados através de suportes varios (voz, impressao, audio, video, ...), 0s tipos de textos podem
incluir:

Na oralidade Na escrita

e instrucoes; * instrucoes;

e anuncios publicos; e manuais escolares;
* CONVersas em presenca; e livros;

e noticiarios na radio e na televisdo; « textos literarios;

e conversas telefonicas; » banda desenhada;
« espectaculos; e publicidade;

e teatro, leituras publicas, cancoes,...; e revistas;

e comentarios desportivos; e jornais;

e outros. e cartas e postais;

» mensagens de correio electronico;

» mensagens de telemovel;

« folhetos e prospectos;

e dicionarios;

e impressos e questionarios;

« bases de dados (noticias,
literatura, informacoes);

* outros.

5. Entende-se aqui por texto qualquer enunciado, oral ou escrito, objecto de recepgao, produgao ou troca.
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3. PROFICIENCIA E AVALIACAO
3.1. Organizacao do ensino-aprendizagem

A organizacao do ensino, aprendizagem e avaliacao decorre da analise das necessidades em
lingua do publico-aprendente. Deve, por isso, contemplar uma avaliagao diagndstica inicial (no
inicio do ano ou no momento de entrada do aprendente nos cursos de portugués). Os dados
obtidos, que terdo em consideracao a idade do aprendente bem como o seu desenvolvimento
cognitivo e 0 seu grau de maturacao, permitem seguidamente identificar as competéncias a
desenvolver, seleccionar os contetddos e as situagdes de aprendizagem mais adequadas de acordo
com as caracteristicas do aprendente. Os conteldos sao seleccionados a partir dos descritores
dos niveis de referéncia e das competéncias (gerais e em lingua). As competéncias orientam o
trabalho do(a) ensinante na medida em que, tendo conhecimento de como se desenvolve uma
competéncia de comunicacao, em gualguer dominio, podera fazer op¢Ges mais conscientes que
contribuirdo para o sucesso de todos.

Esta abordagem a organizacao do ensino-aprendizagem-avaliacdo dos cursos (avaliacao
diagnéstica, contelidos organizados por niveis/competéncias/dominios de comunicacao)
permite o desenvolvimento da autonomia da aprendizagem e do ensino. Como a identificacao
dos contetdos é feita a partir das mesmas referéncias, a heterogeneidade do ensino e da
aprendizagemtorna-setransparenteepotenciaaintercompreensaoentretodososintervenientes
no processo educativo. A abordagem ao ensino em todos 0s contextos diferentes passa a ser
coerente e mais flexivel, mais de acordo com as necessidades dos aprendentes e menos com 0s
objectivos estabelecidos anualmente em funcao de referéncias muito diversificadas.

A organizacao do ensino, da aprendizagem e da avaliacao dos cursos em niveis de proficiéncia
possibilita uma articulagdo com outros sistemas de ensino de linguas. Desta forma, pode
cumprir-se o principio da inclusao e da sustentabilidade. Os sistemas educativos europeus
utilizam actualmente o QECR como referéncia para a identificacdo dos niveis em lingua que o0s
aprendentes devem ter no fim dos ciclos de escolaridade. Também os contetdos de ensino e
aprendizagem e as competéncias dos aprendentes em lingua curricular &, em alguns sistemas
educativos, estdo indexados a niveis de actuacao. Ora, o recurso as mesmas referéncias no EPE
beneficia todos os intervenientes.

O QuaREPE contempla os casos de alunos bilingues (na acepcao de que usam duas linguas e
nao necessariamente que o seu uso é igual ou de que dispdem de um repertdrio linguistico de
nivel elevado), uma vez que foram adaptados descritores apresentados no QECR de forma a que
pudessem incluir utilizadores com muito bom dominio de duas ou mais linguas e, por outro lado,
a avaliacao do desempenho do publico-alvo nos cursos; para o reconhecimento da proficiéncia o
QuaREPE prevé gue os aprendentes possam ter niveis diferentes no oral e no escrito, na producdo
e narecepcdo. Também a auto-avaliagdo se faz com recurso aos mesmas niveis de referéncia, com
descritores, que poderao também ser elaborados pelos professores ensinantes para verificacao
dos conteudos de ensino-aprendizagem dos cursos, organizados por competéncias e dominios.

3.2. Niveis de proficiéncia

A proficiéncia em portugués dos alunos dos cursos EPE é bastante heterogénea, espelhando a
diversidade de perfis sociolinguisticos e pessoais/familiares. Esta heterogeneidade reflecte-se na
constituicao e gestdo pedagadgica dos cursos. Da investigacdo que realizamos, concluimos que a

6. Nem sempre é a lingua materna ou a Unica lingua materna do publico-aprendente.
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organizacgao do ensino-aprendizagem e da avaliagdo melhoraria se 0s ensinantes seleccionassem os
contelidos a partir de descritores para competéncias e niveis diferentes em portugués. Os cursos do
EPE realizam-se em circunstancias muito diferentes quanto a localizacao, articulagao com o sistema
educativo frequentado, duracao, horario, constituicdao de grupos. Da caracterizacao dos publicos
emerge uma grande diversidade de percursos pessoais/familiares e sociolinguisticos dos alunos.

A gestdo desta diversidade nao é consentanea com programas rigidos. Pelo contrario, o sucesso
do ensino-aprendizagem passa por uma identificacdo de contetdos adequados as necessidades
comunicativas e expectativas do publico. Esta abordagem decorre da aplicacao dos principios da
flexibilidade, transparéncia e coeréncia.

Osdescritoresdo QuaREPE caracterizam genericamente os niveis e deverao ser desenvolvidos
pelos ensinantes em funcao dos perfis dos aprendentes. As descricdes apresentadas nao
se referem a nenhum contexto especifico, de modo a que todos 0s contextos de ensino-
-aprendizagem (mais ou menos formais, para publicos de idades diferentes) se possam rever
nelas. No entanto, a descricdo dos niveis deve ser adequada a cada potencial contexto de ensino-
-aprendizagem. Tal assuncdo implica que esta descri¢ao, atraves de indicadores de actuagao que
descrevem o gue os aprendentes sao capazes de fazer em contextos diferentes de uso da lingua,
deve ser relacionavel com os contextos de uso dos diferentes grupos da populagdo-alvo.

Os niveis apresentados descrevem cinco proficiéncias, orais e escritas, de recepcao e produgao/
interaccao e reflectem progressao em diferentes dominios sociais de comunicacdo.

3.3. Avaliacdo do desempenho dos aprendentes

A avaliacao do desempenho dos aprendentes nos cursos, que também podemos designar de
avaliacdo interna, realiza-se com o objectivo de fornecer aos ensinantes, aos aprendentes, e
eventualmente também aos encarregados de educacao e as escolas, informacao actualizada sobre
a aquisicao de competéncias. Devera incidir sobre o que foi ensinado, que sera parte de um conjunto
de contelidos de aprendizagem programados para um ano lectivo.

Esta avaliacao do desempenho dos alunos nos cursos podera ter o formato de uma ferramenta
avaliativa elaborada pelo(a) ensinante e aplicada durante uma aula, com posterior comunicacao do
resultado e entrega das respostas corrigidas, ou de uma ferramenta que estimule a participagdo
do publico-aprendente na tomada de consciéncia das suas competéncias em lingua. Assim, esta
ferramenta tendera a incluir-se no grupo de instrumentos de auto-avaliacdo.

Enquanto o teste elaborado pelo(a) ensinante é constituido por tarefas e questdes com o objectivo de
obter respostas relativas a compreensado da leitura, compreensao do oral, expressao oral ou expressao
escrita, a auto-avaliagao podera ser composta por descritores do tipo sou capaz de, com varios tipos de
resposta possivel, como, por exemplo, jd sou capaz de, ainda ndo sou capaz de, etc., ou ser elaborada
num formato semelhante ao teste do(a) ensinante, por exemplo, solicitando ao aprendente que
informe sobre se é capaz de participar nas situacdes de comunicacao que lhe sdo apresentadas. Desta
forma, pode obter-se resultados similares aos dos questionarios sobre capacidades.
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Estaavaliacdointerna, como objectivode avaliagao formativa, no formato teste ou questionario
de auto-avaliacdo, devera ser integrada no Portfolio pessoal do aprendente. O conjunto destes
materiais contribuirao para enriguecer o Portfolio e sao exemplos das competéncias do publico-
aprendente quando as comprovar, se necessario, para efeitos de mobilidade entre cursos de
portugués, sistemas educativos ou para creditagdo no seu percurso escolar.

No QuaREPE - Tarefas, Actividades, Exercicios e Recursos para a Avaliacdo apresentamos algumas
guestoes relativas a tipos e formatos de avaliacdo e damos exemplos de itens que podem compor
estas ferramentas avaliativas.

3.4. Avaliacao para o reconhecimento da proficiéncia do publico-
-aprendente: uma proficiéncia com competéncias parciais
diferenciadas

A avaliacao para o reconhecimento da proficiéncia € uma avaliagdo externa, conducente a certificacao
das competéncias dos utilizadores do portugués por niveis e capacidades visadas na utilizacdo
da lingua. Valida as aprendizagens na medida em que o que é aprendido num curso (e também o
que é aprendido em ambientes nao formais de aquisicao da lingua) contribui para a aquisicao das
competéncias esperadas no final dos niveis A1-C1, oralmente e por escrito, produtiva e receptivamente.

Esta avaliacao tem impactos positivos: confere um valor acrescido aos cursos e promove a sua
transparéncia junto dos encarregados de educacdo, alunos, autoridades educativas; facilita a
mobilidade entre cursos; valida os cursos do EPE nos percursos educativos dos alunos. Sera assim
mais facil para quem estuda portugués em formatos extracurriculares ver validadas competéncias
adquiridas porque todo o sistema de producao e gestao dos testes segue um conjunto de normas,
comuns a outras linguas, em pratica nas escolas e do conhecimento de professores, alunos e
encarregados de educagdo. Além disso, intensifica o interesse de todos pelos cursos porgue Ihes
acrescenta um valor.

Esta abordagem valoriza as competéncias que o publico-aprendente desenvolve dentro e fora de
sistemas formais de aprendizagem (da lingua) e adapta-se as competéncias que tém nos usos
primarios e secundarios da lingua, formais e nao formais, decorrentes dos seus perfis.

Os alunos podem submeter-se a testes de nivel diferente em cada uma das competéncias visadas.
Assim, um aluno pode fazer um teste de compreensdo do oral de B1, um teste de expressdo oral de
B1, um teste de compreensao de leitura de A2 e um teste de expressdo escrita de Al. A escolha dos
niveis decorre de recomendacbes dos professores ou de negociacao entre professor-aluno, com a
cooperacao dos encarregados de educacgdo e das autoridades educativas.

A certificacdo contém uma descricao do que o utilizador é capaz de fazer na competéncia visada e
do nivel de desempenho, ajudando a melhor compreensao do valor e significado das competéncias
do publico-aprendente. Para registo das competéncias deve ser utilizado o Portfolio adoptado. Alias,
como ja foi referido, este material é relevante para registo das competéncias gerais e em lingua.
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3.5. Descritores

Niveis de competéncia (cinco niveis - A1, A2, B1, B2 e C1)

COMPETENCIA

EM LINGUA

CARACTERIZACAO
GERAL

E capaz de compreender
e utilizar palavras e
expressdes conhecidas
e simples para satisfazer
necessidades, de acordo
com o seu nivel etario,
identificando tema e
contetido em textos
claros, com apoio de
imagens ou de outros
recursos.

E capaz de interagir

de forma muito simples
compreendendo e usando
as expressoes mais
comuns do guotidiano

e frases muito simples
com o objectivo de
satisfazer necessidades
comunicativas, desde gue
o interlocutor fale devagar
e de forma clara e seja
cooperativo.

F capaz de compreender
palavras, frases e
expressoes frequentes
em situacOes de
comunicagdo sobre si
préprio, a familia, amigos,
casa, animais, escola, outros
espacos familiares,
tempos livres, e outros
temas de importancia
imediata.

E capaz de procurar

e compreender tpicos
informativos e do seu
interesse em interaccoes
guotidianas ou em
documentos lidos por si
préprio ou por outros.

F capaz de interagir em
breves debates sobre
saberes escolares com
recurso a suporte de
imagem.

E capaz de compreender
0s pontos principais de
textos orais e escritos
sobre assuntos
relacionados com

a vida escolar e civica,
0s conteudos
curriculares, e ainda
actividades dos tempos
livres e vida social.

E capaz de relatar
experiéncias,
acontecimentos,
desejos, e de apresentar
opinides sobre assuntaos
conhecidos no dominio
privado, escolar

e publico.

E capaz de produzir
textos simples, coerentes
e coesos sobre assuntos
conhecidos ou de
interesse pessoal,
actuais ou do passado.

E capaz de compreender
mensagens e intervencdes
extensas sobre um
assunto relativamente
familiar ou ja conhecido
ou da actualidade.

E capaz de compreender
as ideias principais

de textos complexos
versando tépicos
concretos ou abstractos,
principalmente sobre
assuntos do seu
interesse ou

da actualidade.

E capaz de interagir

com relativa fluéncia

e espontaneidade

com falantes nativos,
desde que o tema seja
relativamente conhecido.

F capaz de compreender
textos orais marcados
por ritmos de elocugao
relativamente rapidos
e/ou com muitas marcas
de oralidade susceptiveis
de tornarem o texto
menos claro, ou com
elementos culturais que
exijam compreensdo de
implicitagdes.

F capaz de compreender
textos escritos complexos,
pela tematica, pela
organizacao do texto,
apresentacdo de
argumentas e uso de
variedades linguisticas.
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COMPETENCIA

EM LINGUA

CARACTERIZAGCAO
GERAL

E capaz de estabelecer
contactos sociais e
educativos, usando
adequadamente formas
de saudacao e de
apresentacao.

E capaz de pedir e dar
informac6es sobre si
proprio ou sobre outras
pessoas, tais como nome,
idade, profissao, aspecto
fisico, morada local onde
mora, pessoas que conhece.

E capaz de trocar
informac6es de acordo
com 0s seus topicos de
interesse, falando acerca
de factos e de habitos
relacionados com o
dominio educativo ou
privado.

E capaz de resolver

as dificuldades de
comunicagdo, com recurso
a varias estratégias de
comunicagdo.

E capaz de comunicar em
situacdes dos dominios
em que actua e gue
requerem troca de
informacao simples

e directa, utilizando
expressoes e enunciados
ligados por conectores
simples.

E capaz de relatar,

em textos curtos,
acontecimentos,
actividades e
experiéncias pessoais
passadas, no dominio
privado e educativo, bem
como de construir textos
sobre pessoas, objectos,
locais, imagens.

E capaz de reproduzir as
ideias principais de textos
breves lidos ou ouvidos.

E capaz de dominar

0 vocabulario basico
relacionado com
necessidades quotidianas
nos dominios educativo,
privado e publico.

E capaz de comunicar
com razoavel correcgao,
em contextos habituais
de comunicacao, apesar
das influéncias ébvias
da lingua materna.

0 que exprime é claro,
apesar da ocorréncia

de alguns erros.

E capaz de produzir
textos sobre varios
assuntos do seu interesse
em varios dominios de
comunicacdo,
designadamente

0s relacionados com

as suas areas curriculares,
com apresentacao de
pormenores e pontos

de vista.

E capaz de comunicar
com um bom controlo
gramatical, embora
possam ocarrer lapsos
ou alguns erros nao
sistematicos ou na
estrutura da frase que
podem ser facilimente
corrigidos pelo proprio.

1

E capaz de comunicar
espontanea e fluentemente,
evidenciando marcas
proprias do texto oral

nos dominios fonético,
morfolégico, sintactico

e na repeticao de
“borddes linguisticos”.

E capaz de manter
um nivel elevado de
correccao gramatical
de forma constante;
0S erros sao raros

e faceis de identificar.
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COMPETENCIA

EM LINGUA

CARACTERIZACAO
GERAL

E capaz de usar a sequéncia
alfabética para consultar
dicionarios.

E capaz de dominar o
vocabulario basico e
frequente nos dominios
privado e educativo, com
recurso a estratégias de
comunicagdo, se necessario.

E capaz de usar algumas
estruturas e formas
gramaticais simples, que
pertencem a um repertorio
memorizado.

F capaz de usar com
correccao, estruturas
simples, mas ainda
comete erros
elementares de forma
sistematica.

c1
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COMPETENCIA

EM LINGUA

COMPREENSAOQ
ORAL

E capaz de reconhecer
palavras e frases
simples e curtas que lhe
sejam familiares, quando
o interlocutor fala
pausadamente e de
forma clara.

E capaz de entender
instrucdes breves,
simples e claras sobre
tarefas a realizar e gue
digam respeito a si
préprio ou a sua familia,
desde que o interlocutor
fale pausadamente e de
forma clara (ou que
utilize outras
estratégias de
COmunicacao).

E capaz de compreender
enunciados simples
relacionados com a vida
escolar, com recurso

a varias estratégias de
comunicacdo.

E capaz de compreender
palavras e expressoes
relativas a necessidades
de comunicacgdo
consideradas prioritarias,
com a condicao de o
interlocutor falar de forma
lenta e clara.

E capaz de identificar o
assunto de uma conversa,
na sua presenca, desde
gue este seja adequado
aos seus interesses e
faixa etaria.

E capaz de compreender
aspectos essenciais de
informac6es ou instrugdes
breves, simples e claras.

E capaz de compreender
mensagens curtas de
gravacoes telefonicas.

E capaz de compreender
informacao essencial

de passagens curtas

de emissdes de radio,
televisao e de gravacoes
audio ou video sobre um
assunto corrente
previsivel, por exemplo
informacao
meteorolégica.

E capaz de compreender
informacdes sobre assuntos
da vida quotidiana,
designadamente o0s
relativos ao estudo,
regras de cidadania com
a condicao de o
interlocutor falar de
forma lenta e clara.

E capaz de compreender
0S aspectos principais
duma conversa, na sua
presenca, desde que se
privilegie o que se
considera norma padrao.

E capaz de compreender,
na generalidade,
informacao contida em
mensagens gravadas ou
compreender programas
de radio e televisao que
refiram assuntos ja
conhecidos ou de
interesse pessoal.

E capaz de compreender
mensagens televisivas

e filmicas em lingua
padrdo, sobre assuntos
conhecidos, concretos ou
abstractos.

E capaz de compreender
conversas na sua
presenca, embora possa
nao compreender
vocabulario erudito ou
técnico especializado.

E capaz de compreender
mensagens gravadas em
lingua padrao,
reconhecendo o
contetdo informativo, o
ponto de vista e a atitude
do locutor.

c1

E capaz de compreender,
com facilidade, textos
orais longos sobre
assuntos diversos.

E capaz de compreender
mensagens gravadas

ou radiodifundidas,
identificando pormenores,
atitudes implicitas e
linguagem metaforica.

E capaz de compreender
instrugdes com
vocabulario técnico
especializado, relacionado
com areas que conhece.

E capaz de compreender
conversas longas sobre
assuntos do seu interesse.
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COMPETENCIA

EM LINGUA

LEITURA/
COMPREENSAO

E capaz de ler um texto,
obedecendo as regras de
pontuacao.

E capaz de compreender
as palavras-chave de
textos curtos muito
simples, que lhe sejam
familiares e se refiram a
situacoes frequentes do
guotidiano.

E capaz de ler um texto,
obedecendo as regras de
pontuacao.

E capaz de compreender
as palavras-chave de
textos curtos muito
simples, que lhe sejam
familiares e se refiram a
situacbes frequentes do
guotidiano.

E capaz de identificar
as personagens de uma
historia.

E capaz de ler um texto
dialogado com entoacdo
e ritmo.

E capaz de ler um texto
dialogado com entoagao
e ritmo.

E capaz de localizar
informacao especifica
e previsivel em
documentos simples,
tais como: mapas,
verbete de dicionario,
prospectos, ementas,
horarios, avisos, sinais
e painéis em locais
publicos, instrugdes.

E capaz de identificar o
essencial de textos
difundidos pela

imprensa e pela televisao.

E capaz de compreender
textos sobre assuntaos
relativos a vida quotidiana
e ainda os relativos aos
dominios educativos,
publico e privado.

E capaz de compreender
mensagens relatando
acontecimentos e
impressdes nos dominios
privado e educativo.

E capaz de compreender
informacao, em textos,
ou partes de textos,
razoavelmente
extensos,
seleccionando-a para
cumprimento duma
tarefa especifica.

E capaz de identificar
os elementos gue
constituem argumentos
num texto.

E capaz de identificar
0s pontos essenciais de
noticias sobre assuntos
de interesse pessoal.

E capaz de ler com
grande grau de
autonomia,

adaptando o modo

e a rapidez a diferentes
textos e objectivas,
demaonstrando
conhecimento de um
vocabulario amplo,
podendo ter dificuldades
com expressdes pouco
frequentes.

E capaz de ler com
grande grau de
autonomia, adaptando
0 modo e a rapidez a
diferentes

textos e objectivos,
demonstrando
conhecimento de um
vocabulario amplo,
podendo ter dificuldades
com expressdes pouco
frequentes.

E capaz de compreender
0 essencial da
correspondéncia corrente
no ambito dos seus
interesses.

1

E capaz de ler textos
longos e complexos, sobre
assuntos diversos, desde
gue possa descodificar

0 vocabulario erudito,
metaforico

e técnico.

F capaz de compreender
mensagens complexas,
com eventual apoio de
um dicionario ou de
outros auxiliares

E capaz de compreender
e seleccionar informacao
em textos longos e
complexos, referentes

a uma vasta gama de
assuntos.
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COMPETENCIA

EM LINGUA

LEITURA/
COMPREENSAOQ

E capaz de identificar
0 essencial de textos
informativos muito
simples, quando
acompanhados de

elementos paratextuais.

E capaz de seguir
instrugdes escritas
breves e simples, em
actividades escolares.

E capaz de compreender
0 essencial de
mensagens simples

e breves de natureza
pessoal (postal, bilhete,
correio electronico).

E capaz de seguir
instrucdes escritas
simples relativas a
assuntos do seu
interesse ou necessidades
imediatas.

E capaz de compreender
textos inseridos na
programacdo televisiva
ou em sitios da Internet
(legendas de filmes,
textos publicitarios,
jornais televisivos).

E capaz de compreender
informac6es e instrucdes
pormenorizadas e
mensagens Nao pessoais,
COMO mermo e aviso.

E capaz de compreender
mensagens de natureza
pessoal (carta ou correio
electrénico).

E capaz de compreender
textos lidicos e
literarios, de acordo com
a sua faixa etaria.

E capaz de compreender e
seleccionar informacdo em
textos extensos

e complexos, referentes a
uma vasta gama de
assuntos do seu interesse
ou da actualidade.

E capaz de compreender
artigos de imprensa,

no ambito dos seus
interesses e de temas
actuais, com eventual
recurso ao dicionario.

E capaz de compreender
instrucoes longas.

1

F capaz de compreender
em pormenor uma vasta
gama de textos
principalmente nos
dominios privados,
educativos e publicos.

F capaz de compreender
em pormenor instrugdes
longas, sem apoio de
auxiliares, desde que
estejam relacionadas
com areas cientificas/
técnicas conhecidas ou
do dominio do
quotidiano.
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COMPETENCIA

EM LINGUA

PRODUCAO/
INTERACCAO ORAL

E capaz de usar frases
simples para falar de si
préprio, da familia, dos
amigos, do local onde
vive, dos tempos livres
e gostos, estados fisicos
e psicolégicos.

E capaz de interagir
sobre assuntos
conhecidos e do seu
interesse, desde que o
interlocutor esteja
preparado para repetir ou
parafrasear a um ritmo
de elocugdo muito lento,
e ajude a reformular.

E capaz de dar instrugoes
breves e simples, com
recurso a estratégias de
comunicagdo.

E capaz de formular
frases e de as

encadear para relatar
acontecimentos pessoais
ou do seu interesse no
presente ou no passado.

E capaz de fazer breves
apresentacgdes
previamente preparadas
com conteudo previsivel
relativo a vida
guotidiana, incluindo
breves explicacbes para
as suas opinides e actos.

E capaz de fazer perguntas
e de dar respostas, desde
gue simples e directas,
sobre situagdes
previsiveis da vida
quotidiana (familia,
amigos, casa, escola,
gostos, tempos livres,
matérias escolares), com
recurso, se necessario, a
ajuda do interlocutor ou
a outras estratégias de
comunicagdo.

E capaz de falar sobre
assuntos do seu
interesse,
apresentados numa
sequéncia linear

de pontos.

E capaz de relatar
experiéncias pessoais
ou acontecimentos,
dando conta dos seus
sentimentos e reaccoes.

E capaz de narrar uma
histéria, eventualmente
um livro ou um filme,
dando conta da sua
opiniao.

F capaz de expressar
emocdes e sentimentos,
tais como: alegria,
surpresa, amizade,
tristeza, curiosidade
relativamente a factos.

F capaz de desenvolver
de forma metddica
uma apresentagao ou
descricdo, destacando
aspectos e pormenores
importantes sobre
assuntos relativos

a sua area de interesse,
justificando as ideias
através de elementos
complementares e de
exemplos.

F capaz de abordar um
problema, apresentando
a sua opiniao, justificando-a,
ou carroborando a opiniao
de outrem.

F capaz de falar sobre um
assunto do seu
interesse, desde que
previamente preparado,
podendo afastar-se
espontaneamente

do esquema inicial,
demonstrando a-vontade
e facilidade de expressao.

E capaz de apresentar,
descrever ou narrar
assuntos complexos,
COm recurso a
argumentos
complementares e
desenvolvimento de
aspectos especificos,
terminando por uma
conclusao apropriada.

E capaz de fazer uma
exposicao, de forma
clara e estruturada,
sobre um assunto
complexo, com eventual
recurso a justificacbes

e a exemplos, podendo
responder as

objecc6es com relativa
espontaneidade.

E capaz de participar
sem grande dificuldade
em conversas sobre
assuntos da actualidade
ou do seu interesse,
com eventual recurso

a expressdes fixas ou
idiomaticas.
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COMPETENCIA

EM LINGUA

PRODUCAO/
INTERACCAO ORAL

A1l

E capaz de solicitar
pedido de informacao
ou esclarecimento para
aquilo gue nao sabe.

E capaz de interagir em
conversas curtas,
expressando a sua
vontade ou opinido,
recorrendo se necessario
a estratégias de
comunicagdo.

E capaz de participar
em conversas sobre
assuntos relacionados
com a vida guotidiana
e escolar, exprimindo
opinides, concordancia
ou discordancia sobre
guestdes de interesse
geral e educativo.

E capaz de interagir com
0 objectivo de obter ou de
dar informacao, fornecer
e seguir directivas

e instrucdes, para

fazer face a situacoes
imprevisiveis do
guotidiano.

E capaz de trocar,
verificar e confirmar
informacao do dominio
privado em situagoes
imprevisiveis,
explicando a razao dum
problema.

E capaz de interagir com
a vontade, correc¢ao

e eficacia numa vasta
gama de assuntos seus
conhecidos, expondo as
suas opinides

e defendendo-as,
fornecendo explicacbes

e argumentos.

E capaz de participar em
conversas razoavelmente
longas sobre a maior
parte dos assuntos do
seu interesse, fazendo
comentarios, expondo
pontos de vista,
exprimindo emocoes
sentimentos.

E capaz de sintetizar
informacoes

e argumentos
provenientes de fontes
diferentes.

E capaz de participar em
debates, argumentando
a favor ou contra mas
adequadamente com
relativo a vontade

e espontaneidade.

E capaz de interagir,
dando opinides,
concordando ou
discordando, modalizando
as respostas,

concluindo e enfatizando
0s pontas principais.

E capaz de sintetizar
informacdo ou
argumentos,
valorizando os pontos
gue considera mais
importantes.

E capaz de participar
em entrevistas, como
entrevistador ou como
entrevistado,
desenvolvendo

e valorizando
determinados aspectos,
com relativa fluéncia

e Sem recurso a ajudas.
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COMPETENCIA

EM LINGUA

PRODUCAO/
INTERACCAO
ESCRITA

E capaz de pedir ou
transmitir informacdes
sobre si préprio, a familia
e 0s amigos, utilizando
expressoes e frases
simples com dados
ligados a identificacao
e caracterizacao
pessoais, da familia
ou das pessoas que
conhece.

E capaz de escrever
mensagens simples
e breves (SMS, postal,
correio electronico,...).

E capaz de responder
afirmativa ou
negativamente

a convites e pedidos.

E capaz de preencher
formularios com
referéncias a
identificacao de si
préprio e dos outros
(nome, nacionalidade,
idade, morada,...).

E capaz de usar expressoes
e frases simples ligadas
por conectores simples,
tais como “e”, “mas” e
“porgue”, sobre assuntos

relativos ao seu quotidiano.

E capaz de fazer uma
breve e simples narracao
de acontecimentos

e experiéncias pessoais.
E capaz de escrever, de
forma simples, biografias
reais ou imaginarias.

E capaz de escrever notas
ou mensagens simples

e breves respeitantes a
necessidades concretas

e imediatas, podendo
recorrer, se

necessario a reformulacao.

E capaz de escrever
textos simples de
correspondéncia pessoal.

E capaz de preencher
inguéritos e formularios
simples, fornecendo dados
(identificacao, saude)
sobre si proprio ou outrem
(familia, amigos).

E capaz de escrever textos
simples e articulados numa
sequéncia linear sobre
varios assuntos no ambito
dos seus interesses.

E capaz de fazeruma
descricdo pormenorizada,
simples e directa, sobre
assuntos seus conhecidos,
nos dorminios onde tem de
actuar (designadamente
privado e educativo).

E capaz de relatar, num
texto simples e articulado,
acontecimentos e viagens
(reais ou imaginarias),
incluindo sentimentos e a
manifestacao de opinides,
acordo, desacordo e
justificacao de acgoes.

E capaz de escrever, no
dominio educativo ou
privado, mensagens
(carta ou correio
electronico) sobre
assuntos de natureza
curricular, pessoal e
cultural.

E capaz de escrever
textos claros e
pormenarizados sobre
diversos temas no
ambito dos seus
interesses, fazendo a
sintese e a avaliagdo
de informacao e de
argumentos de origens
diversas.

E capaz de escrever
textos descritivos

ou narrativos sobre
acontecimentos e
experiéncias, bem como
sobre uma variedade de
assuntos no ambito dos
seus interesses ou da
actualidade.

E capaz de escrever um
texto expositivo,
apresentando
informacao,
argumentacao, ou
justificando pontos de
vista nos dominios onde
precisa de actuar.

c1

E capaz de escrever
textos estruturados,
de forma clara, sobre
assuntos fora da sua
area de interesse,
salientando os pontos
mais relevantes

e defendendo um ponto
de vista, através de
exemplos pertinentes
para chegar a uma
conclusao apropriada,
utilizando os registos
linguisticos mais
adequados.

E capaz de escrever
textos descritivos ou
narrativos, claros

e estruturados,
adequados ao fim
em vista
(designadamente com
fins estéticos

ou ladicos).
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COMPETENCIA

EM LINGUA

PRODUCAO/
INTERACCAO
ESCRITA

E capaz de escrever, de
forma clara, notas com
informac6es simples, mas
relevantes, nos dominios
privado e educativo.

E capaz de expor, de
forma clara, problemas
e de colocar questoes.

F capaz de escrever
mensagens em gue pode
exprimir diferentes graus
de emocdo, destacar os
aspectos importantes
dum acontecimento ou
duma experiéncia e fazer
comentarios.

E capaz de expor
problemas e levantar
questdes num
determinado contexto que
implica a compreensao de
varios factores.

E capaz de preencher
inquéritos e formularios
sobre assuntos do
guotidiano ou do seu
interesse.

a

F capaz de escrever
mensagens com clareza,
nos dominios em que tem
de actuar, com recurso

a diferentes registos
linguisticos (incluindo

0s registos afectivo

e humoristico), ou os
provérbios, adjectivacoes
comparativas e
expressdes idiomaticas.

E capaz de escrever,

de formaclara,
estruturada e com
vocabulario adequado,
sobre assuntos escolares
ou do seu interesse.

F capaz de escrever
pedidos, relatorios,
cartas de motivacao,
curriculos para

0s dominios em que
precisa de actuar.
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