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~ Funciona?

Basta no preenchimento do IRS,
consignar 0,5% deste imposto a
ASSP.

A consignagao nao apresenta qual-
quer custo para o contribuinte.

Um pequeno gesto que
ajuda a ASSP,

ajudando TODOS.

T: 218 155 466 - info@assp.pt - www.azsp.pt @
Largo do Monte, 1 - 1170-253 Lisboa {assp.pt /assp_professores
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Uma nova ferramenta de Comunicacao
ao servico dos Professores

Ana Maria Morais

Presidente da Direcao Nacional da ASSP

ontextual € uma nova revista
digital que nasceu da ideia de
comunicar mais e melhor com
todo o universo educativo,
sejam os professores,

dirigentes dos agrupamentos escolares,
alunos, técnicos de educacao ou quaisquer
outros protagonistas ligados a tematica
da Educacao.

Desejamos que este novo espaco de
comunicacdo seja uma plataforma de
debate e anadlise dos problemas, mas
também das solugcdes que hoje se
apresentam nas questdes da Educacao.

Este nimero zero inaugura um projecto de
comunicacao online que queremos venha
a ser semestral estd aberto a todos os que
desejem expressar a sua opiniao, 0s seus

Ficha Técnica

DIRETORA

Ana Maria Morais
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Largo do Monte n.21-1170-253 Lisboa
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Associacdo de Solidariedade Social dos
Professores

pontos de vista, interrogar ou questionar
sobre as tematicas educativas ou, pura
e simplesmente, contar-nos historias
importantes sobre o magnifico mundo da
educacao.

A ASSP, Associacao de Solidariedade
Social dos Professores abre assim as suas
portas a todos os que queiram participar
nesta aventura informativa que desejamos
seja de grande actualidade, mas também
criativa e actuante.

Este numero zero contém, entre outros
artigos, uma importante entrevista com
o Professor Laborinho Lucio, intelectual
e personalidade politica de dimensao
nacional que responde a perguntas sobre
os grandes temas da Educacdo. m

contextual

contextual eis|
(con-tex-tu-al)

adjectivo de dois géneros

1. Relativo a contexto.

2. Cuja interpretagdo ou significado depende
do contexto em que estd inserido.
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Entrevista com...

LABORINHO
LUCIO

Laborinho Lucio conhecida figura publica Nacional,
escritor, Juiz Conselheiro jubilado do Supremo Tribunal
de Justica e ex-ministro da Justica concedeu uma
entrevista exclusiva ao nimero zero da CONTEXTUAL,
nova Revista online da ASSP sobre Educacéao.
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“Nao me agrada um Ensino Basico e
Secundario que tem como funcao a
preparacao para o Ensino Superior”

Laborinho Lucio conhecida figura publica Nacional, escritor,

Juiz Conselheiro jubilado do Supremo Tribunal de Justica e

ex-ministro da Justica concedeu uma entrevista exclusiva ao

numero zero da CONTEXTUAL, nova Revista online da ASSP
sobre Educacao.

ASSP.: Em que medida é que a Escola
pode ser um local onde convivam, de
forma natural, os consensos e os dissen-
sos, evitando a todo o custo a pratica
instalada do conflito, permitindo o bom
entendimento entre as pessoas e a busca
pela paz?

Laborinho Lacio.: A escola ndo sé pode,
como deve ser esse local sendo que hoje,
cada vez mais, € imperioso que o seja.
Nesse sentido, alias, se tem pronunciado
a UNESCO quando, ao tracar os grandes
objetivos da Educacdo para o Séc. XXI
nao deixa de referir, além do aprender a
ser, o aprender a ser-junto. Todavia, im-
porta ndo esquecer que se esse objectivo
se mostra hoje mais importante do que
nunca, ja ele esta inscrito na concepcao

de Escola que encontramos, por exem-
plo, em Maria Montessori, quando fala,
precisamente, em Educacao para a Paz e
desenvolve todo um programa a ela con-
ducente.

A dificuldade nao estara, pois, em conver-
gir para esse objectivo a atribuir a Escola
Publica, mas, sim, em adoptar modelos

e praticas que se adequem a tal finalida-
de. E, ai, temos de reconhecer que ha um
longo caminho a percorrer, guando ndo
mesmo, um vasto conjunto de mudancas
a introduzir no nosso sistema de ensino,
desde logo, a partir da atencao a prestar
as imensas mudanc¢as que ocorrem no
todo social e que, dada a massificacao do
ensino, se projectam, como um todo, no
interior da escola.

E, entdo, uma primeira pergunta impor-
ta formular, no sentido de saber se esse
designio de «um local onde convivam,
de forma natural, os consensos e os dis-
sensos, evitando a todo o custo a pratica
instalada do conflito, permitindo o bom
entendimento entre as pessoas e a bus-
ca pela paz», também é partilhado pela
sociedade/comunidade no seu conjunto
ou, pelo menos, maioritariamente. E que,
dificilmente a Escola terd sucesso se ndao




partilhar o mesmo objec-
tivo, pelo menos, com a
comunidade educativa
dentro da qual se inscreve.

Na verdade, nao estamos a
falar de propdsitos mera-
mente caridosos, mas sim
a colocarmo-nos diante de
escolhas essenciais. Que-
remos, por exemplo, um
ensino gerador de solida-
riedade, fundado no reco-
nhecimento e no respeito
pelo outro, seja esse outro
professor, aluno, auxiliar;
ou continuamos a optar
por uma Escola, neste
aspecto, apenas centra-
da nos alunos e assumida
como espaco de competi-
cdo entre eles? Que nocao
de sucesso adoptamos,

e de que forma fazemos
depender o sucesso de
uns, comparando-o com

O insucesso de outros?
Enfim, como definimos o
objectivo essencial da rela-

cao ensino-aprendizagem?
Serd reconduzindo-a a
uma finalidade meramente
avaliativa, concebendo-a
como linha de producao
gue vai desde a matéria
gue «se da» até ao teste
ou exame onde se de-
monstra se ela foi ou nao
recebida; ou, antes, esta-
mos diante de um modelo
de avaliacao centrado na
progressao da aquisicao
de conhecimentos e no
desenvolvimento de ca-
pacidades, buscando a
resposta em cada aluno ou
aluna, em termos diversos,
olhando o sujeito e as suas
caracteristicas proprias?

A dificuldade ndo estar3,
pois, em acordar quanto
ao objectivo, mas sim em
compreender o que ele
impde e acordar nos meios
e nas metodologias para o
tornar possivel.

[c - ntextual]

Queremos, por
exemplo, um

ensino gerador

de solidariedade
fundado no
reconhecimento e
no respeito pelo
outro, seja esse
outro professor,
aluno, auxiliar; ou
continuamos a optar
por uma Escola,
neste aspecto,
apenas centrada nos
alunos e assumida
CoOmo espaco de
competicdo entre
eles?

ASSP.: Ndo deveria a
Escola olhar para o futuro
de uma forma mais entu-
siasmada e projetiva? E
como conciliar essa pre-
paracdo para a felicidade,
quando a légica dos cur-
ricula é geralmente a da
passadeira vermelha para
a Universidade?

LL.: Claro que sim. Nao
necessariamente ligando
a escola a um objectivo
dirigido a construcdo da
felicidade. Esse serd sem-
pre um desejo, mas nao
necessariamente um ob-
jectivo. O importante é
qgue a Escola seja capaz

7
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de proporcionar o maximo
possivel de instrumentos
para que cada aluno pos-
sa, com eles construir a
sua felicidade. Por exem-
plo, voltando ao tema do
sucesso, € muito interes-
sante o pensamento de
Maxime Rovere, quando
entende que ndo deve pe-
dir-se a escola que forme
para 0 sucesso, Como seu
grande objectivo, mas sim
qgue prepare para o insu-
cesso. Para saber enfren-
tad-lo e vencé-lo, o que é
bem diferente.

Se a Escola conseguir
ajudar a pensar
criticamente, a escolher
responsavelmente e a
«fazer» com qualidade,
isto é, a ser competente,
tera atingido plenamente
0 seu objectivo. Se

se limitar a formar
competéncias, ter-se-a
negado a si propria, no
seu compromisso com o
sentido mais sagrado de
Educacao.

Se se transformar

apenas na «passadeira
vermelha» para o acesso

a Universidade, ficara
muito aguém, embora,
entdo, tudo esteja em
saber o que se quer
construir como verdadeiro
acesso ao Ensino
Superior. As coisas nao
sao necessariamente
incompativeis. De qualquer
modo, todo o ensino, até
ao termo do secundario,

Se se transformar

apenas na
«passadeira

vermelha» para

O acesso a

Universidade, ficara

muito aquém,

embora, entao, tudo
esteja em saber o

que se quer construir
como verdadeiro
acesso ao Ensino

Superior.

deve justificar-se por si
proprio e em si proprio.
Ndo me agrada um ensino
basico e secundario

gue tem como funcao a
preparacao para o ensino
superior. Essa preparacao
resulta da qualidade do
ensino ministrado ali,
mas nao na vocacao
daquela fase de ensino
para tal preparacao que,
a acontecer, retira valor
proprio ao ensino pré-
universitario.

--------
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ASSP.: Como poderao
os professores intervir
no sentido de reparar
os danos causados nas
criangcas quando este
estado de ansiedade
permanente se instala?

LL.: Formando-os para

o0 pensamento critico.
Mostrando-lhes o valor
da formacao pessoal
distinguindo informacao,
conhecimento e

cultura. Levando-as a




compreender que a
informacdo é importante,
mas que o conhecimento
€ mais do que informacéao,
do mesmo modo que

o conhecimento, sendo
importante, é-o0 menos

do que a cultura, sendo
aqui que se discutem a
condicdo humana e o
verdadeiro sentido do
desenvolvimento humano.

Por outro lado, é
importante ensinar-

Ihes o valor da histdria

e a importancia do
tempo e da memoria.

As dificuldades com

gue se debatem hoje

nao sdo maiores do

gue aquelas com que

se debateram geracdes
jovens anteriores. Pelo
contrario. Neste tempo
de celebracao dos 50
anos do 25 de Abril, cabe
recordar que ha sessenta,
o0 grande problema

dos jovens era a guerra

[c-ntextual]

colonial, da qual muitos
voltavam estropiados ou
ndo voltavam mesmo.

E o mesmo aconteceu
noutros e diferentes
tempos. O que nao se
pode é ficar a espera

de que nos resolvam os
Nnossos problemas, mas
agir, cooperar, intervir
activamente na busca das
solucdes que se reclamam.

ASSP.: Quais os principais
factores de que se
alimenta o “burnout” dos
Professores? Que tipo de
formacdo é que podera
ser adequada para os
ajudar a ultrapassar essa
realidade?

LL.: Eis uma gquestao
para a qual o desenho
de uma resposta deve
ser elaborado com
particular cuidado, com
muito respeito pelos
sujeitos em presenca

e, evidentemente, com
conhecimento. Nao vou,
por isso, responder aqui.
Direi, porém, que tudo leva
a crer que o «burnout»
dos professores ndo é
efeito de uma especifica
causa, mas o resultado
de varios factores que
devem ser avaliados,
primeiro separadamente
e, depois no seu conjunto.
Por exemplo, vale a

pena avaliar a disfuncao
ainda existente entre «as
culturas» instaladas na
escola e os modelos de
regulacao previstos pelo

9
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E que é de verdadeira

cidadania que se trata.

Da diferenca entre
informacdo, conhecimento
e cultura, tudo temas aos
quais a escola publica
democratica ndo deve

ficar alheia.

sistema. Aqui, um constante desajuste
entre comportamentos, disciplina e
regulacao deixa o professor, muitas
vezes, isolado perante a ineficacia

da sua intervencao. Por outro lado,

a acumulacao de atribuicdes ao
professor, que as mais das vezes
escapam a sua esfera de actuacao
privilegiada que é o ensino e

a garantia da correspondente
aprendizagem, acaba por resultar em
stress e na perda da tranquilidade
indispensavel a um ensino atento a
individualidade dos alunos, ao tempo,
mais lento, que o ensino reclama, ao
estudo, cada vez mais necessario,
numa época de constantes mudancas,
nomeadamente em termos sociais e
humanos.

Isto, todavia, ndo é mais do que um
pobre enunciado de temas e de
problemas que afectam hoje o ensino e
a escola e que urge estudar, qualificar e
resolver, sendo certo que eles atingem,
no limite, o préprio estatuto do
professor e o reconhecimento externo a
que, em geral, tém direito.

A questdo é, porém, bem mais
complexa reclamando uma resposta
também muito mais complexificada,
0 que, naturalmente, ndo cabe nesta
entrevista.

ASSP.: Como avalia a resposta que o ‘
modelo educativo portugués esta a w
dar a esta nova situacdo?

LL.: Ndo disponho de dados
atualizados para poder responder
com rigor a essa questdo. Esse &,

sem duvida, mais um novo e grande
desafio que havera de resolver-

se pela positiva, ensaiando e
encontrando solucdes de integracao
e inclusao, e nao pela negativa,
enveredando por modelos de
exclusdo e de segregacao. Porém,
uma vez mais, a solucao nao

pode ser deixada, nem apenas,

nem principalmente nas maos do
professor e da sua capacidade de
imaginacdo. Em todo o caso, pelo
que julgo saber, o sistema tem
conseguido responder razoavelmente,
aprendendo com a pratica e L‘
contando com a disponibilidade de |
muitos professores.




ASSP.: Qual a influéncia que as

redes sociais tém tido nos sistemas
educativos? Como compatibilizar esta
nova realidade com o sistema educativo
actual?

LL.: N30 apenas nos sistemas educativos.
As redes sociais tém tido uma influéncia

decisiva no todo social. A questao &, pois,

bem mais vasta do que a que a reconduz
a influéncia das redes na escola. Aqui
elas entram por todos os lados. Pelos
alunos, que sao os seus mais abundantes
utilizadores, mas, progressivamente,

por todos os agentes que actuam no
interior da escola, nomeadamente

pelos professores. Aos alunos abrem-

se, assim, dois mundos de informacao/
formacao, o da escola e o das redes,

um e outro interceptados pelas familias
e pela comunidade em geral, também
elas influenciadas pela dindmica das
redes sociais. Ora, entre desconhecé-

las ou render-se a elas, entre afronta-

W EE PPV AGA L AN e
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las ou tornar-se delas dependente, vai

um vasto campo aberto a formacao de
uma «consciéncia critica» que permita a
cada um, em cada momento, distinguir

0 que é verdadeiro do que é falso, o que
interessa do que é insignificante, afinal,

o que forma do que deforma. O designio
deveria ser o de educar para as redes
sociais, isto &, incorpora-las criticamente,
ensinando o seu uso, defendendo contra
O seu mau uso. Papel que, naturalmente,
também ndo pode deixar de ser cometido
a Escola. Estard ela preparada para isso?
Estardo as politicas publicas voltadas para
tal?

E que é de verdadeira cidadania que se
trata. Da diferenca entre informacao,
conhecimento e cultura, tudo temas aos
guais a escola publica democratica nao
deve ficar alheia. Ficando-o, entdo, passa
a ser vitima das proprias redes sociais,
nela entradas acriticamente seja pelas
maos dos alunos, seja pela de professores.

'~
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ASSP.: O /ivro como instrumento de
trabalho educativo esta acabado? Sera
irreversivel a afirmacdo dos modelos
digitais no sistema educativo?

LL.: Aquilo que se vai sabendo aponta
para uma série de riscos a sofrer pelos
alunos numa passagem acritica para o
digital. Cumpre, assim, caminhar com
seguranca. Seja como for, julgo que

o livro pode bem nao estar acabado,
tanto como «instrumento de trabalho
educativo», como enquanto livro, pura e
simplesmente. O importante é reconstituir
junto das criancas e dos jovens o gosto
pela leitura, e isso nao se consegue
insistindo em métodos, curriculos e
obras que, logo a partida, ndo lhes dizem
nada. Uma vez mais, também aqui,

importa partir das criancas, conhecer

0s seus desejos, ser capaz de lhes criar
outros e s6 entdo dar inicio a respectiva
aprendizagem. Nao creio que seja
absolutamente irreversivel o apagamento
aparente do livro. Mas é importante fazer
com gue ele conviva com o digital, em
vez de criar uma falsa antinomia entre um
e o outro. Seria importante que os jovens
soubessem o que pensava e escrevia,
Jorge Luis Borges, sobre as bibliotecas.
Para isso, € essencial ensinar-lhes quem
era, O gue escrevia e 0 que pensava
Jorge Luis Borges sobre bibliotecas, e de
todo impeditivo manda-los ler o que ele
pensava das bibliotecas.

Questao complexa, esta! Afinal, como
todas as outras! m
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A palavra aos professores

(=< Raquel Pereira Henriques
F»

Investigadora Integrada do IHC/IN2PAST

Em 12 de novembro de 2020, o Conse-
lho da Europa deu luz verde a constitui-
cdo do Observatorio do Ensino de Historia
na Europa (https:/www.coe.int/en/web/
observatory-history-teaching/home). Al-
guns dos seus objetivos dizem respeito a
promover uma educacdo de qualidade, a
estimular praticas que incentivem o ensi-
no e a aprendizagem da Histoéria, a fim de
reforcar e melhorar a compreensao da cul-
tura democratica. Portugal faz parte desse
Observatorio, a par de outros quinze es-
tados-membros e, independentemente da
forma como se organiza a estrutura curri-
cular de cada pais, tem havido tematicas
consideradas cruciais em torno desta area
entendida como estruturante.

As pesquisas cientificas realizadas tém
permitido perceber a diversidade dos sis-
temas educativos europeus mas, também,
reafirmar que a disciplina de Histdria nos
pode ajudar a compreender a evolucao
global de contextos culturais, sociais, eco-
ndmicos e politicos. O seu contributo pode
ser muito Uutil para analisar e questionar
diferentes perspetivas, ndo ignorando as
causalidades profundas e nao simplifican-

Professora Auxiliar na FCSH-Universidade NOVA de Lisboa

do a realidade complexa
gue sdo as sociedades.

A Histdéria é um ator
imprescindivel para o de-
senvolvimento da capacida-
de critica, condicdao essencial
para esse trabalho de analise e
compreensao de um mundo que esta em
mutacao permanente. O conhecimento in-
formado sobre o passado é, pois, um dos
caminhos para a constru¢cao de uma cida-
dania identitaria e que, simultaneamente,
partilha com os outros olhares plurais. Nao
existe educacado para a cidadania no pre-
sente sem esse conhecimento, sem essa
analise permanente e, por isso, temos que
saber interrogar para |1a do imediato.

Relacionar o passado com o presente,
estabelecer conexdes entre o local, o na-
cional e o global, trabalhar questbées com
dimensdes sociais, fazer uso da multipers-
petiva, diversificar recursos (utilizando,
por exemplo, a histdria local, as lendas, os
objetos, as noticias, para além dos docu-
mentos escritos e iconograficos ou dos
testemunhos orais, quando isso & possi-
vel), surgem como metodologias de traba-


https://www.coe.int/en/web/observatory-history-teaching/home
https://www.coe.int/en/web/observatory-history-teaching/home

Iho fundamentais para de-
senvolver o conhecimento
e a compreensdo critica,

para trabalhar questdes
atuais mas, também, para
perceber alguns motivos
gue possam ter contri-
buido para expressdes de
emoc¢do pessoal ou emo-
¢cOes coletivas.

Muito se tem dito a pro-
posito da Histdria poder
ser uma disciplina rele-
vante para colocar os alu-
nos a intervir, a construir,
a questionar, a partilhar, a
imaginar. O que o trabalho
de reflexao com outros pai-
ses também tem permitido
analisar, € que a autonomia

e a flexibilidade curricular
podem ser transformado-
ras, sobretudo se nos per-
mitirmos criar novos es-
pacos e novas formas de
trabalho, a partir de tema-
ticas transversais e mobi-
lizadoras, integradoras de
diversidades culturais e de
aprendizagens mais sen-
siveis e até, por vezes, de
passados mais dolorosos.

Numa pedagogia que se
pretende critica, a Histdéria
tem um papel fundamental
para o desenvolvimento de
um trabalho comum, para
uma comunicacao com di-
ferentes publicos, para uma
participacdo democratica,

[c-ntextual] | 15

para a construcdo da me-
moria individual e coletiva.
E fundamental, por isso, a
ligacao da Histdria com ou-
tras areas do saber, num tra-
balho interdisciplinar, que
ajude a refletir em multiplas
cidadanias, na relevancia
do trabalho intergeracional,
em diferentes espacos e
diferentes tempos, interro-
gando o passado, o presen-
te e o futuro. Quem sou eu?
Quem é o meu proximo? De
onde viemos? Como che-
gamos aqui? Estas pers-
petivas de trabalho sdo as
perspetivas da cooperacao,
do diadlogo, da compreen-
sdo da pluralidade.

E estes sdao caminhos
qgque se tracam também
num dos ultimos documen-
tos elaborados pela Inter-
national Comission on the
Futures of Education, da
UNESCO, datado de 2021
e intitulado Reimagining
our futures together: a new
social contract for edu-
cation  (https://unesdoc.
unesco.org/ark:/48223/
pfO000379381). O trabalho
em comum, a comunica-
cdo, a participacao, a refle-
xdo sobre questdes trans-
versais, o entrelacamento
entre a educacdao e a vida,
entre a escola e a socieda-
de, a reflexdo sobre a esco-
la que precisamos criar, de
forma conjunta, fazem par-
te de um didlogo que é ne-
cessario fazer. E a Historia
tem, pelas suas caracteris-
ticas, um papel fundamen-
tal nessa construcao. m



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000379381
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000379381
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Artigo

Domingos Fernandes

Presidente do Conselho Nacional de Educacéao

Celebrar e
Aprender a
Descoberta
de Abril

Conselho Na-
cional de Edu-
cacdo (CNE) é
um orgdo inde-
pendente e de natureza
consultiva cujos membros
representam uma alargada
diversidade de entidades
de setores da nossa vida
cultural, cientifica, econo-
mica e associativa. Deste
modo, o CNE assegura a
participacao social no de-
senvolvimento das politi-
cas publicas de educacao
através da sua discussao
fundamentada que, inva-
riavelmente, se materializa
através de pareceres, reco-
mendacodes e contributos
de natureza diversa que
se produzem por iniciativa
propria ou por solicitacao
da Assembleia da Republi-
ca (AR) ou do Governo. E

igualmente funcao do CNE
acompanhar a materiali-
zacado de medidas de po-
litica podendo para o efei-
to desenvolver as acdes
consideradas mais ade-
guadas que |lhe permitam
recolher informacdes que
sustentem a producdo de
reflexdes e juizos que, de
algum modo, contribuam
para melhorar a decisao
politica e a qualidade da
educacao.

No ambito das comemo-
racdes do cinquentenario
da revolucdo democrati-
ca do 25 de Abril o CNE
decidiu assumir e desen-
volver o projeto Escolas a
Descoberta de Abril - 50
Anos 25 Abril (EDA 50)
gue integra o programa
da responsabilidade da
Comissdo Nacional para

as Comemoracoes dos 50
anos 25 de Abril. Trata-se
de um projeto que foi pen-
sado para envolver ativa-
mente os agrupamentos
de escolas/escolas ndo
agrupadas, os seus pro-
fessores e alunos na con-
cecao e desenvolvimento
de um conjunto de acdes
de recolha de informacao
que permitisse descrever,
analisar e interpretar as
transformacdes vividas

na sociedade portugue-
sa ao longo dos ultimos
50 anos. Uma ideia fun-
damental inerente a este
projeto reside no facto de
estar orientado para que
as fontes primordiais de
informacdo sejam cida-
das e cidadaos com 65 ou
mais anos de idade. Dito
de outro modo, decidiu-
-se que era importante




ouvir guem tivesse memorias da situa-
cdo social, econdmica, politica, cientifica
e cultural que se vivia no pais antes da
instauracao da liberdade. Na verdade, as
pessoas naquela faixa etaria sdo as que
poderao estar em melhores condicdes
para descrever os acontecimentos vividos
antes e durante o periodo em que se ins-
taurou a democracia e também para nos
darem conta das suas percecdes acerca
dos desenvolvimentos da nossa socieda-
de apds o 25 de Abril. Esta € uma ideia
forte e inovadora do projeto pois permite
recolher testemunhos junto do grupo de
pessoas da nossa sociedade que ainda

tem memoarias das vivéncias dos perio-
dos da ditadura, da revolucao que |lhe pos
termo e do tempo que foi vivido em liber-
dade. E o grupo que, pela ordem natural
das coisas, integra as ultimas pessoas que
ainda nos podem descrever diretamente
como era viver em Portugal antes do 25
de Abril. Estamos assim perante um pro-
jeto intergeracional uma vez que incentiva
o estabelecimento de interacdes sociais
entre jovens alunos das escolas do pais e
homens e mulheres com mais de 65 anos
de idade que, de algum modo, estao inse-
ridos nas respetivas comunidades educa-
tivas.
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EDASO

A partir desta ideia cen-
tral, as escolas e o0s seus
alunos definem um proje-
to em que, numa Matriz,
definem os objetos que
tém interesse em estudar
e as respetivas dimen-
sdes. Através desta defi-
nicao é possivel delimitar
e focar a abrangéncia do
projeto; formular as res-
petivas questdes ou ob-
jetivos; e determinar os
processos de recolha de
informacdo a utilizar aos
guais € dada particular
relevancia tendo em vista
a obtencdo de informa-
cdo consistente e credi-
vel e, consequentemente,
a obtencdo de produtos
de elevada qualidade.

A Figura 1 permite visua-
lizar algumas caracteristi-
cas e aspetos metodolo-
gicos do projeto EDA 50
em gue se consideram
trés fases principais: a)
Formacdo, que consis-
te numa Acdo de Curta
Duracdo (ACD) de seis
horas, em que partici-
pam os docentes dos
agrupamentos e escolas
envolvidas, distribuidas por duas sessbdes
(S1 e S2) com trés horas cada uma; nes-
tas condicdes, os membros da assessoria
técnico-cientifica do CNE apresentam e
discutem gquestdes relacionadas com a
concecao e o desenvolvimento do pro-
jeto havendo oportunidade para clarifi-
car duvidas, definir tematicas, identificar
objetos e delinear métodos; b) Apoio,
gue consiste no acompanhamento perso-
nalizado proporcionado pela assessoria
técnico-cientifica do CNE aos docentes
de cada agrupamento/escola sobre os as-
suntos que forem considerados necessa-
rios desde os de natureza metodoldgica

Linha temporal
Cronologia comparativa
do impacto de Abril de 1974

Encontro de geragoes
Memorias das vivéncias

Rigor da pesquisa
Triangulagcao de fontes

Metodologia

Figura 1. Fases e caracteristicas gerais do projeto EDA 50

até aos de concecdo e desenvolvimento
do produto, passando pelo apoio biblio-
grafico; e ¢) Divulgacdo, no ambito da
qual os docentes e alunos participantes
terdo oportunidade para estar presentes
em Encontros EDA 50 que constituem
momentos de partilha dos produtos rea-
lizados e de perspetivas acerca do 25 de
Abril, sob a forma de conferéncias, por
parte de reconhecidas personalidades da
nossa vida publica; além disso, é nesta
fase que os produtos realizados sdo co-
locados numa plataforma que é de livre
acesso, estando assim ao servi¢co das co-
munidades educativa e cientifica.
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{ ACD - Concecao, Organizacdo e Desenvolvimento do

i Projeto Escolas a Descoberta de Abril - 50 anos 25 de
| Abril - duas sessées

ESCOLA
Equipa EDASO

Bibliografia

i Conferéncias e

| Repositorio

| dos produtos
| em plataforma
| online

A Figura 1 sublinha ainda trés importan-
tes caracteristicas definidoras do projeto.
A ideia de se analisar a evolucao de uma
diversidade de aspetos da sociedade por-
tuguesa (Linha Temporal); a relevancia de
os dados serem recolhidas junto das ge-
racdes que tém a memoaria do nosso pais
antes e durante o 25 de Abril (Encontro
de Geracdes); e o designio de conseguir
obter informacao consistente e fidvel que
permita a elaboracdao de produtos com
elevada qualidade (Rigor da Pesquisa).

Os cinco Encontros realizados no primeiro
ano — Portimao, Coimbra, Lisboa, Mato-
sinhos e Portalegre — constituiram, de

| apresentacdo dos projetos

| Acompanhamento personalizado
da assessoria do CNE

| Apoio

Acompanhamentd

Disponibilizacdo de bibliografia
sobre conteldo e métodos

_________________________

Divulgagao

facto, momentos culturais muito significa-
tivos em que, efetivamente, se celebrou a
liberdade e a democracia com a partici-
pacao dos jovens e dos professores e pro-
fessoras dos agrupamentos e das escolas
envolvidas. Houve momentos culturais de
grande beleza e significado sempre evo-
cando Abril através da musica, do canto,
da danca, da poesia e momentos de par-
tilha dos produtos realizados pelos alunos
e alunas das escolas participantes, através
de relatos de acontecimentos reais vivi-
dos antes, durante e apds o 25 de Abril
de 1974.
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Dia-Flor

Num cinza raso, cingido e opa
soltou-se um gesto de Vida, u
tremor de vontade e futuro; e
aquele dia foi flor, praga

‘/desapertada, rio gue nag se pa;r_a..'
Fernando Gaspar 4 i

Figura 2. Cartaz de divulgacdo dos Encontros EDA 2023

A Figura 2 mostra um dos
cartazes alusivos a realiza-
¢do dos encontros realiza-
dos em novembro de 2023
cuja pintura (Dia-Flor) e o
poema sao da autoria do
artista plastico Fernando
Gaspar.

O CNE, por razdes dbvias,
nao poderia deixar de se
associar as comemoracoes
dos 50 anos da instaura-
cdo da liberdade no nosso
pais e decidiu fazé-lo com
as escolas e com 0s seus
alunos e alunas e professo-
ras e professores. E desse
modo, decidiu incentivar

a realizacao de projetos
qgue dessem origem a uma
narrativa e a um produto
concreto dela decorrente
tal como uma peca mu-
sical, um poema, um do-
cumentario em video, um

podcast e uma qualquer
performance artistica. A
narrativa, que estara sem-
pre associada ao produto
gue se pretende desenvol-
ver, resulta essencialmente
da recolha de testemunhos
junto da geracao com mais
de 65 anos de idade. As
escolas definem as areas
tematicas no ambito das
quais pretendem desen-
volver os seus projetos
gue podem ir desde ques-
tdes relacionadas com os
direitos humanos e a ci-
dadania, a participacao na
vida da sociedade, as li-
berdades, as condicdes de
trabalho, a guerra colonial
e a resisténcia politica até
as questdes relacionadas
com a educacgao, a ciéncia,
as artes e as humanida-
des e 0 acesso a cultura,
passando pela pobreza, o

ESCOLAS
A DESCOBERTA
DE ABRIL

CICLO DE ENCONTROS

PORTIMAO 10/11
COIMBRA 15 /11
LISBOA 16 /11
MATOSINHOS 21/11
PORTALEGRE 22/11

acesso a saude e a segu-
ranca social. Naturalmente,
cada escola, com os seus
alunos e professores, defi-
ne livre e autonomamente
a area tematica que tem
interesse em desenvolver
para a realizacao do seu
produto. E importante ter
em conta que um dos de-
signios do projeto consiste
em contribuir para que os
jovens alunos, no proces-
so de realizacdo do seu
produto, conhecam e com-
preendam o significado
social, politico e cultural
do 25 de Abril.

A Figura 3 permite visuali-
zar as areas tematicas que
foram selecionadas pelos
agrupamentos e pelas es-
colas para elaborarem os
seus projetos e realizarem
os respetivos produtos.
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e servigos
13% £e
W 89 Tematicas 2023
o seszz : 2 :
B A maioria dos produtos
Areas rjeaf{r_zdou—se nas are?js tematicas
#an L. a Educacgao, nos Direitos
Politicas e tematicas Himanas & Gl e ol
resisténcia e Resisténcia.
15%
17%
. Educacado
% 25%

Figura 3. Distribuicdo dos produtos, em percentagem, tendo em conta a drea tematica

O projeto EDA 50 pode ser pensado e
obviamente desenvolvido tendo em conta
diversas dimensdes. Ha, inevitavelmente,
entre outras possiveis, uma dimensao civi-
ca e de cidadania, uma dimensao politica
e social, uma dimensdo curricular e, quica
mais genericamente, uma dimensao cultu-
ral.

O envolvimento dos alunos e dos seus
professores proporciona oportunida-
des para que sejam abordadas questdes
qgue tém a ver com a educacdo para a
cidadania, através de acdes que sao efe-
tivamente vivenciadas e que exigem o
estabelecimento de relacdes estreitas
com realidades locais e o envolvimen-

to com as comunidades educativas e os
seus respetivos membros. De facto, atra-
vés da realizacdo do projeto, e de forma
gue se pode considerar natural, podem
ser criadas condicdes para gue os alunos
desenvolvam de forma ativa e vivencia-
da aprendizagens previstas na Estratégia
Nacional de Educacdo para a Cidadania
(ENEC) tais como as que estao relacio-
nadas com as atitudes civicas, o relacio-
namento interpessoal e social, os direitos
humanos, as instituicdes e a participacao
democratica e o mundo do trabalho. Por
outro lado, as acdes realizadas no ambito
do projeto em qualguer das dimensdes
acima referidas podem contribuir muito

positivamente para que os alunos desen-
volvam os valores e as competéncias pre-
vistas no Perfil dos Alunos a Saida da Es-
colaridade Obrigatoria (PASEQO). Bastara
pensar-se acerca de valores ai considera-
dos tais como a Liberdade, a Cidadania e
Participacdo, a Curiosidade e a Reflexdo e
Inovacdo e em competéncias tais como o
Pensamento Critico e Criativo, Raciocinio
e Resolucdo de Problemas, Relacionamen-
to Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal
e Autonomia e Sensibilidade Estética e
Artistica. Acrescem multiplas oportuni-
dades para que se desenvolvam conhe-
cimentos e competéncias previstas nas
Aprendizagens Essenciais (AE) em areas
disciplinares ou disciplinas tais como a
Lingua Portuguesa, a Musica, a Danca, o
Teatro, as Artes Plasticas, a Matematica, a
Historia, a Literatura, as Tecnologias e as
Ciéncias Socialis.

Repare-se que a identificacdo e enqua-
dramento do projeto, a identificacao dos
seus objetos, a planificacao da recolha de
informacao, a descricdo, analise e inter-
pretacao dos dados obtidos e a concecao
e elaboracao de um produto, constituem
acdes gque sao inerentes a resolucao de
problemas e que exigem a mobilizacao,

a integracao e a utilizacdo de uma diver-
sidade de conhecimentos, competéncias
e atitudes. Isto significa que a dimensao
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curricular do projeto nao
pode deixar de estar intrin-
secamente associada a sua
dimensdo politica e social e

a sua dimensdo civica e de
cidadania, assim como a sua
dimensdo cultural. Neste en-
tendimento, dir-se-ia que es-
tamos perante um processo
de grande alcance no dominio
do desenvolvimento de co-
nhecimentos, competéncias
e atitudes dos alunos e no
contexto do que normalmen-
te entendemos por ensinar

e aprender com significado
pois trabalha-se em contex-
tos reais interagindo com as
pessoas. Além do mais, as si-
tuacdes vividas suscitam pro-
blemas de natureza diversa
gue soO podem ser resolvidos
através de conhecimentos e
competéncias previstas no
curriculo.

Ha& ainda um outro aspeto que
parece ser importante subli-
nhar. De facto, a concecao e o
desenvolvimento do projeto
veio evidenciar que é possivel
trabalhar de forma diferente
nas escolas. Eu diria que ficou
claro, apds o primeiro ano

de vigéncia, que houve lugar
para formas diversificadas de
organizacao e de desenvol-
vimento do trabalho escolar
e, consequentemente, para
ensinar, aprender e avaliar.
Ainda que, eventualmente, os
diferentes intervenientes pos-
sam nao ter plena consciéncia
dessa realidade, a verdade é
gue os diferentes grupos que
se envolveram no desenvolvi-
mento do projeto formaram-
-se, em muitos casos, a partir
de alunos de diferentes tur-

mas e diferentes anos e com
professores de diferentes dis-
ciplinas, ndo necessariamen-
te docentes dos alunos com
quem trabalharam. E todos se
organizaram para resolver um
problema que é tudo menos
facil ou simples. Pelo contra-
rio, € um problema dificil que
exigiu, comprovadamente,
muitos dias de trabalho e de
estudo para se resolver. Ir a
Descoberta de Abril foi um
trabalho arduo para docentes
e alunas e alunos mas que
parece ter sido largamente
compensado pelo gosto de
terem concebido e construi-
do um produto cujo processo
permitiu desenvolver uma
diversidade de conhecimen-
tos, competéncias e atitudes
gue fizeram real sentido por-
gue decorreram de situacdes
reais, do mundo real, se qui-
sermos.

O desenvolvimento deste pro-
jeto no ambito do CNE tem
constituido uma rara oportu-
nidade para acompanhar o
qgue se vive nas escolas, isto
€, como se trabalha, como se
ensina e como se aprende.
Tem sido, realmente, uma for-
ma de conhecer e compreen-
der como se pode trabalhar
utilizando novas e inovadoras
estratégias através das quais
se ensina e se aprende me-
Ihor, com mais significado e
com mais profundidade. Num
certo sentido, o projeto tem
permitido que se conhecam
melhor as potencialidades e
0s constrangimentos existen-
tes nas escolas para que, por
exemplo, o curriculo seja ple-
namente posto em pratica.
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O projeto Escolas a Descoberta de Abril

- 50 Anos 25 Abril teve o seu inicio em
2023 com 50 agrupamentos e escolas nao
agrupadas dos quais 44, nesta altura, con-
cluiram os seus produtos distribuidos pelos
seguintes formatos: 25 filmes, curta-me-
tragens ou documentarios; 9 websites ou
apresentacdes digitais (e.g., e-book, dossié,
infografia interativa); 7 podcasts ou jornais
digitais; e 3 murais. Participaram direta-
mente na realizacdo dos produtos 1 960
alunos de diferentes anos de escolaridade
mas com predominancia dos 9.2, 102 e 112
anos.

Em 2024, ano em que se celebram os 50
anos da instauracdao da liberdade e da de-
mocracia, mais 80 escolas de todo o pais
aderiram a esta iniciativa para apresen-
tarem e desenvolverem os seus projetos
qgue darao origem a realizacdo de novos
produtos. Desta forma, mais jovens terdo
oportunidade para descobrir e compreen-
der o 25 de Abril e as suas conseguéncias
sociais, politicas, econdmicas e culturais
na sociedade portuguesa. Mais jovens, nas
suas escolas e com os seus professores,
aprenderdo a conhecer o bem inestimavel
da liberdade. m
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A palavra aos professores

2

Carlos Melo dos Reis
Docente de Filosofia

Do sentimento trédgico da vida, Natélia Correia

termo Filosofia apa-
rece sempre carre-
gando paradoxos,
laivos de herme-
tismo, cunhos de aristocracia
intelectual, rastos de profunda
ineficacia: um vol-au-vent que
compode a refeicdo das cién-
cias, mas na verdade é desne-
cessario.
Possivelmente, esta noblesse
excéntrica e decorativa que
é atribuida a Filosofia, tanto
se deve a histdéria da mesma,
como a pratica dos seus divul-
gadores.
Logo na primeira aula em que
os alunos iniciam o estudo da
filosofia e a pratica do filoso-
far, surge sempre a pergunta:
“mas para que serve a Filoso-
fia?!”. Confesso que a minha
resposta é: “Para nada!”.
Pode parecer que esta discipli-
na é claramente dispensavel
pois assenta num pedantismo
aristocratico, passatempo eli-
tista, digno e dirigido apenas
para aqueles que ndo pos-

suem necessidade de aplicar
coisa nenhuma pois possuem
poder para obrigar outros a
fazer e a si préprios destinam
o lazer (o aristotélico &écio)
pertenca dos espiritos eleitos
e elevados. Nada mais errado!
A universalidade do ensino
da Filosofia é exatamente a
afirmagdo de que a Filosofia,
e o filosofar, é para todos e
que tém de existir espacos na
mente humana (de todos) que
ndo estejam subjugados ao
util, ao servilismo do pratico,
sem dimensao do pensar cri-
tico, excluido o amor ao saber
e na auséncia da criatividade
especulativa.

A democrética universalidade
do ensino e a ideia de que
este deve cumprir a formacgao
integral da Pessoa, sdo valo-
res que recebemos de Atenas,
se misturam com Jerusalém,
na companhia indispenséavel
da Aufkldrung. A defesa de
um ensino de qualidade, livre,
gratuito e para todos, é a proé-

E
S

pria garantia da manutengédo
e da elevacdo da liberdade,
da defesa e aprofundamento
da democracia. Se todas as
disciplinas e saberes concor-
rem para o desiderato desig-
nado, por maioria de razdo
surge como fundamento e
vanguarda deste processo a
Filosofia. Sem qualquer tipo
de pudor diz-se na Introdugdo
as Aprendizagens Essenciais:
“a disciplina de Filosofia deve
ser considerada como ativida-
de intelectual na qual os pro-
blemas, conceitos e teorias
filoséficas sdo a base do de-
senvolvimento de um pensa-
mento autdonomo, consciente
das suas estruturas ldgicas e
cognitivas, e capaz de mobi-
lizar o conhecimento filoséfico
para uma leitura critica da rea-
lidade e o fundamento sdlido
da acdo individual e na sua re-
lacdo com os outros humanos
e ndo humanos” — ndo conse-
guimos dizer melhor!

Nado podemos dizer que a Fi-



losofia é qualitativamente superior a todas as
outras disciplinas, mas apenas que ela permi-
tiu/permite que as outras sejam, no seu inicio,
e é capaz de tracar a justificagdo Ultima da sua
pertinéncia existencial. Poderemos apre(e)nder
muitas coisas, mas sem pensar critico, sem
conseguirmos tomar posse de nés mesmos, fa-
lhamos redondamente na nossa humanidade e
acabamos a saber muitas coisas num deambu-
lar frenético, mas sem sentido. A disciplina de
Filosofia é precisamente o antidoto a perver-
sidade que todo o ensino tem tendéncia em
cair, ou em empurrar para ela os nossos alunos:
“Rececionar — Repetir — Memorizar — Reprodu-
zir” — parece demasiado triste apresentado as-
sim, mas a tentacdo para seguirmos esta for-
mula é tdo poderosamente omnipresente...

/

O ensino da Filosofia é, com o contributo e
no didlogo com todas as disciplinas, o desa-
fio constante, a ousadia, de levar os alunos a
pensar demoradamente. Tarefa sempre dificil,
mas cada vez mais urgente: a realidade veloz
em que as novas geracgdes vivem, é sedutora
e encantatéria (como ndo querer viver muito
mais em muito menos tempo?!), mas como sa-
bemos muito bem, tudo tem o seu preco ine-
vitdvel que por vezes pode ser insuportavel. O
ritmo avassalador com que chega informacéo,
opinido e produtos, ndo garante por si s6 o
exercicio da liberdade consciente e devida-
mente fundamentada. Quanto maior é o ritmo
de vivencial dos nossos jovens, mais urge mos-
trar-lhes que a nossa mente ndo se expande

¢ ntextual] 25
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por receber muitas coisas, numa férmula su-
perficialmente enciclopédica, mas na capaci-
dade apre(e)ndida e exercitada em aplicar um
pensamento profundo, demorado e auténo-
mo, aos diversos graus e espacos de realidade
que experienciamos.

Por tudo o que foi dito, ha que sublinhar algo
que é obrigatoriamente suposto na pratica da
Filosofia no ensino secundario: o didlogo e o
confronto constante com a realidade quotidia-
na. Prestar-se-4 um péssimo servigo a Filosofia
e a pratica do filosofar, e consequentemente
aos nossos alunos, se ndo se estabelecer um
didlogo e confronto constante entre as AE e
o Hoje dos alunos, com a(s) sua(s) realidade(s)
concreta(s).

,

Quando se diz que “a Filosofia ndo serve para
nada”, ndo se estd a afirmar a sua irrelevancia.
N&o podemos praticar a Filosofia de forma de-
sencarnada e alienada da realidade concreta
dos nossos jovens. E obrigatério, imprescin-
divel, aplicar a prética do pensar critico a sua
mundividéncia, sendo estamos a confirmar os
preconceitos comuns constantes no inicio des-
te texto.

A nossa atividade de docentes, ndo é verda-
deiramente relevante pelo que nos pagam,
nem pelo valor que a sociedade nos concede
(sempre oscilante, sempre insuficiente), mas os
gestos mais simples, os atos menos ruidosos,
podem ter as maiores consequéncias e nao é
demais lembrar que, com a nossa pratica do-
cente, desenhamos o futuro (de um pais, de
um continente, da humanidade)... =
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A palavra aos professores

Henrique Santos
Educador de Infadncia no Agrupamento de Escolas
Professor Armando Lucena, Malveira

O quee,

de facto,

a Educacao

ntes de mais, e para,
de alguma forma,
“justificar” algumas
das consideracdes a
seguir apresentadas, talvez
seja pertinente dar-me a
conhecer.

Sou profissional de Educacédo
de Infancia, desde 1996.
Quase desde a mesma altura,
sou formador de docentes,
no dmbito da formacéo inicial
e da formacao continua. Sou
membro de diversos féruns
de reflexdo sobre Educacéao,
autor de diversos artigos

e estudos sobre Educacéo
de Infdncia, membro eleito
de diversas associacoes
profissionais representativas
deste nivel de educacao
escolar e, por ultimo e ndo
menos importante, convicto
participante no projeto
ERASMUS.

E porgué este “ponto prévio”?

de Infancia?

Sobretudo porque é esta
condicdo e circunstancia

gue me traz aqui e sobre ela
versarei. Ao fazé-lo, acredito
que fard sentido compreender
esta multiplicidade de
funcdes, tendo em vista o que
aqui defenderei.

Ao iniciar a minha acdo
profissional ndo tinha sequer a
ideia do mundo transformador
da Educacéao. Parte dos
considerandos que me fizeram
chegar a profissdo estavam
mais do lado do funcionalismo
(o tal “ser professor” que ainda
encanta a sociedade) que

do lado do compromisso, da
missdo e do respeito por um
elemento central da promocéao
de sociedades mais justas e
equilibradas.

Para tal, e se tivermos em

conta algumas das definicdes
de educador, que podemos
encontrar em varios dicionarios,




o papel do
profissional deve
assumir-se como
um elemento
fundamental

na formacao e
construcao do
individuo
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como a que o define como
“aquele que ensina o aluno
a questionar, ter raciocinio
l6gico, senso critico,
dialogando para ampliar o
conhecimento de ambos”,
entdo, o papel do profissional
deve assumir-se como um
elemento fundamental na
formacao e construcdo do
individuo.

E neste &mbito que, desde
o inicio da minha acdo, me
quis situar. E foi sobre ela que
construi o meu espaco de
profissionalidade docente.

Aprendi, também, pela forca
da configuracao legislativa
existente em Portugal, que a
Educacao de Infancia é a base
de “uma educacao para além
da Escola”, que, como refletem
as Orientacdes Curriculares
para a Educacédo Pré-Escolar
(OCEPE) no seu preambulo,
“que prepara para a vida”.

A importancia das

OCEPE, como documento
organizador (e orientador)
da pratica educativa, um
dos primeiros documentos
com estas carateristicas no
espaco europeu, é Unica e
&, neste nivel de educacao
e ensino, um dos mais
completos instrumentos de
regulacdo educativa que,
através dos seus Principios
e Fundamentos, clarifica de
forma clara e concisa, os
objetivos educativos para
docentes, familia e, claro,
criancas.

Se nos detivermos na

analise cuidada dos seus
principios: Desenvolvimento
e aprendizagem como
vertentes indissociaveis;
Reconhecimento da crianca
como sujeito e agente

do processo educativo,
Exigéncia de resposta a todas
as criancas e Construgcéo
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articulada do saber, logo fica
evidente todo um modelo
educativo em que a formacao
humanista, de pendor
democratico e, sobretudo,
universalista, se constitui
como central na construcdo
da pratica docente. Destaco
ainda, no documento, o
conceito de “Educador como
Construtor do Curriculo”, que
é, de forma vertida na Lei,

o reconhecimento do papel

do docente como estrutura
fundamental, e auténoma, para
um modelo escolar que se
funda no reconhecimento da
“preparacdo para a vida” e ndo
apenas na sequencializacdo da
formacdo académica.

O meu primeiro “ponto de
ordem” detém-se no efetivo
reconhecimento desta

base filosofica e legal pelos
profissionais de Educacao de
Infancia.

Infelizmente, afirmado pela
maioria dos profissionais como

“bastante conhecido”, este é
um documento que a pratica
mostra como “pouco utilizado”
no desenho e na construgao
curricular em Educacdo de
Infancia.

Sendo profissional de
Educacao de Infancia, esta
afirmacao pode tornar-se
um risco. Contudo, o meu
“papel”, como de formador
de docentes, como avaliador
0 ambito dos processos de
avaliacao do desempenho
docente e, sobretudo,

como parte integrante de
Departamentos Curriculares
em diversos Agrupamentos
de Escolas, mostra-me

gue a pratica docente, em
Educacao de Infancia (também
conhecida como “Educacao
Pré-Escolar”) tem vindo

a tornar-se refém de um
modelo de “preparacao para
a escola”, onde os construtos
racional-técnicos prevalecem
(o “ensinar” a ler e a escrevet,
o “ensinar” o raciocinio



[6gico-matematico, a valorizacdo da
expressdes artisticas sem uma fruicdo
efetiva...), ao arrepio da definicdo da
sua base tedrica e filosdfica.

De destacar que muitos documentos
legislativos atuais e consequentes,
como o Perfil do Aluno a Saida

da Escolaridade Obrigatoria
(PASEO) ou a legislacédo relativa a
Educacao Inclusiva, inspiram-se, de
sobremaneira, nesta “orientacao
educativa” posta em Lei nos idos de
1997 e atualizada em 2016.

Na minha atividade como formador
ou como dinamizador de diversos
foruns de reflexao, tenho favorecido
a reflexdo sobre os pressupostos
didatico-pedagdgicos da Educacao
de Infancia, tal como expostos

nas OCEPE, e procedido a sua
analise e avaliacdo. Neste campo,
especificamente, a analise da

sua implementacao nas salas de
atividade e no desenho curricular
dos profissionais e dos seus
departamentos.

Por mais que seja admitida, no
discurso e na narrativa, pelos
profissionais, a “bondade”, atualidade
e pertinéncia dos seus fundamentos
e principios, ao acompanhar a sua
implementacéo, fica evidente a

sua reduzida apropriacdo como
instrumento orientador da pratica,
como instrumento de apoio ao
planeamento, observacado e avaliacao
de aprendizagens. Em muitas
situacdes, o “modelo” cumprido
pelos profissionais é o “herdado” da
sua formacao inicial, validado pelos
pares e sem grande questionamento
cientifico e metodoldgico.

Da minha experiéncia, tenho a
consciéncia de que falta leitura
partilhada, reflexdo e analise e,
sobretudo, discussao reflexiva entre
os profissionais. A construcdo de uma
“consciéncia coletiva” sobre a filosofia

[c-ntextual] |

E, para ‘sermos’
e ‘sabermos’, é
fundamental
‘conhecermos’
e usar o que
aprendemos

9

e sobre a intencionalidade educativa
deste nivel de Educacdo expurgando
a pratica de uma “pré-escolarizacdo”
racional e técnica, € um imperativo
gue é reconhecido pela Lei, pelo
menos desde 1997, mas que ndo tem
tido uma “defesa” efetiva por parte
dos seus profissionais.

Esta dificuldade de apropriacdo tem
sido, a meu ver, um forte opositor

a sua compreensao e aceitacao
como instrumento fundamental da
construcdo de uma Educacao de
InfAdncia de qualidade.

A manutencdo de praticas menos
refletidas, planeamento de acdes
tendo por base o “sempre foi
assim”, a incapacidade de usar os
documentos legais como elementos
estruturantes da organizacao
escolar e, sobretudo, a incapacidade
de nos apropriarmos deles (na
perspetiva de os compreendermos
para os utilizarmos), tem afastado

a Educacédo de Infancia do “centro”
do edificio escolar e educativo, com
prejuizo para a Escola.

O segundo aspeto que interessa
refletir, e aqui chamo a minha pratica
como “convicto” ERAMUS, prende-se
com o contacto constante com outras
realidades, sobretudo europeias, de
Educacao de Infancia.
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Ao longo de quase vinte anos, tenho
acompanhado as dindmicas sociais e educativas
de diversos paises europeus, no gue concerne a
construcdo de respostas educativas para criancas
peguenas. Em alguns casos, também com
participacao na sua organizacao. E, neste ambito,
posso também afirmar, que Portugal se distingue
positivamente, neste campo.

Portugal apresenta, atualmente, taxas de
cobertura de Educacéao de Infancia na ordem dos
90% e, independentemente desta sua integracao
no discurso (e pratica) politica e pedagdgico,
documentos como as referidas OCEPE', o Perfil
de Desempenho do Educador de Infancia?, a
formacdo académica dos seus profissionais ao
nivel do grau de Mestrado ou a Lei-Quadro para
a Educacéo Pré-Escolar® sdo, em alguns casos,
Unicos no panorama europeu.

Esta especificidade legal constitui-se como um
manancial que, no meu entender, ndo tem tido
a sua devida atencdo e muito menos tem sido
aproveitada pelos docentes. Tendencialmente,
assumimos um discurso miserabilista que, na
maior parte das vezes, nos prejudica no sentido
de incorporar as boas praticas legislativas na
pratica educativa. A propria profissionalidade
docente tem-se confundido, nos ultimos anos,
com uma construcdo mais assente na valorizacao
do docente (num discurso cheio de “direitos”

e “conquistas” do profissional) e menos numa
construcdo pedagodgica e educativa.

Durante muitos anos, o modelo assistencialista

da Educacao de Infancia (baseado, sobretudo,
nos conceitos de “guarda” e “cuidar”) cimentou
uma abordagem social (das comunidades e
familias) que perspectivou a resposta institucional
adequada. Contudo, a crescente investigacao e a
aprendizagem sobre “a forma como aprendemos”
(cf. Pinto & Gomes, 2013%), bem como o cada

vez maior espaco de andlise cientifica sobre os
“efeitos” da educacdo de infancia ao longo da
vida” (cf. Barnett®), possibilitou a aquisicdo de
novos conceitos que, no caso portugués permitiu
a sua crescente inclusdo nos documentos legais
dos demais ciclos educativos, na concepcao de
novos espacos educativos e até na organizacao
curricular.

1 Lopes da Silva, I. et al (2016) Orienta¢des Curriculares para a Educag¢éo
Pré-Escolar. Lisboa: EME

2 Decreto-Lein.® 241/2001, de 30 de Agosto
3 Leine 4/97 de 10 de Fevereiro

4 Pinto, Anabela e Gomes, Mario Henrique (2013). O Plano Individual de
Trabalho e o Tempo de Estudo Auténomo. Edicdes Macalfa. http://dx.doi.
org/10.13140/RG.2.1.1708.3288

5 Barnett, W. S. (1995). Long-Term Effects of Early Childhood Programs
on Cognitive and School Outcomes. The Future of Children, 5(3), 25-50.
https://doi.org/10.2307/1602366




Em muitas situacgdes, o
‘modelo’ cumprido pelos
profissionais é o ‘herdado’
da sua formacao inicial,
validado pelos pais e sem
grande questionamentc
cientifico e metodoldgico:
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Durante muitos
anhos o modelo
assistencialista da
educacao de infancia
(baseado, sobretudo,
hos conceitos de
‘guarda’ e ‘cuidar’)
cimentou uma
abordagem social
(das comunidades

e familias que
perspetivou a
resposta institucional

adequada)

E entdo, este “novo” designio educativo, tdo
presente nas palavras do agora ex-Ministro da
Educacado no preambulo das OCEPE, “Todo o
sistema educativo tem a aprender com a educacdo
pré-escolar. Este é o nivel educativo em que o
curriculo se desenvolve com articulacdo plena

das aprendizagens, em que 0s espagcos sao
geridos de forma flexivel, em que as criangas sao
chamadas a participar ativamente na planificacdo
das suas aprendizagens, em que o método

de projeto e outras metodologias ativas sdo
usados rotineiramente, em que se pode circular
no espaco de aprendizagem livremente. Hoje,
quando discutimos os restantes niveis educativos,
conversamos sobre a necessidade de inovar nas
metodologias de ensino, de promover a criacdo
de salas de aula inovadoras, com espacos em que
os alunos se possam sentar no chdo ou circular
livremente, do potencial de aproveitamento do
dia-a-dia dos alunos para integracdo plena nas
aprendizagens. Falamos sobre a diversificacdo de
instrumentos de avaliacdo, da possibilidade de
avaliar progresso por observacdo, da possibilidade
de se progredir e avaliar sem recurso a retencao.
Ha uma tendéncia a esquecermo-nos de olhar para
a educagao pré-escolar e de constatar que muito
do que hoje se procura ja existe neste contexto”
gue deve fazer-nos olhar para a educacao de
criancas pequenas com a capacidade de “aprender
com” e, se util e necessario, replicar ao longo de
toda a estrutura escolar.

Por ultimo, e juntando os dois considerandos

gue apresento, € fundamental, em momento de
mudang¢a governativa (as elei¢cdes legislativas
tiveram lugar no passado dia 10 de marco e antevé-
se uma alteracdo no “alinhamento” educativo e
curricular), ndo parar este movimento global de
restruturacdo da Escola que precisa de mudar o
paradigma, tdo presente, de “ensinagem”, para uma
cultura de “aprendizagem”.

Os desafios da Escola sdo enormes, mas ha

uma certeza que temos atualmente: quem faz a
diferenca, é, de facto, o docente. Porque, e como
diria o José Morgado, que tdo bem definiu a funcdo
daqgueles que vivem no equilibrio entre o “ensinar”
e o (fazer) “aprender”: “Professor é agquele que
ensina o que sabe e o que é”.

E, para “sermos” e “sabermos”, é fundamental
“conhecermos” e usar o que aprendemos! m
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Como é a Escola la fora

-~

Maria Emilia Brederode Santos
Docente e Presidente do Conselho Nacional de Educacao
entre 2017 e setembro de 2022

escola
NOS

EUA

a0 posso falar de uma “es-

cola americana” por razdes

de espaco e de tempo: ndo
hé “uma” escola tipo nos EUA, o
Estado federal tem um poder bas-
tante limitado sobre as escolas,
mais dependentes estas dos poderes
regionais e locais e mais autdnomas
do que no nosso sistema. E a escola
de que posso falar foi a que vivi em
1958-59, ndo sei as alteracdes que
sofreu depois.

Previno também que ndo possuo
documentos nem dados objetivos e
do que vou falar é o que a memoria
me diz.

Ainda cé viviamos no tempo em
que as férias de Verdo duravam trés
longos meses e as aulas comecavam
a seguir ao feriado do 5 de Outubro
e 14 ja comecavam no inicio de Se-
tembro.

Entrei para o Senior year, o 12° ano
deles, que ainda ndo existia no nosso
sistema. O “high school” era cons-
tituido por aquilo a que aqui agora
chamamos 3° ciclo (correspondente
ao 7°, 8° e 9° anos de escolaridade)

e pelo secunddrio que c4 era de dois
anos (atuais 10 e 11°) e 14 de trés
(nossos atuais 10°, 11° e 12° anos).

Nao sei se a frequéncia do Secunda-
rio era entdo 14 j4 legalmente obriga-
téria mas sei que a expetativa era de
que todos os jovens frequentassem a
escola de 12 anos até ao fim. Quando
os interroguei sobre isso lembro-me
de me terem dito que todos o faziam
mesmo jovens com atrasos ou difi-
culdades cognitivas importantes mas
que apesar de tudo havia algumas
desisténcias geralmente de raparigas
que engravidavam e ficavam em casa
a tratar do bebé!
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Quando entrei no liceu fui leva-
da a Orientadora para escolha e
defini¢do do meu curriculo que
combinava algumas disciplinas
obrigatdrias com outras optati-
vas. Do curriculo obrigatério fa-
ziam parte: a Educacio Fisica, 1
hora todas as manhas, constitui-
da por exercicios fisicos e ativi-
dades desportivas que variavam
ao longo do ano e com os dias
da semana; o Inglés, com tur-
mas organizadas em trés niveis:
0 mais elementar para alunos
de lingua materna diferente e
que ainda tivessem dificuldades
na aprendizagem do Inglés e
também para quem tivesse di-
ficuldades na aprendizagem da
leitura e da escrita; um segundo
nivel, onde fui colocada, dedi-
cado a literatura contemporanea
e a um ingl€s escrito mais avan-
cado; e um terceiro nivel para
os melhores alunos e com pers-
petivas de estudarem “letras” na
Universidade e que era dedica-
do fundamentalmente ao estudo
de Shakespeare. Duas outras
disciplinas obrigatdrias eram a
de Historia que para mim foi de
Histéria dos EUA (com colegas
do 11° ano) enquanto para os
meus colegas do 12° ano era

de Histéria mundial contempo-
ranea. E finalmente a drea de
“Seniors’ Problems” constituida

por conhecimentos relativos aos
direitos e deveres de cidadania,

a histodria, organizacao e funcio-
namento do sistema democréti-

co americano e aspetos praticos
como a aprendizagem do preen-
chimento de uma declaracdo de
impostos...

As disciplinas de opcdo eram
geralmente de natureza mais
prética — como aprender a con-
duzir ou a datilografar - ou mais
criativas e artisticas. Escolhi
aprender a conduzir e, por con-
selho da orientadora, qualquer
coisa cujo nome esqueci (recal-
quei?) mas que sugeria “dotes
domésticos”. Estando na fase
mais rebelde contra o destino de
“fada do lar”, ao fim de duas ou
trés aulas pedi para mudar. Nao
foi automatico. Mas depois de
vdrias explicagdes e insisténcia
14 consegui substituir essa drea
por um semestre de “Speech”
(aprender a falar em publico)

e outro semestre de “Creative
writing” (“escrita criativa” en-
tao uma absoluta novidade para
uma portuguesa).

Parece-me interessante observar
como este curriculo procurava
ser personalizado e a0 mesmo
tempo equilibrar matérias mais
académicas com outras mais
préticas e da ordem do “fazer”.
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Além deste curriculo construido para cada
um, havia entdo uma grande quantidade e
variedade de atividades extracurriculares de
livre acesso como clubes de linguas, ativi-
dades artisticas — coro, orquestra — jornal da
escola, Associacdo de Estudantes e sobretudo
atividades desportivas as quais se associavam
outras artisticas.

Nao me lembro dos almogos nem de re-
creios na escola mas lembro-me muito bem
do grupo de teatro ao qual me candidatei

ja fora do prazo possivel mas em que fui
aceite para o desempenho de atividades de
divulgacdo como passear-me num disfarce
de cavalo, a mascote da escola! Isto para
dizer que no grupo de teatro todos podiam
participar - mesmo que nao fosse para en-
cenar nem representar e sim para atividades
mais técnicas como iluminacao, cenografia,

carpintaria ou divulgacdo — e assim benefi-

ciar de todas as aprendizagens que o teatro,
como atividade envolvendo multiplos sabe-
res e atividades e um forte trabalho de equi-
pa, pode proporcionar.

A minha escola americana — “Mira Costa
High School” em Manhattan Beach no sul

da California - teria certamente problemas

e insuficiéncias mas ilustrava de forma tao
agraddvel e interessante diferentes formas de
aprender e ensinar, diferentes contextos, uma
preocupacao permanente em tornar aprender
um prazer, em corresponder aos interesses de
cada um e a0 mesmo tempo abrir-nos a diver-
sidade de areas, atividades e conhecimentos
- que esteve certamente na origem do meu
interesse pela Educacdo e da minha convic-
cdo de que € possivel tudo aprender, mais,
melhor e com mais entusiasmo!
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