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CAMINHO PERCORRIDO...

Tempos houve em que, vista a distancia, a vida dos professores era tranquila: os
alunos, disciplinados, acatavam obedientemente as ordens do professor, acreditavam
em tudo o que ele dizia e submetiam-se, com maior ou menor contestagdo surda, as
classificagfes afixadas nas pautas.

Veio depois um tempo em que se entendeu ser vantajosa a participacdo dos alunos
no balanco do trabalho realizado durante um periodo ou até durante o ano inteiro. Os
alunos sédo chamados a propor uma classificacdo para o seu trabalho. Os professores
definem «as regras de jogo» e 0s alunos aplicam-nas com tanto rigor que, as vezes, a
nota proposta é inferior aquela que o préprio professor pretende atribuir.

Casos ha em gque os professores atribuem aos alunos um papel importante na
identificacdo dos sucessos conseguidos e dos erros cometidos, bem como na sua cor-
reccdo: os alunos sdo chamados a verificar e(ou) classificar as suas aprendizagens, a
comparar os produtos obtidos com a solucdo apresentada pelo professor ou pelo ma-
nual, a identificar as diferengas encontradas e procurar chegar a mesma solucao...

Este processo de crescente participacdo do aluno na sua avaliagdo tem vindo a ser
acompanhado de outros meios e procedimentos.

Com efeito, existem fichas de auto-avaliacdo que permitem ao aluno fazer um
balanco da sua participacdo na aula, no trabalho de grupo, etc., ao longo de uma
unidade de formacéo (periodo, ano lectivo...); 0S novos programas apresentam algumas
propostas de auto-avaliacdo que vao desde a explicitagdo de principios até a
apresentacao de alguns instrumentos; por sua vez, muitos professores, individualmente
ou em grupo, tém construido fichas que permitem ao aluno fazer um trabalho
independente. Estas fichas estdo estruturadas de modo a que o aluno faga a sua
autocorreccédo. Indicam as paginas do manual (ou outra documentacao) que devem ser
consultadas para melhorar a aprendizagem, no caso de terem surgido erros.

Trata-se de passos importantes na busca do sucesso. Mas, apesar de muitos
alunos participarem activamente nestes processos, com alguns efeitos positivos na sua
atitude perante o estudo e, consequentemente, na sua aprendizagem, a verdade é que
0 insucesso escolar subsiste e é necessario ir mais longe.



PERCURSO A CONSTRUIR...

...por uma auto-avaliagcdo «mais profunda
e mais formativa»

A participacdo dos alunos na classificagdo, na autocorreccdo dos seus erros ou
mesmo na identificacdo das suas aprendizagens nio basta. E necesséaria a sua
participacdo mais activa na construgéo e gestdo do processo de ensino-aprendizagem,
na analise dos erros cometidos, no registo das aprendizagens conseguidas, na
determinacdo e planeamento das aprendizagens que ainda falta realizar. Por outras
palavras, é necessario promover uma forma mais profunda de auto-avaliagdo. A
apreciagdo critica do aluno relativamente ao seu trabalho, ao seu processo de
aprendizagem, permite identificar e compreender as etapas que o constituem, analisar e
compreender os erros cometidos e 0s sucessos alcangados, comparar a acgdo
desenvolvida com o plano pensado, confrontar os produtos obtidos com os produtos
esperados e as operacdes realizadas com as concepc¢bes que delas tinha a partida,
planificar as tarefas de aprendizagem a desenvolver...

Sob esta forma, a auto-avaliagdo consistira entdo, na regulacédo do processo de
aprendizagem pelo sujeito dessa aprendizagem: antecipacdo das operacdes a
realizar para que determinada aprendizagem se verifique, identificacdo dos erros de
percurso cometidos e procura de solucgdes alternativas.

Assim considerada, a auto-avaliagdo «vai mais longe» do que:

a «co-classificacdo», que assentando numa divisdo de responsabilidades na
avaliacao sumativa, ndo resulta, em geral, da construcao partilhada do proprio processo
de formacéo;

. a autocorreccédo, que comparando o resultado obtido pelo aluno com um produto-
tipo, ndo leva em conta, na maior parte dos casos, nem 0s processos desenvolvidos,
nem os percursos feitos pelo aluno, nem a necessidade de este identificar a «légica» do
erro cometido.

Ao debrucar-se sobre o processo de aprendizagem, no sentido de o poder regular,
e ndo apenas sobre os seus produtos, a auto-avaliacdo assume-se como um modo de
avaliacdo formativa. Mais, se tivermos em conta que a remediacdo dos erros s6 pode
efectivamente ser realizada por quem os comete, uma vez que o conhecimento se
constroi ndo por acumulacdo mas por reconstrucdo e reestruturagdo dos saberes
adquiridos, a auto-avaliacdo constitui, como € evidente, um dos modos
privilegiados da avaliagdo formativa.

Mas para isso ha ainda um longo percurso a construir do qual constituem marcos
fundamentais o desenvolvimento de competéncias de auto-avaliacdo e a adequacao
das praticas pedagdgicas.

DESENVOLVER COMPETENCIAS
DE AUTO-AVALIACAO

E verdade que ao ouvir os comentarios do professor sobre o seu trabalho, ao ver as
notas dos exercicios escritos ou ao ver as notas na pauta, cada aluno vai fazendo uma
auto-avaliacdo informal ou espontanea das suas aprendizagens.

A psicopedagogia contemporanea defende que se pode e se deve ir mais longe.
Nunziati (1990) considera que a auto-avaliacao s6 pode ter um caracter formativo se se
tornar num procedimento sistematico integrado no processo de ensino-aprendizagem.



Mas a auto-avaliacdo sistematica é parte do processo e ela prépria um produto de
aprendizagem, um saber que se aprende fazendo, pelo recurso a instrumentos e a
procedimentos especificos:

. apropriacdo dos critérios de avaliacdo dos professores;

. autogestado progressiva dos erros;

. dominio dos instrumentos de antecipacéo e planificacao.

A auto-avaliagdo, no seu sentido mais pleno, sé € possivel sob a condi¢cdo de que
os alunos:

. tenham consciéncia de quais os critérios utilizados pelos professores na aprecia-
¢do dos seus trabalhos e na avaliacdo das suas aprendizagens, 0 que sO € possivel
pela realizacdo de exercicios, supondo a utilizagcdo desses critérios, nos quais 0s
aprendentes tenham uma participacao activa;

. consigam identificar e perceber os sucessos conseguidos e 0s erros cometidos
(em que consistem, porque aconteceram, qual a sua légica, como podem ser
ultrapassados...) e, em consequéncia, possam reproduzir e aplicar os primeiros e
corrigir progressivamente os segundos;

. sejam capazes de antecipar quais os procedimentos, instrumentais ou cognitivos,
a desenvolver para que determinada aprendizagem se realize e possam traduzir essa
previsdo num plano de accéao.

ADEQUAR AS PRATICAS PEDAGOGICAS

SO se consegue responder a estas exigéncias mudando o modo de ensinar, rom-
pendo com certas rotinas pedagodgicas fechadas: o professor que expde a matéria e o
aluno que ouve atentamente; o professor que elabora e aplica o teste e o aluno que
responde; o professor que o corrige e atribui a respectiva nota e o0 aluno que a aceita.

A sistematizacdo e o aprofundamento da auto-avaliagdo dos alunos supfem um
conjunto de préticas pedagégicas mais adequadas:

. Explicitacdo dos objectivos de aprendizagem. Normalmente, no inicio do ano
lectivo ou de cada unidade didactica, os professores informam os seus alunos sobre 0s
contetdos programaticos. Mas isso ndo basta. E preciso que, por meio de uma
linguagem acessivel, como muitos professores ja fazem, eles sejam também
informados sobre as capacidades, competéncias, destrezas e atitudes a desenvolver. E
preciso também que, progressivamente, os alunos vao sendo chamados a participar na
definicdo e no ajustamento dos objectivos.

. Clarificacao dos critérios de avaliagcdo. Numa perspectiva de avaliacao criterial
os professores clarificam para si proprios, no momento da planificacdo, quais sdo 0s
critérios de avaliacdo, as referéncias a partir das quais irdo apreciar os trabalhos e as
aprendizagens dos alunos. Mas para desenvolver a competéncia de auto-avaliagdo dos
alunos é necessario ir mais longe, dedicando algum tempo a explicitagdo pelos alunos
da representacao que tém desses critérios e procurando, ao longo do processo de
ensino-aprendizagem, aproxima-los gradualmente daqueles que o professor definiu
para si mesmo.

. Uma relacdo pedagodgica assente na reciprocidade e na partilha. Nao se trata
de propor a abstencdo pedagogica dos professores, fazendo uma formacgéao
exclusivamente centrada no aluno. Trata-se da constru¢cdo, em comum, do processo de
ensino-aprendizagem, com base no didlogo e na “negocia¢do” de todos os momentos
gue o constituem: definicdo de objectivos de aprendizagem e critérios de avaliacao;



planificacdo das actividades e tarefas de aprendizagem; avaliacdo dos processos
desenvolvidos e produtos obtidos.

Serd para muitos um percurso de mudanca e inovagcdo, um caminho a trilhar
guando a meta é o sucesso de todos os alunos.

SUGESTOES DE ACTIVIDADES

Em grupo:

1) . escolha um dos instrumentos de auto-avaliacdo que conhece e discuta-o
tomando como referéncia os seguintes aspectos: situacdes concretas em
que seria possivel utiliza-lo; potencialidades e limitacdes;

2) . construa um dispositivo (conjunto de procedimentos e instrumentos)
destinado a promover a auto-avaliacdo dos alunos, no seu sentido «mais
profundo e mais formativo» e aplique-o numa turma.

. registe os efeitos da sua aplicagdo e discuta-os com os colegas numa
reunido de grupo disciplinar.
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