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1. INTRODUCAO

No contexto multilingue e multicultural da Unido Europeia a aprendizagem de linguas torna-se cada
vez mais relevante e ultrapassa largamente o plano da aquisicdo de novos saberes académicos. Tal
como é referido no Quadro europeu comum de referéncia para as linguas: aprendizagem, ensino,
avaliacdo do Conselho da Europa, “é necessaria uma maior intensificacdo da aprendizagem e do ensino
de linguas nos paises-membros para a promo¢do de uma maior mobilidade, uma comunicacgao
internacional mais eficaz, combinada com o respeito pela identidade e pela diversidade culturais, um
maior acesso a informagéo, uma interac¢@o pessoal mais intensa, melhores relacdes de trabalho e um
entendimento mituo mais profundo.” (pp. 24-25)

A aprendizagem da lingua alem& em contexto escolar pode contribuir decisivamente para o enriquecimento
das habilitacdes académicas dos alunos, para o desenvolvimento de uma competéncia plurilingue e
pluricultural e para a melhoria da sua capacidade de comunicar eficazmente em contextos
internacionais. Destaca-se, a titulo ilustrativo do exposto, o facto de a lingua alema poder vir a facilitar a
comunicacao, na esfera pessoal e/ou profissional, designadamente com:

— falantes de paises de expressao alem3;
— falantes de paises do Leste da Europa, nos quais a lingua alema se encontra bastante difundida.

No ambito especifico do ensino secundario recorrente, o estudo da lingua alema representa uma
mais-valia para os individuos que nele investirem (tanto a nivel pessoal como académico ou profissional),
mais-valia essa que pode marcar a diferenca em momentos decisivos de apreciacdo de um curriculo
por parte de uma entidade empregadora, de participacdo num projecto de intercambio ou até mesmo
na seleccédo de um destino de viagem.

A vantagem de “saber alemao” ultrapassa, portanto, largamente, a esfera académica e profissional e
assume uma importancia decisiva no &mbito da comunicacao interpessoal, no refor¢o da independéncia
de pensamento e no exercicio da cidadania democratica.

A disciplina de Lingua Estrangeira (LE)/Alemao surge, assim, perfeitamente enquadrada no ensino de
adultos, quer este se baseie mais explicitamente numa concepc¢éao instrumental de lingua, quer numa
concepcao mais globalizante, que privilegie o estudo de todas as suas vertentes.

E com base neste enquadramento que se procedeu a organizacdo do presente programa de Alemé&o
para a componente de formacdo geral, nivel de iniciacdo, de acordo com uma estrutura modular
adequada ao ensino secundario de nivel recorrente. Para tal, tornou-se imperativo fazer uma reflexdo
sobre as linhas orientadoras gerais desta modalidade de ensino e sobre a especificidade da disciplina de
LE/Alem&o no seu contexto.
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2. APRESENTACAO DO PROGRAMA

O Programa que aqui se apresenta para a lingua alema enquadra-se no disposto na Portaria n.° 550 —
E/2004, de 21 de Maio. O diploma em apreco regulamenta, no seu artigo 4° (9-13), a introducéo da
disciplina de Lingua Estrangeira no curriculo do ensino secundario recorrente, traga 0S percursos
efectuados pelo seu publico-alvo no ensino basico em termos da aprendizagem de linguas, especifica,
a partir desses mesmos percursos, o0 nivel e o nimero de anos de aprendizagem previstos e
determina a sua carga horaria semanal no ambito dos planos de estudo criados e respectivas
componentes de formacao.

Assim, em termos de enquadramento curricular, a disciplina de LE/Alem&o — nivel de Iniciacdo —
integra-se, no caso vertente, na Componente de Formacédo Geral, e podera ser frequentada por alunos
gue tenham estudado apenas uma lingua estrangeira no ensino basico ou, ainda, por alunos que, tendo
abandonado o estudo de linguas estrangeiras ha mais de cinco anos, podem optar por frequentar o nivel
de Iniciacao.

O Programa aplica-se nos 10° e 11° anos, com a carga horaria semanal de uma unidade lectiva de 90
minutos. Este Programa foi estruturado a partir do Programa elaborado para a formacéo especifica do
curso de Linguas e Literaturas sujeito a uma carga horaria de 3 unidades lectivas semanais.

Nesta conformidade, a significativa reduc@o da carga horéaria da disciplina no contexto curricular em
que este Programa se aplica determinou a adopcdo de um critério de seleccdo que assenta,
simultaneamente, sobre a essencialidade e a natureza estruturante dos contetdos de aprendizagem
propostos.

Os contelidos seleccionados surgem, nessa medida, ancorados numa concepcao instrumental de
lingua. Pretende-se, desta forma, que as aprendizagens realizadas no ambito da disciplina de Alemao,
em contexto escolar, venham a consubstanciar-se de facto numa mais-valia no &mbito da vida pessoal,
académica e/ou profissional dos seus aprendentes e 0os motivem para o seu desenvolvimento ao longo de
toda a vida.

Subjaz, por conseguinte, a linha orientadora deste documento a tentativa de gerir a especificidade do
ensino recorrente de forma flexivel, tracando metas realistas que, independentemente da variacdo dos
percursos de aprendizagem, permitam aos alunos, a par das aquisi¢des linguisticas e socioculturais, a
aquisicdo e desenvolvimento de um grau crescente de autonomia e de auto-regulacdo que lhes
permita consolidar, alargar e avaliar criteriosamente os conhecimentos adquiridos.

Para tal, em funcédo dos contelddos de aprendizagem seleccionados e da especificidade do ensino
secundario recorrente, propfe-se neste programa um esquema organizador dos conteldos
programaticos em torno de trés modulos capitalizaveis por ano distribuidos por trinta e trés semanas.

Pretende-se deste modo corresponder as necessidades basicas de comunicacao oral e escrita de um

publico adulto, em relacdo ao qual se definiram, no contexto especifico da aprendizagem da lingua
alem3, as finalidades, objectivos e competéncias, que a seguir se apresentam.
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2.2,

FINALIDADES DO ENSINO DA LINGUA ALEMA

Promover o contacto com a lingua e os universos socioculturais dos paises de expressdo alema,
Desenvolver o conhecimento da(s) lingua(s) e cultura(s) materna(s) a partir da comparacao
contrastiva com a lingua e culturas de expresséo alema.

Desenvolver competéncias gerais e comunicativas facilitadoras da compreensdo e tolerancia
reciprocas entre 0s povos.

Estimular a troca de ideias e o desenvolvimento de projectos conjuntos.

Contribuir para a consolidagéo e desenvolvimento de uma educacéo para a cidadania.

Contribuir para o desenvolvimento de habitos de estudo autbnomo e de aprendizagem
permanente, assentes sobre a reflexdo e a auto-avaliagdo, numa perspectiva de formagcdo ao
longo da vida.

Flexibilizar os métodos de estudo, destacando as vantagens das diferentes formas (sociais) de
trabalho — de projecto, individual, em pares, em grupo, em plenario, entre outras — e
equacionando as suas vantagens em contextos extra-escolares.

Fomentar a ocorréncia de experiéncias de aprendizagem soélidas e duradouras, que venham a
traduzir-se na capacidade de cada individuo para desenvolver juizos criticos, validar a cultura
democratica e para intervir construtivamente na sociedade a sua volta.

OBJECTIVOS

O processo de definicAo de objectivos de aprendizagem para a disciplina de LE/Alem&o passou,
necessariamente, pela definicdo de Niveis [referenciais] de Desempenho a atingir pelos alunos no
final dos dois anos de aprendizagem previstos no a&mbito desta componente de formacéao.

Nessa linha de actuagdo, a analise efectuada das escalas de descritores exemplificativos,
apresentadas no Quadro europeu comum de referéncia para as linguas, aponta para uma relacdo de
correspondéncia dos Niveis de Desempenho “esperados” com o nivel do Utilizador Elementar — Al e

A2,

relativamente a Producgdo Oral Geral, Producéo Escrita Geral, a Compreensédo do Oral Geral e a

Compreensao na Leitura Geral:

(cf.

Producéo Oral Geral — Nivel Al (recombinado com caracteristicas do Nivel A2)
Producédo Escrita Geral — Nivel A2

Compreenséo do Oral Geral — Nivel A2

Compreensdao na Leitura Geral — Nivel A2

Quadro europeu comum de referéncia para as linguas. Aprendizagem, ensino, avaliagdo: 91-128)
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Tomando como referenciais os Niveis de Desempenho apresentados, definiram-se o0s seguintes
objectivos:

e adquirir e desenvolver competéncias de comunicacdo em lingua alema;

e compreender textos orais e escritos simples, no &mbito programatico;

e produzir textos orais e escritos simples em adequagédo com as componentes programaticas;

o reflectir sobre as regras basicas que regulam o uso da lingua;

e aplicar as regras interiorizadas de forma correcta, quer em contextos de aplicacdo directa, quer no
ambito da producéo textual;

e comparar contrastivamente fenémenos linguisticos da lingua alema com os de outras linguas
conhecidas;

e desenvolver e mobilizar estratégias pessoais de aprendizagem;

e transferir para o contexto de aprendizagem da lingua alema estratégias de superacdo de
dificuldades e de resolucéo de problemas utilizadas com sucesso na aprendizagem de outras
linguas;

e recorrer criteriosamente a materiais de consulta;

e explorar o potencial das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo no ambito da
aprendizagem de linguas e colocéa-lo ao servigo do seu desenvolvimento;

e seleccionar e gerir com sucesso a informacao recolhida através das diversas fontes de consulta;

e desenvolver habitos de estudo autbnomo, assentes sobre a reflexdo sustentada, a auto- e hetero-
-avaliacdo, numa perspectiva de gestédo das préprias aprendizagens (auto-regulagdo), investindo
na construcdo de um portefélio, nomeadamente a partir do Portfolio Europeu de Linguas (cf.
Recursos);

e adquirir o gosto por comunicar em lingua alemé;

e interagir, em situacdes bésicas de comunicagdo, com grau crescente de competéncia (linguistica,
pragmatica e sociolinguistica) com as culturas de expresséo alema;

e comparar contrastivamente tracos culturais e civilizacionais da(s) lingua(s) e cultura(s) de partida
com a lingua e culturas de expressdo alemg;

¢ desenvolver-se como individuo e ser social, numa perspectiva de formacéo integral.

2.3. COMPETENCIAS A DESENVOLVER

Numa linha de coeréncia com os Niveis de Desempenho tomados como referenciais no ponto 2.2, as
competéncias a desenvolver em lingua alemd surgem numa relacdo de articulacdo entre as
Competéncias Gerais — de caracter transversal — e a Competéncia Comunicativa, especificamente
relacionada com o uso da lingua.

No &mbito das competéncias gerais estdo contemplados:

e O conhecimento declarativo (saber)
Compreende o conhecimento do mundo em que o aprendente se integra, 0 conhecimento
sociocultural, ou seja, o conhecimento da sociedade e da cultura da(s) comunidade(s) onde a
lingua de aprendizagem é falada (cf. QECR: 148) e a consciéncia intercultural, que se traduz,
estritamente falando, no “conhecimento, [na] consciéncia e [na] compreensdo da relacdo
(semelhancas e diferencas distintivas) entre “0 mundo de onde se vem” e “0 mundo da
comunidade-alvo” (QECR: 150).
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e As capacidades e a competéncia de realizagdo (saber fazer)
Abarcam as capacidades sociais “para se comportar de acordo com os principios definidos [...] na
medida do que for considerado apropriado...”, as capacidades da vida guotidiana, ou seja, para
desempenhar eficazmente as acc¢des quotidianas, as capacidades técnicas e profissionais,
(mentais e fisicas) necessarias a realizacdo de actividades profissionais e, por Ultimo, as
capacidades de tempos livres, que se traduzem na capacidade de “efectuar eficazmente as
accles exigidas pelas actividades de tempos livres” (cf. QECR: 150-151).
Incluem ainda capacidades interculturais, como por exemplo, a de estabelecer relacdes entre a
cultura de origem e a estrangeira, a sensibilidade cultural para desenvolver estratégias de
contacto com gente de outras culturas, a capacidade de servir de intermediario cultural e, por
ultimo, a de ultrapassar relagGes estereotipadas (cf. QECR: 150-151).

e A competéncia existencial (ser)
Abrange o conhecimento, a compreensdo e as capacidades dos aprendentes e ainda factores
pessoais relacionados com as suas personalidades individuais, caracterizadas por: atitudes,
motivagBes, valores, crencas, estilos cognitivos e tipos de personalidade. Todos estes factores
contribuem para a identidade pessoal (cf. QECR: 152).

e A competéncia de aprendizagem (saber aprender)
Compreende a capacidade para “observar e participar em novas experiéncias e incorporar o
conhecimento novo nos conhecimentos anteriores, modificando estes Ultimos onde for necessario.
As capacidades para aprender uma lingua desenvolvem-se ao longo da aprendizagem e
permitem ao aprendente lidar de forma mais eficaz e independente com os desafios da
aprendizagem de uma lingua.” (QECR: 154).
Esta competéncia contempla: a consciéncia da lingua e da comunicacdo, a consciéncia e as
capacidades fonéticas, as capacidades de estudo e as capacidades heuristicas (aceitacdo e
capacidade de mobilizar os conhecimentos linguisticos para compreender e/ou transmitir
adequadamente uma informacdo nova). Inclui-se também a capacidade de utilizar as novas
tecnologias colocando-as ao servigo da aprendizagem de linguas (cf. QECR: 154-156).

No tocante a competéncia comunicativa ha que considerar:

e As competéncias linguisticas
Estdo directamente relacionadas com o conhecimento e correcta utilizagdo de aspectos formais
da lingua, como por exemplo: a competéncia lexical, a competéncia gramatical, a competéncia
semantica, a competéncia fonoldgica, a competéncia ortografica e a ortoépica (relacionada com a
prondncia correcta de palavras encontradas pela primeira vez na forma escrita e com a
mobilizacdo de recursos (reconhecimento das normas de representagdo da prondncia num
dicionario, por exemplo), para o conseguir (cf. QECR: 156-168).

e A competéncia sociolinguistica
“Diz respeito ao conhecimento e as capacidades exigidas para lidar com a dimensao social do uso
da lingua” (QECR: 169). Destacam-se neste ambito: os marcadores linguisticos de relacbes
sociais, as regras de delicadeza, as expressfes de sabedoria popular, as diferencas de registo e
os dialectos e sotaques (cf. QECR: 169-173).

e A competéncia pragmatica
Prende-se com os padrdes linguistico-discursivos e o seu uso em situages de comunicagéo. As
intencdes comunicativas e os tragos culturais nelas implicitos, explicitos nas normas de cortesia e
etiqueta, por exemplo (cf. QECR: 174-184).
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No decurso da abordagem dos mbédulos capitalizaveis, que adiante se caracterizam
pormenorizadamente (pp. 15-22), a par das competéncias gerais e da competéncia comunicativa, a
aprendizagem dos alunos concretizar-se-a a partir da realizacdo de Tarefas e Actividades
Comunicativas especificamente direccionadas para o desenvolvimento das macrocapacidades Ouvir,
Falar, Ler e Escrever.

Nessa conformidade, as competéncias a desenvolver em lingua alema serdo alcancadas tomando como
referenciais os niveis de desempenho definidos para este nivel de ensino e componente de formagéo.
Para facilitar esta definicdo, em funcdo da especificidade dos diferentes contextos educativos e de
cada turma, apresentam-se 0s descritores gerais correspondentes ao desempenho esperado no final
dos dois anos de aprendizagem previstos.

QUADRO |
ACTIVIDADES NIVEIS DE
COMUNICATIVAS DESCRITORES REFERENCIA
Producéo Oral Geral E capaz de produzir expressdes simples sobre Al*

pessoas e lugares, ligadas como numa lista.

*inclui aspectos de A2

Producédo Escrita Geral E capaz de escrever expressfes e frases simples A2
ligadas por conectores simples como “e”, “mas” e
“porque”.

Compreenséo do Oral Geral E capaz de compreender o suficiente para ir ao A2

encontro de necessidades de tipo concreto, desde
que o discurso seja articulado de forma clara e
pausada.

Compreensédo na Leitura Geral E capaz de entender textos simples e curtos que A2
contenham vocabulario muito frequente, incluindo

uma certa proporcao de vocabulos internacionais.

(cf. Quadro europeu comum de referéncia para as linguas. Aprendizagem, ensino, avaliagdo: 91-128)

2.4. ORIENTACOES METODOLOGICAS/AVALIAGAO

Subjaz ao presente documento uma concepc¢do construtivista da educacgéo e, por conseguinte, uma
perspectivagdo da aprendizagem da lingua alema baseada no envolvimento dos alunos na construgao
e desenvolvimento dos seus (varios) saberes, assente sobre o ecletismo dos métodos e o caracter
heuristico da avaliacéo.

Nessa medida, para que os alunos adquiram um grau de Competéncia Comunicativa consentaneo
com os Niveis de Desempenho tomados como referenciais, torna-se necessario, no desenvolvimento
dos moddulos, promover uma gestdo curricular flexivel assente sobre metodologias activas que
contemplem estratégias de diferenciacédo pedagdgica e actividades de auto-regulagéo.

Pretende-se orientar os alunos na aquisicdo de aprendizagens conducentes a aquisicdo e
consolidagcdo de um grau crescente de autonomia em fun¢é@o dos seus interesses e necessidades,
adoptando-se para tal um conceito integrador de aprendizagem, que se apoia na articulacdo
sistematica entre as competéncias a desenvolver e os Tipos de Avaliacdo definidos no documento do
Conselho da Europa (QECR: 251-264).
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A observancia destes pressupostos implica, desde logo, por parte do professor de Alemdao, a adopc¢éo
de uma atitude reflexiva®, orientada para a accéo, que lhe permita gerir criteriosamente as varias fases
do processo de ensino/aprendizagem, em articulagdo com 0s recursos e estruturas coordenadoras
existentes na sua escola. Pressupbe igualmente a adopcdo de formas sociais de trabalho
diversificadas em cada turma (trabalho individual, de pares, em grupo, inter-grupos, em plenario),
passiveis de aumentar a motivacdo dos alunos, a eficacia da apropriagdo dos contetdos de
aprendizagem e de promover habitos de reflexdo sistematica acerca do trabalho realizado ou a
realizar, designadamente de auto- e hetero-avalia¢éo.

Nesta linha de actuacgdo, torna-se especialmente pertinente promover uma gestdo integrada das
componentes programaticas. Com efeito, as Actividades Comunicativas (Ouvir-Falar-Ler-Escrever)
assim perspectivadas contribuirdo decisivamente para uma progresséao equilibrada dos contetidos de
aprendizagem propostos para esta disciplina.

Os modos de recolha, registo e interpretacao dos indicadores individuais (aluno) e colectivos (turma
ou conjunto de turmas) dessa progressao, terdo necessariamente que ser construidos com base em
critérios claros e transparentes. Torna-se, por isso, fundamental que cada professor ponha em pratica
uma avaliacdo formadora e co-participada’, que potencie a articulacdo sistematica dos diferentes
tipos de avaliagdo (cf. QECR: 251-264). em fung¢do das aprendizagens e das necessidades dos
alunos em presenca. Deste modo, interessa considerar:

e aavaliacdo diagnostica, a por em pratica sempre que necessario no decurso do ano lectivo (e nao
apenas no seu inicio) para estabelecimento de metas de aprendizagem e planos de avaliacéo;

e aavaliacdo formativa, com incidéncia sobre os processos de aprendizagem, conducente a auto-
-regulac@o e ao desenvolvimento da competéncia de aprendizagem e das outras competéncias
gerais que a mobilizam;

e a avaliacdo sumativa, com vista a quantificagdo dos (sub)produtos do trabalho realizado,
conjuntamente com outros tipos de avaliacao.

Desta forma, todos os tipos de avaliagdo serdo efectivamente colocados ao servi¢o da progressao dos
alunos e da tomada de decisdes mais objectivas e fundamentadas, tanto no plano qualitativo como no
plano quantitativo e poderdo fornecer indicadores claros relativamente ao nivel de consecugdo que
esses mesmos alunos atingiram em lingua alema.

Ainda no tocante & avaliac@o e a necessidade de, a par da aprendizagem de alemao, fomentar junto
dos alunos habitos de auto- e hetero-avaliagdo com vista ao desenvolvimento da gestdo das
aprendizagens (em funcdo da avaliagéo feita), nunca é demais destacar a importancia da utilizacéo de
dispositivos de registo da avaliacéo, tais como diarios de aprendizagem, grelhas e portefélios, entre
outros. Neste contexto, merece especial destaque a versdo portuguesa do Portfolio Europeu de
Linguas (PEL) para o ensino secundério e adultos. A partir deste dispositivo, validado pelo Conselho
da Europa, torna-se possivel instrumentalizar de forma integrada na aula de aleméo os postulados e
pressupostos do Quadro europeu comum de referéncia para as linguas subjacentes a este programa,

! Sugere-se a este prop6sito a consulta de Nunes, Jorge (2000). O professor e a acgao reflexiva. Portfolios, “Vés” heuristicos e
mapas de conceitos como estratégias de desenvolvimento profissional. Porto: CRIAPASA.

% para uma melhor clarificagdo dos conceitos de avaliacdo formadora e co-participada cf. Leite, C. et al. (2002). Avaliagdo das
Aprendizagens dos Alunos. Novos contextos, novas praticas. Porto: Asa.
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no tocante a regulagéo dos processos de aprendizagem e as modalidades avaliativas recomendadas.
A implementacd@o pratica do PEL facilita, igualmente, a gestdo flexivel do processo de ensino-
aprendizagem da lingua alema numa o6ptica de transversalidade tanto em relacéo a area curricular
das linguas (materna e estrangeira) como, sempre que oportuno, em relacdo as restantes disciplinas
gue integram os elencos curriculares desta modalidade de ensino.

2.5.  VISAO GERAL DOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Decorre da andlise do quadro organizador que a seguir se apresenta, que o desenvolvimento dos
médulos capitalizaveis e respectivos contetdos gravita em torno do conceito de Texto, nos moldes
em que este é definido no Quadro europeu comum de referéncia para as linguas (136), ou seja, como
“...qualquer referéncia discursiva, oral ou escrita, que os utilizadores/aprendentes recebem, produzem
ou trocam”. Nessa medida, é a partir de contextos de recepc¢éo e producgédo textual, que se organizam
neste programa as dimensGes e componentes programaticas: textual, morfossintactica e
sociocultural, estruturantes dos processos de aquisi¢ao linguistica e que passam a caracterizar-se:

COMPONENTE SOCIOCULTURAL

Dominios de Referéncia

Procedeu-se a um reajustamento dos dominios de referéncia e respectivas especificagdes em funcao
da carga horaria e da faixa etaria do publico-alvo, considerados os seus interesses e necessidades:

O Eu marca o inicio da aprendizagem efectiva da lingua alema no 10° ano; pretende-se dotar os
alunos de competéncias bésicas de comunicacdo que lhes permitem identificar-se e identificar
alguém, em termos simples, e desenvolve-se, no 11° ano, no sentido da descricdo fisica e
psicoldgica e da expresséo de gostos e interesses pessoais.

— A Familia desdobra-se em aspectos que privilegiam, ainda que em termos simples, a comunicacao

e a partilha de opinides na sala de aula no tocante a vivéncia doméstica e as rotinas familiares.

— A Escola possibilita, por um lado, o alargamento léxico-semantico relativo a vida escolar e ao
universo da sala de aula e permite, por outro lado, o enfoque na importancia das vivéncias
escolares para os adultos no plano curricular e extra-curricular.

— As Amizades contemplam o relacionamento interpessoal. Sugere-se que o individuo se situe face
ao seu mundo envolvente e aos seus amigos e que equacione a tematica das amizades
desenvolvidas neste contexto. A ocupagdo dos tempos livres € perspectivada numa Oéptica de
realizagcdo de actividades conjuntas com 0s amigos.

O Trabalho abarca aspectos de caracter geral relacionados com a vida e as rotinas profissionais e
procura privilegiar a aprendizagem de aspectos de natureza instrumental que se traduzem, por
exemplo, na marcacao de compromissos, na realizagdo de telefonemas, na escrita de mensagens
de correio electronico e no preenchimento de formularios de candidatura a empregos. Qualquer
dos aspectos mencionados pode vir a constituir uma mais-valia no ambito profissional para os
aprendentes desta modalidade de ensino.

— O Mundo Envolvente surge como um dominio de referéncia integrador que privilegia a dimenséo

sociocultural da aprendizagem e o estabelecimento de contactos, quer com falantes dos paises de
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expressao alemd, quer com aprendentes adultos de alemao oriundos de outros paises do espago
europeu.

— O Lazer retoma a tematica dos tempos livres e remete para actividades ludicas, culturais e
desportivas; remete, ainda, para a seleccdo de destinos de férias/viagem, cuja abordagem
igualmente se propoe.

COMPONENTE MORFOSSINTACTICA

Frase e Morfossintaxe

Tomaram-se como referenciais os elementos elencados no Programa de Alemédo para o Ensino
Secundario, Nivel de Iniciacdo, e procedeu-se aos necessarios reajustamentos.

Morfologia

Seguiu-se um critério de priorizagdo de contetidos em funcdo do valor comunicativo que encerram.
Atente-se, a titulo de exemplo, na opc¢do de integrar a conjunc¢do causal weil no 1° mddulo
capitalizavel, no ambito do dominio de referéncia A Familia. Tal opgé&o foi motivada pelo entendimento
de que esclarecer, informar, dar justificagdo sé@o inten¢gdes comunicativas recorrentes no quotidiano e
se tornam, enquanto tal, imprescindiveis num contexto de partilha de opiniGes sobre as rotinas
familiares, dentro do leque de interesses e necessidades de individuos adultos, independentemente do
seu nivel de desempenho e grau de competéncia comunicativa.

Procurou-se, por conseguinte, perspectivar os itens seleccionados no ambito de cada médulo e dominio
de referéncia de forma transparente, como meios colocados ao servico do desenvolvimento
progressivo da competéncia comunicativa e do sucesso da comunicacao.

COMPONENTE TEXTUAL

Intencdes Comunicativas e Tipos de Texto

No Quadro europeu comum de referéncia para as linguas identifica-se o Texto, oral e escrito, como
elemento central das situagBes de comunicacdo, que se concretizam através da compreenséo e da
producéo textual (cf. p.10).

Nessa medida, e perspectivado no contexto especifico da aprendizagem e utilizagcdo da lingua alema,
o Texto é o ponto de partida e de chegada dos processos de aquisicao linguistica (recepcdo e
producdo) e esta intrinsecamente relacionado com as intengdes comunicativas dos utilizadores de
lingua.

Textos curtos e simples em conformidade com os niveis de desempenho definidos, os dominios de

referéncia abordados e, na medida do possivel, de tipologia variada, poderédo motivar os alunos para a
aprendizagem escolar e extra-escolar e ajuda-los a desenvolver o gosto pelo estudo da lingua alema.
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Em sintese e apos esta breve caracterizacdo das componentes programaticas, conclui-se que o
processo de aprendizagem se desenvolve em espiral aberta numa dupla perspectiva de retoma e
alargamento dos contelidos de aprendizagem.

— As Actividades Comunicativas — Ouvir-Ler-Falar-Escrever — encabecam, no esquema apresentado
em 2.5.1., o processo de aquisicdo da Competéncia Comunicativa especificamente relacionada
com a aprendizagem e o uso da lingua a que ddo corpo e surgem numa relagdo intrinseca com a
(auto-)avaliacao das aprendizagens realizadas.

— As Competéncias Gerais surgem numa relacdo de transversalidade com todas as vertentes da
aprendizagem constantes do esquema organizador.

— Os Niveis de Desempenho, esperados no final dos dois anos de aprendizagem da lingua alema,
rematam a espiral que serve de base ao esquema organizador. Contudo, dado que se trata de
uma espiral aberta, o posicionamento dos niveis referenciados pode remeter simultaneamente
para contextos de prosseguimento de estudos para além do ensino secundario e/ou para uma
aprendizagem da lingua alema ao longo de toda a vida.
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Ensino Secundario Recorrente — Programa de Alemao
Formacéo Geral — 10° e 11° Anos (Nivel de Iniciagcao)

2.5.1. ESQUEMA ORGANIZADOR DOS CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM NO AMBITO DE
UMA ESTRUTURA MODULAR

{ Ompetéﬂcias G@mn

Competg,, Cla g
o
%,
2

Niveis de Desempenho
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3. DESENVOLVIMENTO DO PROGRAMA

3.1 ELENCO MODULAR DISTRIBUIDO POR SEMANAS LECTIVAS

QUADRO I (10° Ano)

Modulos

Dominios de Referéncia

Semanas
Lectivas

A ESCOLA

* |dentificagdo pessoal (dados pessoais)
 Caracteristicas fisicas e psicoldgicas elementares ____
Vida em familia (graus de parentesco elementares)
Divisbes da casa

Rotina diaria

e Escola e sala de aula

e Objectos escolares

e Rotinas escolares (horas, dias da semana e meses)

12

AMIZADES

O TRABALHO

* Relagbes interpessoais
e Actividades conjuntas
e locaisdeencontro
* Vida profissional (profissdes mais comuns
e locais de trabalho)
¢ Rotinas profissionais (horarios — consolidacéo)
e Marcacdo de compromissos

12

O MUNDO
ENVOLVENTE

O LAZER

e Comunidade local (breve caracterizagao)

e Clima e estag6es do ano

e Lugaresdeinteresse
Hobbys

Desporto

Férias

Meios de transporte

QUADRO Il (11°Ano)

Modulos

Dominios de Referéncia

Semanas
Lectivas

A ESCOLA

e Descrigao fisica e psicologica

 Gostos, interesses e preferéncias ___________________

A casa (tarefas domésticas)

Situagdes simples de compras

Refeicdes em casa e no restaurante

» Conviviosefestas ...

e Rotinas escolares (comparacao de horarios
escolares; descrigéo de rotinas escolares)

o Actividades (festividades, visitas de estudo, etc.)

12

AMIZADES

O TRABALHO

Relagbes interpessoais

Grupo de amigos e encontros

Locais de encontro

 Actividades conjuntas

o Telefonemas

e E-mails

e Candidatura a um emprego (preenchimento de
formularios)

e Seguranca no trabalho (identificacdo de sinalética)

12

O MUNDO
ENVOLVENTE

O LAZER

e Comunidade local (servigos publicos)

e Comunidade Internacional (breve caracterizagdo dos
paises de expressdo alema)

o Actividades de tempo livre

e Destinos de viagem
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3.2. CARACTERIZACAO DOS MODULOS

A estrutura modular que se preconiza neste Programa, em conformidade com o previsto na
organizagdo curricular para o ensino recorrente, resulta da adaptacdo dos conteudos de
aprendizagem definidos no Programa de nivel de Iniciagdo homologado para o ensino secundario
diurno. Nessa conformidade, os mddulos acima apresentados desenvolvem-se em torno da
abordagem de Dominios de Referéncia comuns aos dois anos de aprendizagem previstos.

Para facilitar uma gestédo adequada dos contelidos programaticos nesta modalidade de ensino, nunca
€ demais destacar a pertinéncia de uma perspectivacdo dos textos e respectivos temas que possa
despertar o interesse de alunos adultos.

Para atingir esse objectivo torna-se necessario simular na sala de aula, sempre que oportuno,
situacbes quotidianas de comunicacdo que facilitem aos alunos a realizacdo de operaces
linguisticas de caracter instrumental em contextos extra-escolares de interaccdo com falantes de
expressdo alema. Neste particular, o sucesso da comunicagdo — em postos de correio, farmécias,
hospitais, restaurantes, agéncias de viagem, hotéis, postos de informacdes, etc. — beneficiara do
investimento sistematico no Rollenspiel.

A caracterizacdo dos modulos proposta nesta sec¢do pressupfe uma apresentacdo genérica dos
Dominios de Referéncia, em torno dos quais se organizam os contelidos socioculturais, bem como a
apresentacdo das Competéncias a Desenvolver, dos Objectivos de Aprendizagem, das Sugestdes
Metodologicas e de Avaliagdo definidos para cada um dos moédulos. No final de cada mddulo
apresenta-se ainda uma lista de enderecos electronicos (Recursos) passiveis de, em articulagdo com
0 manual adoptado e outros recursos sugeridos neste Programa (vd. ponto 4) facilitar a
operacionaliza¢do do modulo.

Posteriormente, no ponto 3.3., esta caracterizacdo € complementada por grelhas de orientacao
horizontal, nas quais se elencam pormenorizadamente os conteddos de aprendizagem seleccionados

para cada mddulo, a saber. Dominios de Referéncia (desdobramento), Frase, Morfossintaxe,
Morfologia, Inten¢gdes Comunicativas e Tipos de Texto.

MODULOS 1/4: O EU/ A FAMILIA / A ESCOLA

1. Apresentacao

No 10° ano a fase inicial de aprendizagem é perspectivada, do mesmo modo que o médulo inicial
no ensino secundario diurno, numa 6ptica de sensibilizagdo dos alunos para a aprendizagem da
lingua alemd e de mobilizagcdo de competéncias quer gerais quer especificas, no ambito
linguistico, ja adquiridas no ambito da aquisicao da lingua materna e/ou de outras linguas. Essas
mesmas competéncias poderdo vir a revelar-se facilitadoras da aprendizagem da lingua alema
que agora se inicia. No contexto desta fase inicial, a par de vertentes relacionadas com aspectos
formais da lingua, podem igualmente contemplar-se aspectos de caracter sociocultural, relativos
aos paises de expressédo alema.
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N&o obstante a pertinéncia dos aspectos atrds referidos ao longo de todo o percurso de
aprendizagem de alemao, importa destacar que, no 11° ano, esta fase prévia correspondente ao
madulo inicial devera ser organizada numa perspectiva de acompanhamento e recuperacdo de
contelidos relativos as aprendizagens essenciais efectuadas no 10° Ano. Constitui, além disso,
um momento apropriado para a mobilizacdo de competéncias gerais, sobretudo da competéncia
de aprendizagem.

- OEU

A abordagem da temética do EU comeca por centrar-se na consideracdo dos elementos de
identificacdo pessoal adequados, pela sua simplicidade e funcionalidade, a um contexto de
iniciacdo a aprendizagem da lingua alema. Subsequentemente, este dominio abre oportunidades
de abordagem de outros temas relacionados com a dimenséo pessoal, tais como: caracteristicas
fisicas e psicolégicas e gostos pessoais.

Este dominio promove uma articulacéo favoravel com a competéncia existencial.

- A FAMILIA

Na sequéncia da abordagem do EU, a FAMILIA abre oportunidades de integracéo da dimens&o
interpessoal na aprendizagem do aleméo. Afigura-se especialmente pertinente prever o
desenvolvimento deste dominio de referéncia, @ medida que os alunos vé@o progredindo na
aprendizagem, em funcdo das perspectivas e contextos familiares de um publico adulto.
Igualmente relevante sera a integracdo dos conteddos programaticos (cf. Ponto 3.3) por forma a
promover a troca de ideias sobre a vida familiar, ainda que em termos simples, numa perspectiva
de formagéo integral e de educacéo civica.

— A ESCOLA
A exploragdo deste dominio permitird dotar os alunos de itens lexicais e de intencbes
comunicativas basicas que lhes permitem expressar-se, em termos simples, acerca da escola,

das rotinas escolares e do contributo das vivéncias curriculares e/ou extra-curriculares — no
ambito académico e nas esferas pessoal e profissional.

2. Competéncias a Desenvolver®

A. Gerais

— competéncia de aprendizagem centrada no diagnéstico de necessidades e na mobilizagdo dos
recursos e conhecimentos prévios a mobilizar para a sua superacao;

— competéncia estratégica direccionada para a identificacdo e resolucdo de problemas e para o
desenvolvimento de estratégias pessoais de superacéo de dificuldades;

— competéncia de aprendizagem essencial ao desenvolvimento de habitos de estudo assentes
sobre a autonomia e a auto-avaliagao;

— competéncia existencial e relacional traduzida nos dominios cognitivo, pessoal e interpessoal.

% Cf. ponto 2.3
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B. Competéncia Comunicativa

Mobilizar conhecimentos lexicais, no plano das intengdes comunicativas e do funcionamento da
lingua para compreender e produzir textos simples orais e escritos;

identificar as ideias-chave dos textos trabalhados;

seleccionar informacdes especificas nos textos trabalhados;

desenvolver o gosto por comunicar em lingua alema e encara-la como meio de comunicacéo a
privilegiar na sala de aula;

compreender e seguir instrucoes.

. Objectivos de Aprendizagem

N

Os alunos séo capazes de:

compreender e produzir textos curtos e simples em relagdo aos dominios de referéncia incluidos
neste modulo;

cumprimentar, apresentar-se e seguir normas basicas de cortesia (du- e Sie-Form);

se identificar e de, em situacdo de comunicagdo, indagar sobre elementos de identificacdo de
terceiros;

descrever-se e descrever alguém fisica e psicologicamente;

de expressar gostos pessoais;

de descrever rotinas familiares e profissionais em termos simples;

adquirir, consolidar e alargar vocabulario, intengées comunicativas e contetdos morfossintacticos,
de forma integrada, no ambito dos dominios de referéncia seleccionados;

compreender e aplicar sistematicamente o vocabulério e inten¢gdes comunicativas adquiridos no
contexto aula;

compreender e seguir instru¢des simples em alemao;

justificar opinides;

diagnosticar necessidades e superar dificuldades na realiza¢édo de actividades comunicativas em
lingua alema.

. Sugestdes Metodolégicas / Avaliacéo

Activar e mobilizar conhecimentos prévios dos alunos relativamente a aprendizagens linguisticas
previamente realizadas;

promover actividades conducentes a descoberta de caracteristicas especificas da lingua alema,
por exemplo, as relacionadas com a norma ortografica da lingua alem3;

proporcionar ao alunos a audicdo de textos, nos quais interajam falantes nativos, para que estes
se familiarizem com os sons da lingua;

fomentar, desde o inicio da aprendizagem, habitos de trabalho colaborativo, assentes, no caso
vertente, sobre uma pesquisa acerca dos varios aspectos que caracterizam o0s paises de
expressdo alema.

implementar actividades de interaccéo: didlogos a partir dos elementos de identificacéo; jogos de
adivinhas como suporte de descri¢des orais, etc.;

promover a participacdo de qualidade no contexto aula e a sua sistematica avaliacao;
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— articular os diferentes tipos de avaliagdo, sempre que possivel, numa éptica de negociacdo com

os aprendentes.

5. Recursos

Médulo-alvo/Contetdos do site

Enderecgo

Informacé&o geral (todos os temas)

http://www.karl-kirst.de/daf-links

Fase inicial (treino de vocabulario)

http://de.wikipedia.org/wiki/\VVokabeltrainer

Fase inicial (pronuncia/entoacao)

http://www.caslt.orgresearchgerman 11.htm

O Eu (restantes temas)

http://www.tu-dresden.de/Isk/msz/sprach-links/DaF.htm#Anfanger

O Eu (exercicios audio Personalien)

http://www.germanfortravellers.com/learn/voc./diktat/1-1-mp3

A Familia

http://de.wikipedia.org/wiki/Familie

A Familia (restantes temas)

http://www.eLearningOne.com

A Escola (todas as vertentes a abordar)

http://www.schulweb.at [ou] http://www.schulweb.ch [ou]
http://www.schulweb.de

Aprender a aprender/pesquisa na web

http://weberberg.de/skool

Aprender a aprender

http://www.lernportal.com

MODULOS 2/5: AMIZADES / O TRABALHO

1. Apresentacao

Na estruturacdo deste médulo deu-se especial enfoque a tematica do Trabalho, na preocupacao de ir
de encontro do que, em principio, constituira parte relevante do universo vivencial dos alunos do
ensino secundario recorrente.

AMIZADES

No ambito deste dominio pretende-se abrir oportunidades de exploracdo da dimensédo
interpessoal da aprendizagem. A medida que o aluno vai progredindo na aprendizagem poder&o
ser criados, sem prejuizo da abordagem integrada das quatro macrocapacidades, contextos de
comunicacao oral (discuss6es plenarias sobre os amigos, locais de convivio (incluindo a escola) e
actividades conjuntas), que permitem a realizacdo de um trabalho mais focalizado no
desenvolvimento da competéncia fonolégica, no treino da prondncia e da entoagao.

O TRABALHO
A exploragdo desta temética € potencialmente motivadora para o tipo de alunos a que se destina
o Programa, na medida em que reforca a pertinéncia da aprendizagem da lingua alema como

meio de comunicagdo acerca de assuntos coincidentes com o universo vivencial dos alunos. A
comparacao de rotinas profissionais podera revestir-se de particular interesse neste contexto.

Péagina 18 de 55



Por outro lado, e numa vertente essencialmente pratica, insiste-se na aquisicdo de competéncias
de comunicacao essenciais no plano profissional e destacam-se a titulo ilustrativo a marcacéo de
compromissos, 0s e-mails, os telefonemas e o preenchimento de formularios.

. Competéncias a Desenvolver

A. Gerais

conhecimento declarativo
competéncia de aprendizagem centrada na avaliacdo formativa, sumativa e na auto-regulacéo;
competéncia existencial e relacional

B. Competéncia Comunicativa

Mobilizar conhecimentos lexicais, no plano das intengdes comunicativas e do funcionamento da
lingua para compreender e produzir textos relacionados com os dominios de referéncia em
apreco;

promover situagGes favoraveis ao desenvolvimento da competéncia fonoldgica, do treino da
prondncia e da entoacao;

seleccionar informacdes nos textos trabalhados;

estabelecer comparacgdes entre as experiéncias individuais e as decorrentes da exploracéo textual
e/ou das interacg¢Bes criadas na sala de aula;

Objectivos de Aprendizagem

Os alunos séo capazes de:

compreender e produzir textos de grau de complexidade crescente em relacdo aos dominios de
referéncia incluidos neste modulo;

adquirir, consolidar e alargar vocabulario, intencées comunicativas e conteidos morfossintacticos,
de forma integrada, no ambito dos dominios de referéncia seleccionados;

aperfeicoar a prondncia e a entoacao em situagcées de comunicacao oral;

compreender e aplicar o vocabulario e inten¢cdes comunicativas especificas do contexto aula;
compreender e seguir instru¢des em alemao;

diagnosticar necessidades e superar dificuldades na realiza¢édo de actividades comunicativas em
lingua alema3;

auto-regular as aprendizagens realizadas.

Sugestdes Metodoldgicas / Avaliacdo

activar e mobilizar conhecimentos prévios dos alunos relativamente a aprendizagens previamente
realizadas;

promover estratégias diversificadas que permitam uma efectiva integracdo das macrocapacidades
OQuvir-Ler-Falar-Escrever;
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— implementar actividades de interaccdo assentes na organizacdo diversificada das formas de
trabalho;

— encorajar a participacdo dos alunos na consideracdo de temas como o Trabalho e Amizades, no
ambito dos quais podem partilhar opinides;

— promover a participacdo de qualidade no contexto aula e avalid-la continuamente;

— articular os diferentes tipos de avaliagdo, sempre que possivel, numa éptica de negociagdo com
0s aprendentes.

5. Recursos
Médulo-alvo/Conteudos do site Endereco
Informacéo geral (todos os temas) http://de.wikipedia.org
Amizades (restantes temas) http://www.tu-dresden.de/Isk/msz/sprach-links/DaF.htm#Anfanger
Amizades (contexto escolar) http://www.schulweb.de
O Trabalho (indicado para professores) http://www.neue-ausbildungsberufe.de
O Trabalho (empregos temporarios) http://www.infoeck.at/documents/workcampus
Aprender a aprender http://www.learn-line.nrw.de/angebote/egs/info/zaun/
Aprender a aprender http://fsub.schule.de

MODULOS 3/6: O MUNDO ENVOLVENTE / LAZER

1. Apresentacao

A partir dos dominios que compdem este mddulo incide-se especialmente sobre a dimenséo social da
aprendizagem. A abrangéncia e o teor dos dominios que se consubstanciam neste médulo tornam-no
especialmente indicado para o desenvolvimento de estratégias promotoras da autonomia dos alunos,
por exemplo, através da realizagdo de trabalhos de projecto.

— O MUNDO ENVOLVENTE
A variedade dos aspectos tematicos propostos neste dominio abre oportunidades preciosas de
negociacdo da gestdo dos seus conteudos com os alunos. Além disso, mesmo no 10° ano e
apesar do nivel de conhecimentos dos alunos ser bastante elementar, uma vez que este dominio
integra o ultimo médulo capitalizavel, os alunos poderédo elaborar projectos de trabalho adequados
ao grau de competéncias que adquiriram.

No 11° Ano, poderd incidir-se no contacto directo dos alunos — via Internet, por exemplo — com
alunos adultos de outros paises do espaco europeu.

— OLAZER
Além da perspectiva positiva tradicionalmente aliada ao termo que da titulo a este dominio de

referéncia, destaca-se o seu valor potencial, no sentido da promog¢éo de habitos de vida saudavel
e de uma ocupacdao equilibrada dos termos livres, que proporcione prazer e qualidade de vida.
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. Competéncias a Desenvolver

A. Gerais

competéncia existencial e relacional;
competéncia de aprendizagem
conhecimento declarativo

B. Competéncia Comunicativa

Mobilizar conhecimentos lexicais, no plano das intengbes comunicativas e do funcionamento da
lingua para compreender e produzir textos no ambito dos dominios abordados;

estabelecer comparacfes entre as experiéncias individuais e as decorrentes da exploracdo
textual;

mobilizar capacidades de interaccdo em lingua alema;

consolidar e desenvolver as aprendizagens realizadas no ambito das componentes programaticas
previstas para este médulo numa perspectiva integradora;

Consolidar habitos de reflexdo sobre as préprias aprendizagens, numa perspectiva de
aprendizagem para a autonomia.

. Objectivos de Aprendizagem

A

Os alunos séo capazes de:

compreender e produzir textos simples, adequados aos dominios de referéncia incluidos neste
madulo;

adquirir, consolidar e alargar vocabulario, intencées comunicativas e conteidos morfossintacticos,
de forma integrada, no ambito dos dominios de referéncia seleccionados;

compreender e aplicar sistematicamente o vocabulario e intengdes comunicativas especificas do
contexto aula;

interagir com grau crescente de eficacia em situagfes comunicativas correspondentes as
aprendizagens realizadas;

diagnosticar necessidades e superar dificuldades na realizacdo de actividades comunicativas
decorrentes da aprendizagem em lingua alem3;

desenvolver trabalhos de projecto com grau crescente de autonomia;

auto-regular as aprendizagens realizadas e (auto-)avaliar criteriosamente 0s progressos
realizados.

. Sugestdes Metodolégicas / Avaliacdo

activar e mobilizar conhecimentos prévios dos alunos relativamente a aprendizagens previamente
realizadas;

promover estratégias diversificadas que permitam uma efectiva integracdo das macrocapacidades
Ouvir-Ler-Falar-Escrever;

implementar actividades de interac¢cdo assentes na organizacdo diversificada das formas de
trabalho;
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— encorajar a participagdo activa dos alunos na aula;

— promover a participagdo de qualidade no contexto aula e avalia-la continuamente;

— articular os diferentes tipos de avaliagdo, sempre que possivel, numa 6ptica de negociacdo com

os aprendentes;

— sistematizar as aprendizagens realizadas numa perspectiva de auto-regulagéo.

5. Recursos

Médulo-alvo/ Contelidos do site

Endereco

Informacé&o geral (todos os temas)

http://www.german.about.com/library/anfang/blanfang_inhalt.htm

Mundo Envolvente (espaco alem&o)

http://www.dwelle.de

Mundo Envolvente

http://www.greenpeace.de/org

Lazer (Hobbys)

http://www.nutzediezeit.de

Aprender a aprender (software educativo)

http://www.lernsoftware.de

Aprender a aprender (conselhos e
sugestdes)

http://www.lerntippsammlung.de
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3.3. CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM ORGANIZADOS NUMA ESTRUTURA MODULAR

3.3.1. MODULO 1: O Eu/ A Familia/ A Escola—10.° Ano

Componente Sociocultural Componente Morfossintactica Componente Textual
Dominios de Referéncia Frase Morfossintaxe Morfologia* IntencBes Comunicativas | Tipos de Texto
O |+ Identificacéo pessoal a.Tipo de frase Verbo e 1. Verbo e Cumprimentar eFormuléarios e
(dados pessoais) « Declarativa conjugacao Formas finitas: e Apresentar-se e questionarios
E « Interrogativa (presente) Presente: irregulares, regulares, de apresentar alguém *Documentos
- , - 5 N .
y |[* Caracteristicas fisicas e Complementos, CD® * Responder a pessoais (B,
psicolégicas elementares | < Simples casos e formas verbo modal: mégen ® apresentacao etc.)
« Complexa por | casuais 2. Nome » Despedir-se e *Todo o tipo
» Gostos pessoais coordenacao Sistema de Género, nimero e caso (nominativo formular votos de
« Equivalentes casos — e genitivo dos nomes proprios) » Pedir desculpa documentos
de frase: declinagéo: 3. Artigo * Identificar e para
- Ja/ Nein/ grupo nominal/ Definido e indefinido: género, descrever pessoas preencher
Bitte/ Danke pronominal namero e caso (Nom.) com os
- Interjeicdes Concordancia [4. Pronome Regular a comunicacdo | dados
entre o0s Pessoal: nominativo (Ver 3.5.1.) pessoais
b.Pontuacao elementos na Pronome / Determinante:
frase Interrogativo: nominativo (Ver 3.5.2))
c.Prosédia Ordem dos 5. Numeral
Acento de elementos na cardinal
palavra, de frase: na 6. Adjectivo
frase e oracao predicativo
entoacdo da subordinante: 7. Advérbio
frase ordem directa interrogativo: wo?, wohin, woher,
wie?
9. Preposicéo
aus, in, nach, bei ®
10. Conjuncéo
coordenativa: und, aber, oder

* A numeracio utilizada nesta seccéo corresponde a da seccdo homénima constante do Programa de Alemao — Abril de 2001 (V.H.)
® jtem de reconhecimento
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MODULO 1 (Cont.) — 10.° Ano

Componente Sociocultural

Componente Morfossintactica

Componente Textual

Dominios de Referéncia

Frase

Morfossintaxe

Morfologia

Intengbes Comunicativas

Tipos de Texto

>

>—-—r—==<>m

e Vida em familia
(graus de parentesco
elementares)

* DivisBes da casa

* Rotina diaria

» Refeicbes em casa e
no restaurante

a. Tipo de frase
 Declarativa
« Interrogativa
* Imperativa ®
* Exclamativa

* Simples
« Complexa por
coordenacao

e por

subordinacdo

(conjuncional)

» Equivalentes
de frase:

- Ja/ Nein/
Doch/ Bitte/
Danke

- Interjeicdes

b. Pontuacéo

c. Prosodia
Acento de
palavra, de
frase e
entoacédo da
frase

Verbo e
conjugacao
(presente)
Complementos,
casos e formas
casuais
Sistema de
casos —
declinagéo:
grupo nominal/
pronominal
Concordancia
entre os
elementos na
frase

Ordem dos

elementos na

frase:

- ha oracgéo
subordinante:
ordem directa,
ordem inversa;

- na oracdo
subordinada:
ordem
transposta

10.

11.

Verbo

Formas finitas:

Presente: verbos de prefixo
separavel

Nome
Genitivo dos nomes préprios

Pronome
Pronome/ determinante:
Possessivo: nominativo

Advérbio
Negacdo, divida e afirmacéo:
nicht, vielleicht, natirlich, sondern

Conjuncéo
Coordenativa: denn
Subordinativa: weil

Formacéo de palavras
Exemplos simples de
justaposicao e afixacédo

» Chamar a atenc¢éo de
alguém

* ldentificar e descrever
pessoas e objectos

» Descrever ac¢bes no
presente

» Pedir e dar informacao

» Pedir e dar justificacao

e Exprimir agrado ou
desagrado

Regular a comunicacéao
(Ver 3.5.1))

(Ver 3.5.2)

Livros
Textos
Revistas
Manuais
escolares
Banda
desenhada
Bilhetes
Recados
Mensagens
Ementas
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MODULO 1 (Cont.) — 10.° Ano

Componente Sociocultural

Componente Morfossintactica

Componente Textual

Dominios de Referéncia

Frase

Morfossintaxe

Morfologia

Inten¢cbes Comunicativas

Tipos de Texto

>

>rOo0Ownm

* Escola e sala de aula
* Objectos escolares
* Rotinas escolares

(horas, dias da
semana e meses)

a.Tipo de frase
* Declarativa
* Interrogativa
* Imperativa ®
» Exclamativa

 Simples

» Complexa

por

coordenacao

e por

subordinacao

(conjuncional)

Equivalentes

de frase:

- Ja/ Nein/
Doch/ Bitte/
Danke

- Interjeicdes

b.Pontuacéo

c.Prosoédia
Acento de
palavra, de
frase e
entoacdo da
frase

Verbo e
conjugacao
(presente)
Complementos,
casos e formas
casuais
Sistema de
casos —
declinagéo:
grupo nominal/
pronominal
Concordancia
entre os
elementos na
frase

Ordem dos

elementos na

frase:

- ha oracdo
subordinante:
ordem directa,
ordem inversa;

- na oracdo
subordinada:
ordem
transposta

11.

Pronome

Pronome/ determinante:
Indefinido indeclinavel (etwas, ein
bisschen, nichts)

declinavel: kein (Nom.) # nicht

Advérbio

Tempo: heute, friih, spat, dann,

jetzt, lange, immer, nie, manchmal,
ft

oft...
Lugar: hier, dort, da, ...

Preposicéo
Dativo: mit, zu ®

Formacéo de palavras
Exemplos simples de
justaposicéo e afixacao

» Descrever acgdes no

presente

Identificar e descrever

pessoas e objectos

¢ Pedir e dar informacéo

« Pedir e dar justificacdo

e Pedir e dar opinido

e Exprimir agrado ou
desagrado

e Exprimir certeza ou
incerteza

e Exprimir satisfacao ou
decepgéo

Regular a comunicacéao
(Ver 3.5.1.)

e Livros

e Textos

* Revistas

* Manuais
escolares

+ Banda
desenhada

» Jornais

* Folhetos
publicitarios
(material
escolar)

(Ver 3.5.2))
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3.3.2. MODULO 2: Amizades / O Trabalho — 10.° Ano

Componente Sociocultural

Componente Morfossintactica

Componente Textual

Dominios de Referéncia

Frase

Morfossintaxe

Morfologia

Inten¢gbes Comunicativas

Tipos de Texto

» Relacgbes
interpessoais

» Actividades conjuntas

* Locais de encontro

OVMO>N-—-Z>

a. Tipo de frase

» Declarativa

« Interrogativa
* Imperativa ®
* Exclamativa

» Simples

« Complexa
por
coordenacao

e por

subordinacéo

(conjuncional)

» Equivalentes
de frase:

- Ja/ Nein
Doch/ Bitte/
Danke

- Interjeicdes

. Pontuacéo

. Prosédia

Acento de
palavra, de
frase e
entoacédo da
frase

Verbo e
conjugacao
(presente)
Complementos,
casos e formas
casuais
Sistema de
casos —
declinacgéo:
grupo nominal/
pronominal
Concordancia
entre os
elementos na
frase

Ordem dos

elementos na

frase:

- na oragéo
subordinante:
ordem directa,
ordem inversa;

- ha oracao
subordinada:
ordem
transposta

- lugar do
complemento
directo

11.

Verbo
Formas finitas:
Presente: verbo de CD (haben)

Artigo
Definido e indefinido: acusativo

Pronome

Pronome/ determinante:
Indefinido declinavel kein:
acusativo

Preposicao
Acusativo e Dativo: in, an,
auf ®

Formacd&o de palavras
Exemplos simples de
justaposicao e afixacédo

* Convidar

e Livros

Aceitar ou recusar um
convite

Combinar encontros
Identificar e descrever
pessoas, objectos e
acc¢des no presente
Pedir e dar informacgéo
e justificacdo

Exprimir intencao,
desejo ou vontade
Exprimir agrado ou
desagrado

Exprimir acordo ou
desacordo

Regular a comunicacé&o
(Ver 3.5.1.)

(Ver 3.5.2)

Textos
Revistas
Manuais
escolares
Banda
desenhada
Brochuras e
prospectos
Folhetos
Mensagens
(SMS e
MMS)
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MODULO 2 (Cont.) — 10.° Ano

Componente Sociocultural

Componente Morfossintactica

Componente Textual

Dominios de Referéncia

Frase

Morfossintaxe

Morfologia

Intengdes Comunicativas

Tipos de Texto

O

OIr>»wm>» -

* Vida profissional
(profissdes mais
comuns e locais de
trabalho)

* Rotinas profissionais
(horarios —
consolidagéo)

e Marcacéo de
compromissos

a. Tipo de frase

» Declarativa

* Interrogativa
* Imperativa ®
» Exclamativa

e Simples

e Complexa

por

coordenacao

e por

subordinacéo

(conjuncional)

Equivalentes

de frase:

- Ja/ Nein/
Doch/ Bitte/
Danke

- Interjeicdes

.Pontuacéo

.Prosddia

Acento de
palavra, de
frase e
entoacdo da
frase

Verbo e conjugacédo
(presente)
Complementos,
casos e formas
casuais

Sistema de casos —

declinagdo: grupo

nominal/pronominal;
grupo preposicional

Concordancia entre

0s elementos na

frase

Ordem dos

elementos na frase:

- ha oracdo
subordinante:
ordem directa,
ordem inversa,;

- ha oracgéo
subordinada:
ordem transposta

- lugar do
complemento
directo

1.

11.

Verbo
Formas finitas:

Presente: verbos modais:

mdogen
Forma moéchte-

Artigo
Definido: acusativo

Pronome

Pessoal: acusativo
Pronome/ Determinante
Possessivo: acusativo

Numeral ordinal
Datas

Preposicéo
Acusativo: fur

Formacéo de palavras
Exemplos simples de
justaposicao e afixacdo

* Cumprimentar

e Apresentar-se

» Despedir-se e formular
votos

» Pedir desculpa

e Combinar
COMpPromissos

» Pedir e dar informacao
e justificacao

» Esclarecer

» Dar instrucdes

» Exprimir necessidade
ou obrigatoriedade

» Pedir e dar opinido

» Exprimir satisfagéo ou
insatisfacédo

» Exprimir preferéncia

Regular a comunicacéo
(Ver 3.5.1))

e Conversas
telefénicas

* InstrucBes
simples

» Apresentacdes

 Livros

e Textos

« Jornais

* Revistas

* Manuais
escolares

* Recados e
mensagens

* Bases de
dados

(Ver 3.5.2.)
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3.3.3. MODULO 3: O Mundo envolvente / Lazer — 10.° Ano

Componente Sociocultural

Componente Morfossintactica

Componente Textual

Dominios de Referéncia

Frase

Morfossintaxe

Morfologia

Intencdes
Comunicativas

Tipos de Texto

@) * Comunidade local
(breve

M caracterizagao)

E * Clima e estagbes do

D ano

O e Lugares de
interesse

E

N

\%

@)

L

\%

E

N

T

E

a. Tipo de frase

*Declarativa

eInterrogativa
eImperativa ®
*Exclamativa

«Simples

«Complexa
por
coordenacao

e por

subordinacdo

(conjuncional)

*Equivalentes
de frase:

- Ja/ Nein/
Doch/ Bitte/
Danke

- InterjeicBes

. Pontuacéo

. Prosddia

Acento de
palavra, de
frase e
entoacdo da
frase

Verbo e
conjugacao
(presente)
Complementos,
casos e formas
casuais

Sistema de casos —

declinagéo: grupo

nominal/pronominal;
grupo preposicional

Concordéncia entre

os elementos na

frase

Ordem dos

elementos na frase:

- ha oracao
subordinante:
ordem directa,
ordem inversa;

- na oragao
subordinada:
ordem transposta

- lugar do
complemento
directo e indirecto

11.

Verbo

Formas finitas:

Presente: verbos modais:
sollen, miissen ®, dirfen

Pronome
Pessoal: acusativo
(consolidacgéo)

Preposicéo
Acusativo e dativo: in, an, auf ®

Formacéao de palavras
Exemplos simples de
justaposicéo e afixacéo

» Pedir e dar
informacéo e
justificacéo

» Dar instrucfes

» Exprimir agrado ou
desagrado

» Exprimir vontade,
desejo ou intencao

» Exprimir satisfagdo

ou insatisfacao

Exprimir preferéncia

ou indiferenca

Regular a
comunicacéao
(Ver 3.5.1)

(Ver 3.5.2.)

Boletim
meteoroldgico
(televiséo,
radio, jornais,
revistas)
Mapas

Guias
turisticos
Panfletos
Folhetos
Prospectos
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MODULO 3 (Cont.) — 10.° Ano

Componente Sociocultural

Componente Morfossintactica

Componente Textual

Dominios de Referéncia Frase Morfossintaxe Morfologia IntencBes Comunicativas | Tipos de Texto
L * Hobbys Tipo de frase |+ Verbo e conjugacdo |6. Adjectivo « Convidar «Boletim
A » Declarativa (presente) Grau positivo » Aceitar ou recusar um meteorolégico
7 » Desporto * Interrogativa |« Complementos, casos Comparativo (S6 0s mais convite (televisdo
E ¢ Imperativa ® e formas casuais simples) ® « Combinar encontros radio jorn’ais
R e Férias e Exclamativa |+ Sistema de casos — + Descrever accoes revist’as) '
declinacdo: grupo . Preposicéo e Pedir e dar informacéo «Prospectos
* Meios de transporte » Simples nominal/ pronominal; Acusativo e dativo: in, an, e justificacéo de agéncias
e Complexa por | grupo preposicional auf (consolidar no acusativo) |« Sugerir uma linha de de turismo
coordenacdo |« Concordancia entre Dativo: mit, zu ® accao «Textos
e por os elementos na frase « Pedir e dar conselho «Manuais
subordinacdo |+ Ordem dos elementos | 11.Formacé&o de palavras » Exprimir intencéo, escolares
(conjuncional) | na frase: Exemplos simples de desejo ou vontade «Banda
« Equivalentes -na oracao justaposicao e afixacdo » Pedir e dar opinido desenhada
de frase: subordinante: ordem * Exprimir acordo e « Horarios e
- Ja/ Nein/ directa, ordem desacordo bilhetes de
Doch/ Bitte/ inversa; * Exprimir agrado ou diversos
Danke -na oracéo desagrado meios de
- InterjeicBes subordinada: ordem * Exprimir esperanca transporte
transposta o Exprimir preferéncia
Pontuagéo -lugar do (Ver 3.5.2))
complemento Regular a comunicacéo
Prosodia directo e indirecto (Ver3.5.1)
Acento de
palavra, de
frase e

entoacao da
frase
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3.3.4. MODULO 4: O Eu / A Familia/ A Escola—11° Ano

Componente Sociocultural

Componente Morfossintactica

Componente Textual

Dominios de Referéncia

Frase

Morfossintaxe

Morfologia®

Intencbes Comunicativas

Tipos de Texto

O

E

* Descrigao fisica e
psicolégica

* Gostos, interesses e
preferéncias

a.Tipo de frase
* Declarativa

« Interrogativa
 Imperativa ®

* Exclamativa

* Simples

» Complexa por
coordenacao
e por
subordinagéo
(conjuncional)

« Equivalentes
de frase:
- Ja/ Nein/

Doch/ Bitte/
Danke

- Interjeicdes

b.Pontuacéo

c.Prosddia
Acento de
palavra, de frase
e entoacao da
frase

* Verbo e
conjugacao
(presente)

« Complementos,
casos e formas
casuais

* Sistema de casos
— declinagéo:
grupo nominal/
pronominal;
grupo
preposicional

» Concordancia
entre 0s
elementos na
frase

¢ Ordem dos
elementos na
frase:

- na oragéo
subordinante:
ordem directa,
ordem inversa;

- na oragdo
subordinada:
ordem
transposta

-lugar do
complemento
directo e
indirecto

11.

Verbo

Formas finitas:

Presente: irregulares, regulares, de CD,
de prefixo separavel

verbos modais: mégen, sollen, missen,
dirfen, kdnnen, wollen, méchte-Form

Advérbio

Modo: auch, gern, leider, normalerweise
Interrogativo: warum?, wann?, wie
lange?, wie oft?

Formacéo de palavras
Exemplos simples de justaposicéo e
afixacdo

e Cumprimentar

» Apresentar-se e
apresentar alguém

* Responder a
apresentacao

» Despedir-se e formular
votos

» Pedir desculpa

* Identificar e descrever
pessoas

* Descrever pessoas,
objectos e lugares

*  Exprimir agrado ou
desagrado

* Pedir e dar opinido

» Exprimir preferéncia

Regular a comunicagéo
(Ver 3.5.1.)

eFormulérios e
guestionarios

*Documentos
pessoais (BlI,
etc.)

*Todo o tipo de
documentos
para preencher
com os dados
pessoais

*Revistas,
jornais

*manuais
escolares

(Ver 3.5.2.)

A numeracéao utilizada nesta seccéo corresponde a da seccdo homdénima constante do Programa de Alem&o — Abril de 2001 (V.H.)
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MODULO 4 (Cont.) — 11.° Ano

Componente Sociocultural

Componente Morfossintactica

Componente Textual

Dominios de Referéncia

Frase

Morfossintaxe

Morfologia

Intengdes Comunicativas

Tipos de Texto

>

¢ A casa (tarefas
domésticas)

» Situagbes simples de
compras

» Refei¢cdes em casa e
no restaurante

>—-—r—==<>m

* Convivios e festas

a. Tipo de frase
 Declarativa
« Interrogativa
* Imperativa ®
* Exclamativa

* Simples
« Complexa por
coordenacao

e por

subordinacdo

(conjuncional)

» Equivalentes
de frase:

- Ja/ Nein/
Doch/ Bitte/
Danke

- Interjeicdes

b. Pontuacéo

c. Prosodia
Acento de
palavra, de
frase e
entoacédo da
frase

* Verbo e
conjugacao
(presente)

» Complementos,
casos e formas
casuais

» Sistema de
casos —
declinagéo:
grupo nominal/
pronominal

» Concordancia
entre os
elementos na
frase

e Ordem dos
elementos na
frase:

- ha oracgéo
subordinante:
ordem directa,
ordem inversa;

- na oracdo
subordinada:
ordem
transposta

- lugar do
complemento
directo e
indirecto

11.

Verbo
Formas finitas:
Presente: verbos reflexos

Pronome
Pronome/ determinante:
Interrogativo wer?: acusativo

Advérbio
Interrogativo: wie viel?, wie viele?

Preposicao

Acusativo: fur, gegen, ohne
Acusativo e dativo: an, auf, in
(consolidar no acusativo)

Formacéo de palavras
Exemplos simples de
justaposicao e afixacédo

» Chamar a atenc¢éo de
alguém

* ldentificar e descrever
pessoas e objectos

» Descrever ac¢bes no
presente

» Pedir e dar informacao

» Pedir e dar justificacao

* Pedir e dar opinido

e Exprimir acordo,
desacordo e preferéncia

» Exprimir agrado ou
desagrado

Regular a comunicacéao
(Ver 3.5.1))

¢ Livros

e Textos

* Revistas

* Manuais
escolares

*« Banda
desenhada

* Bilhetes

* Recados

* Prospectos
de
supermer-
cado

¢ Mensagens

« Ementas

(Ver 3.5.2.)
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MODULO 4 (Cont.) — 11.° Ano

Componente Sociocultural

Componente Morfossintactica

Componente Textual

Dominios de Referéncia

Frase

Morfossintaxe

Morfologia

Inten¢cbes Comunicativas

Tipos de Texto

>

>ro0Ownm

* Rotinas escolares
(comparacéo de
horarios escolares;
descricao de rotinas
escolares)

 Actividades
(festividades, visitas
de estudo, etc.)

a.Tipo de frase
* Declarativa
* Interrogativa
* Imperativa ®
» Exclamativa

» Simples

e Complexa

por

coordenacao

e por

subordinacao

(conjuncional)

Equivalentes

de frase:

- Ja/ Nein/
Doch/ Bitte/
Danke

- Interjeicdes

b.Pontuacéo

c.Prosoédia
Acento de
palavra, de
frase e
entoacao da
frase

Verbo e
conjugacao
(presente)
Complementos,
casos e formas
casuais
Sistema de
casos —
declinagéo:
grupo nominal/
pronominal
Concordancia
entre 0os
elementos na
frase

Ordem dos

elementos na

frase:

- ha oracdo
subordinante:
ordem directa,
ordem inversa;

- na oracdo
subordinada:
ordem
transposta

- lugar do
complemento
directo e
indirecto

Verbo

Formas finitas:

Presente: verbos de ClI, verbos de
CD + ClI

Artigo
Definido/ Indefinido: dativo

Pronome

Pessoal: dativo

Pronome/ determinante:
Possessivo: dativo

Indefinido declinavel kein: dativo

Adjectivo
Grau: positivo e comparativo (0s
mais usuais)

Particulas modais
sehr, so

11. Formacdao de palavras

Exemplos simples de
justaposicéo e afixacdo

« Identificar e descrever
pessoas e objectos

¢ Pedir e dar informacéo

e Pedir e dar justificacéo

¢ Pedir e dar autorizacdo

e Exprimir agrado ou
desagrado

« Exprimir satisfagdo ou
decepcéo

« Pedir e dar opinido

e Exprimir preferéncia
ou indiferenca

Regular a comunicacéao
(Ver3.5.1)

* Revistas

Jornais

Manuais

escolares

Livros e

textos

» Horarios
escolares
variados

e Impressos e
questionarios

(Ver 3.5.2))
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3.3.5. MODULO 5: Amizades / O Trabalho — 11.° Ano

Componente Sociocultural

Componente Morfossintactica

Componente Textual

Dominios de Referéncia

Frase

Morfossintaxe

Morfologia

Inten¢cbes Comunicativas

Tipos de Texto

» Relacbes
interpessoais

» Grupo de amigos e
encontros

* Locais de encontro

OVMO>N-—-XZ>

 Actividades conjuntas

a. Tipo de frase

» Declarativa

« Interrogativa
 Imperativa ®
* Exclamativa

» Simples

« Complexa
por
coordenacao

e por

subordinacéo

(conjuncional)

» Equivalentes
de frase:

- Ja/ Nein
Doch/ Bitte/
Danke

- Interjeicdes

. Pontuacéo

. Prosédia

Acento de
palavra, de
frase e
entoacédo da
frase

Verbo e
conjugacao
(presente e
perfeito)
Complementos,
casos e formas
casuais
Sistema de
casos —
declinacgéo:
grupo nominal/
pronominal
Concordéancia
entre os
elementos na
frase
Ordem dos
elementos na
frase:
- na oragéo
subordinante:
ordem directa,
ordem inversa;
na oragao
subordinada:
ordem
transposta
- lugar do
complemento
directo e
indirecto

10.

11.

Verbo

Formas finitas:

Perfeito: verbos regulares e
irregulares

Pronome
Pronome/ determinante:
Interrogativo wer?: dativo

Advérbio
Tempo: gestern, morgen
Lugar: links, rechts

Preposicéao
Dativo: aus, bei, mit, nach, von,
Zu

Conjuncéo
Subordinativa: dass (com/ sem
omissao)

Formacé&o de palavras
Exemplos simples de
justaposicéo e afixacéo

» Convidar

 Aceitar ou recusar um
convite

* Combinar encontros

 Identificar e descrever
pessoas, objectos e
accdes no presente e
passado

» Pedir e dar informacao
e justificacdo

e Pedir e dar opinido

e Exprimir intencao,
desejo ou vontade

» Exprimir agrado ou
desagrado

» Exprimir acordo ou
desacordo

Regular a comunicacéo
(Ver 3.5.1.)

e Livros

¢ Textos

* Revistas

« Jornais

* Manuais
escolares

* Banda
desenhada

* Brochuras e
prospectos

* Folhetos

* Bilhetes e
recados

¢ Mensagens
(SMS e
MMS)

(Ver 3.5.2.)
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MODULO 5 (Cont.) — 11.° Ano

Componente Sociocultural

Componente Morfossintactica

Componente Textual

Dominios de Referéncia

Frase

Morfossintaxe

Morfologia

Intengdes Comunicativas

Tipos de Texto

+ Telefonemas

@)

¢ E-mails

* Candidatura a um
emprego
(preenchimento de
formularios)

* Seguranga no
trabalho
(identificacdo de
sinalética)

OIrr>»wm>» -

a. Tipo de frase
* Declarativa
* Interrogativa
 Imperativa ®
» Exclamativa

» Simples

e Complexa
por
coordenacao

e por

subordinacéo

(conjuncional)

» Equivalentes
de frase:

- Ja/ Nein/
Doch/ Bitte/
Danke

- Interjeicdes

b.Pontuacéo

c.Prosédia
Acento de
palavra, de
frase e
entoacao da
frase

Verbo e conjugacédo
(presente e perfeito)
Complementos,
casos e formas
casuais

« Sistema de casos —

declinacdo: grupo

nominal/pronominal;
grupo preposicional

Concordancia entre

0s elementos na

frase

Ordem dos

elementos na frase:

- ha oracdo
subordinante:
ordem directa,
ordem inversa,

- ha oracgéo
subordinada:
ordem transposta

- lugar do
complemento
directo e indirecto

1. Verbo
Formas finitas:
Perfeito: verbos de prefixo
separavel e inseparavel, de
CD,deCl,deCDeCle
reflexos

8. Particulas modais
denn, mal

9. Preposicgao
Acusativo e dativo: an, auf,
in

11. Formacéo de palavras
Exemplos simples de
justaposicao e afixagédo

e Cumprimentar

* Apresentar-se

» Despedir-se e formular
votos

» Pedir desculpa

e Combinar
COMpromissos

» Pedir e dar informacao
e justificacao

» Esclarecer

» Dar instrucdes

» Pedir e dar conselho

» Pedir e dar autorizacéo

» Exprimir necessidade
ou obrigatoriedade

» Pedir e dar opinido

» Exprimir satisfac&o ou
insatisfacédo

e Exprimir preferéncia

Regular a comunicacéo
(Ver 3.5.1))

* Conversas
telefénicas

* InstrucBes
simples

» Apresentacdes

 Livros

* Textos

« Jornais

* Revistas

* Manuais
escolares

* Formularios de
candidatura a
emprego

* Fomularios
On-line

* Manuais de
instrucdes

* Sinalética

* Rétulos e
etiquetas

* Sinais e avisos

* Recados e
mensagens

* Bases de
dados

(Ver 3.5.2.)
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3.3.6. MODULO 6: O Mundo envolvente / Lazer — 11.° Ano

Componente Sociocultural

Componente Morfossintactica

Componente Textual

Dominios de Referéncia

Frase

Morfossintaxe

Morfologia

Intengdes Comunicativas

Tipos de Texto

cozcg O

mH4HzZzm<ro<Zzm

e Comunidade local
(servicos publicos)

« Comunidade
internacional (breve
caracterizacdo dos
paises de
expressao alema)

 Actualidade
(caracterizacéo
geral do espaco
europeu)

a. Tipo de frase

*Declarativa

eInterrogativa
eImperativa ®
*Exclamativa

«Simples

Complexa
por
coordenacao

e por

subordinacdo

(conjuncional)

«Equivalentes
de frase:

- Ja/ Nein/
Doch/ Bitte/
Danke

- InterjeicBes

. Pontuacéo

. Prosddia

Acento de
palavra, de
frase e
entoacdo da
frase

Verbo e
conjugacao
(presente, perfeito
e imperfeito)
Complementos,
casos e formas
casuais

Sistema de casos —

declinagéo: grupo

nominal/pronominal;
grupo preposicional

Concordéncia entre

os elementos na

frase

Ordem dos

elementos na frase:

- ha oracao
subordinante:
ordem directa,
ordem inversa;

- na oragao
subordinada:
ordem transposta

- lugar do
complemento
directo e indirecto

11.

Verbo

Formas finitas:

Verbos haben e sein:
Imperfeito

Verbos preposicionais (0s mais
correntes): presente e perfeito

Formacéo de palavras
Exemplos simples de
justaposicao e afixacéo

(Retoma e consolidacéo das
aprendizagens)

* Identificar e descrever
pessoas, objectos e
lugares

» Pedir e dar informacéo
e justificacdo

» Dar instrugfes

» Pedir e dar opinido

» Exprimir certeza ou
incerteza

e Exprimir agrado ou
desagrado

» Exprimir apreco ou
indiferenca

Regular a comunicacéao
(Ver 3.5.1)

¢ Livros

* Revistas

« Jornais

* Enciclo-
pédias

* Relatérios e
comunica-
¢cOes
cientificas

* Mapas

* Guias
turisticos

* Panfletos

* Folhetos

¢ Prospectos

* Bases de
dados

(Ver 3.5.2.)
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MODULO 6 (Cont.) — 11.° Ano

Componente Sociocultural

Componente Morfossintactica

Componente Textual

Dominios de Referéncia

Frase

Morfossintaxe

Morfologia

Intencbes Comunicativas

Tipos de Texto

TDMN>r

» Actividades de
tempo livre

e Destinos de viagem

Tipo de frase
* Declarativa

* Interrogativa
« Imperativa ®
» Exclamativa

» Simples
« Complexa por
coordenacao

e por

subordinacdo

(conjuncional)

« Equivalentes
de frase:

- Ja/ Nein/
Doch/ Bitte/
Danke

- Interjei¢des

Pontuacéao

Prosédia
Acento de
palavra, de
frase e
entoacao da
frase

* Verbo e conjugacgéo

(presente e perfeito)

« Complementos, casos

e formas casuais

» Sistema de casos —
declinacdo: grupo
nominal/ pronominal;
grupo preposicional

» Concordancia entre
os elementos na frase

* Ordem dos elementos
na frase:

-na oragao
subordinante: ordem
directa, ordem
inversa,

-na oragao
subordinada: ordem
transposta

-lugar do
complemento
directo e indirecto

1. Verbo
Verbos impessoais:
presente e perfeito

11. Formacéao de palavras
Exemplos simples de
justaposicéo e afixacéo

(Retoma e consolidagéo das
aprendizagens)

e Convidar

» Aceitar ou recusar um
convite

« Combinar encontros

» Descrever ac¢des

e Pedir e dar informacéo
e justificacéo

e Sugerir uma linha de
accao

» Pedir e dar conselho

e Exprimir intencéo,
desejo ou vontade

» Pedir e dar opiniao

« Exprimir acordo e
desacordo

e Exprimir agrado ou
desagrado

« Exprimir esperanca

o Exprimir preferéncia ou
indiferenca

» Exprimir aprovacgéo ou
desaprovacéo

Regular a comunicacéo
(Ver 3.5.1.)

*Prospectos
de agéncias
de turismo

*Brochuras e
folhetos

eTextos

*«Manuais
escolares

«Banda
desenhada

*Bases de
dados

(Ver 3.5.2))
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3.4. GESTAO DO PROGRAMA POR ANOS E UNIDADES LECTIVAS

Os quadros seguintes configuram uma proposta de gestdo dos modulos capitalizaveis por
unidades e semanas lectivas para os 10° e 11° Anos nesta componente de formacao.

QUADRO IV
10° Ano
. . A Carga horaria Semanas
Médulos Dominios de Referéncia (unidades lectivas de 90 min.) lectivas
FASE INICIAL’ 2
« OEU 4
« A FAMILIA 3 12
1 « AESCOLA 2
Avaliacdo® 1
e AS AMIZADES 5
2 e O TRABALHO 6 12
Avaliacao® 1
« O MUNDO 5
ENVOLVENTE 3
3 - LAZER 9
Avaliacgo™ 1
QUADRO V
11° Ano
Médulos Dominios de Referéncia .Carga ho“"?”a semanal . Semanas
(unidades lectivas de 90 min.) lectivas
FASE INICIAL™ 2
« OEU 3
« A FAMILIA 3 12
4 « AESCOLA 3
Avaliacdo™ 1
« AS AMIZADES 5
5 « O TRABALHO 6 12
Avaliacao™ 1
« O MUNDO 5
ENVOLVENTE 3
6 - LAZER 9
Avaliacdo™ 1

” Revisdo de alguns elementos da lingua materna e/ou outras linguas conhecidas. Sensibilizagao para
particularidades da lingua alema.

& Consolidacdo das aprendizagens e avaliagéo formal.

o Consolidacdo das aprendizagens e avaliagdo formal.

!9 Consolidacdo das aprendizagens e avaliacéo formal.

! Retoma e consolidacdo de contelidos de aprendizagens efectuadas no ano lectivo transacto.

12 Consolidacdo das aprendizagens e avaliagdo formal.

¥ Consolidacdo das aprendizagens e avaliacéo formal.

' Consolidacdo das aprendizagens e avaliacéo formal.
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3.5. INTENCOES COMUNICATIVAS, MEDIA E TIPOS DE TEXTO

Os itens constantes dos pontos 3.5.1 e 3.5.2, que a seguir se apresentam, constituem um
referencial das aprendizagens a realizar ao longo dos 10° e 11° anos. O seu conteudo sera
gerido por cada professor de forma flexivel, na observancia das especificidades do seu
contexto de trabalho e dos pré-requisitos necessarios ao estabelecimento de uma
progresséo ldgica e harmoniosa das aprendizagens em lingua alema.

Nessa medida, as Intencdes Comunicativas serdo abordadas de forma integrada em relagéo
as restantes dimensdes e componentes programaticas e os Media e Tipos de Texto serdo
seleccionados criteriosamente, partindo, sempre que possivel, de uma base de negociagao
com os alunos acerca dos conteudos tematicos que integram os Dominios de Referéncia a
desenvolver.

3.5.1. INTENGOES COMUNICATIVAS

A. Relacionar-se e conviver socialmente
e cumprimentar
e apresentar-se e apresentar alguém
e responder a apresentacao
¢ despedir-se e formular votos
e chamar a atencdo de alguém
o felicitar
e elogiar
e agradecer
e pedir desculpa
e convidar
e aceitar ou recusar um convite
¢ combinar encontros

B. Pedir e dar informacéo factual
< identificar pessoas, objectos e lugares
« descrever pessoas, objectos e lugares
« descrever ac¢des habituais no presente e no passado
e pedir informagé&o
e dar informacao
e pedir justificagdo
e dar justificacdo
e esclarecer
e narrar acontecimentos

C. Consequir que se faca alguma coisa
e sugerir / propor uma linha de ac¢éo
e dar instrucdes
« oferecer-se para fazer alguma coisa
e pedir a alguém que faca alguma coisa
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Exprimir atitudes, sentimentos e juizos de valor

pedir conselho

dar conselho

avisar

mandar fazer alguma coisa
pedir e dar autorizacéo

exprimir necessidade ou obrigatoriedade

exprimir intencao
exprimir desejo ou vontade

pedir e dar opinido
exprimir acordo e desacordo

exprimir possibilidade ou impossibilidade

exprimir certeza ou incerteza
exprimir agrado ou desagrado
exprimir surpresa

exprimir esperanca

exprimir satisfagdo ou insatisfacéo
exprimir desilusdo ou decepcao
exprimir medo ou preocupacao
exprimir preferéncia

exprimir alegria ou tristeza
exprimir aprovacao ou desaprovacéo
exprimir apreco

exprimir indiferencga

exprimir interesse ou desinteresse
exprimir indeciséo

exprimir simpatia ou antipatia
protestar

fazer previsbes

tirar conclusbes

Regular a comunicacao

dizer que ndo se compreende(u) alguma coisa

pedir para falar mais devagar
pedir para repetir

perguntar o significado de uma palavra ou expressao
perguntar como se diz determinada coisa
perguntar como se escreve uma palavra

interromper

mudar de assunto
corrigir-se

pedir a palavra

iniciar uma conversa
manter uma conversa
exemplificar
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3.5.2. MEDIA E TIPOS DE TEXTO™

MEDIA
« telefone
« teleconferéncia
 programas radiofénicos
TV
« filmes / tele-filmes
« computador (e-mail; CD-Rom)
« videocassete
« cassete audio
* material impresso
« material manuscrito

TIPOS DE TEXTO

a. Falados
e comunicacdes oficiais
e instrucdes
« discursos
« conferéncias
 apresentacdes
« entretenimento (pegas de teatro, espectaculos, cancdes,
comentarios desportivos, etc.)
* noticiarios
« debates / discussdes publicas
« conversas formais e informais
« conversas telefonicas
* entrevistas
« palavras de ordem
* ...
b. Escritos
« livros, textos literarios
* revistas
* jornais
* manuais de instrucfes
« livros de receitas
* manuais escolares
* banda desenhada
« brochuras e prospectos
« folhetos
« textos publicitarios
* sinais e avisos
« sinalética/ pictogramas em lugares publicos

'3 In Programa de Alemao. Abril 2001: 37 — 38. V. H. .
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« rotulos e etiquetas

* bilhetes

* impressos e questionarios

« dicionarios

« cartas comerciais, faxes, etc.

« correspondéncia pessoal

e composicdes e ensaios

* memorandos, relatérios e comunicacgdes cientificas
* recados e mensagens

* bases de dados
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4. RECURSOS

Destaca-se a importancia da diversificacdo dos recursos colocados ao servico da
aprendizagem. Como meio de promover essa diversificacdo, segue-se uma listagem
organizada de recursos disponiveis para o ensino/aprendizagem de alemao, em aditamento
aos ja sugeridos para a exploracdo de cada médulo. Assinalam-se com um asterisco aqueles
gue poderao servir mais explicitamente as necessidades e interesses dos alunos:

DICIONARIOS

Brockhaus (1998). Der Brockhaus in einem Band. Leipzig: Brockhaus.
Bullita, E. & H. (1993). Worterbuch der Synonyme und Antonyme. Frankfurt am Main: Fischer
Taschenbuch Verlag.
Duden (1988). Das Stilworterbuch der deutschen Sprache. Der Duden in 12 Banden — Band
2. Mannheim: Dudenverlag.
Duden (1996). Die deutsche Rechtschreibung. Der Duden in 12 Banden — Band 1.
Mannheim: Dudenverlag.
* Duden (1996). Der kleine Duden. Deutsches Woérterbuch — Band 1. Mannheim: Dudenverlag.
Duden (1996). Die deutsche Rechtschreibung. Der Duden in 12 Banden — Band 1 — 2.0. CD-
Rom. Mannheim: Dudenverlag.
Duden (1996). Deutsches Universalworterbuch A-Z. Mannheim: Dudenverlag.
Duden (1997). Deutsches Universalworterbuch A-Z — 2.0. CD-Rom. Mannheim: Dudenverlag.
* Duden (1998). Deutsch ist Glicksache. Eine amisante Fibel sprachlicher Pannen.
Mannheim: Dudenverlag.
Duden (1998). Duden-Oxford Englisch, Standardwérterbuch. Englisch-Deutsch / Deutsch-
Englisch. Mannheim: Dudenverlag.
Duden (1998). Richtiges und Gutes Deutsch. Sprachliche Zweifelsfalle der deutschen
Sprache von A bis Z. Der Duden in 12 B&dnden — Band 9. Mannheim: Dudenverlag.
Duden (1998). Richtiges und Gutes Deutsch. Sprachliche Zweifelsfélle der deutschen Sprache
von A bis Z. Der Duden in 12 Banden — Band 9 — 2.0. CD-Rom. Mannheim: Dudenverlag.
* Hecht, D. & Schmollinger, A. (1999). PONS Woérterbuch Deutsch als Fremdsprache. Stuttgart:
Ernst Klett Verlag.
Langenscheidt (1998). Langenscheidts GroRBwérterbuch Deutsch als Fremdsprache. Berlin:
Langenscheidt.
* Langenscheidt (2001). Langenscheidts Taschenw®érterbuch Portugiesisch-Deutsch / Deutsch-
Portugiesisch. Berlin: Langenscheidt.
Langenscheidt (1991). Basic German Vocabulary. Berlin: Langenscheidt.
* Lubke, D. (1998). Wortschatz Deutsch — Learning German Words. Ismaning: Verlag fur
Deutsch.
Miiller, J. & Bock, H. (1998). Grundwortschatz Deutsch — Ubungsbuch. Berlin: Langenscheidt.
Porto Editora (1999). Dicionario de Portugués-Alemao. Diciondrios Editora, Porto: Porto
Editora.
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* Porto Editora (2000). Dicionario de Aleméao-Portugués. Dicionarios Editora, Porto: Porto
Editora.
* Porto Editora / Ernst Klett Verlag (2000). Dicionario de Portugués-Alemao / Alemao-
Portugués. Porto: Porto Editora e Klett Verlag.
Schmitz-Strempel, S. & Strempel, G. (1999). Das neue Falken Kinderlexikon. Niedernhausen:
Falken Verlag.
Terrell, P. et al. (1993). GroRworterbuch Deutsch/Englisch - Englisch/Deutsch. Stuttgart: Klett
Verlag.
*Verbo (1999). Dicionario Escolar Verbo Alemao-Portugués. Lisboa: Verbo Editora e
Langenscheidt KG.
*Verbo (2000). Dicionario Escolar Verbo Portugués-Alemé&o. Lisboa: Verbo Editora e
Langenscheidt KG.
Wabhrig, G. (1997). Deutsches Wérterbuch. Gutersloh: Bertelsmann Lexikon Verlag.
Wabhrig, G. (1997). Wérterbuch der deutschen Sprache. Miinchen: dtv.

GRAMATICAS

Brinitzer, M. & Damm, V. (1999). Grammatik sehen. Ismaning: Max Hueber Verlag.
* Duden (1996). Der kleine Duden. Deutsche Grammatik — Band 4. Mannheim: Dudenverlag.
Duden (1998). Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. Der Duden in 12 Banden —
Band 4. Mannheim: Dudenverlag.

* Duden (1998). Schilerduden. Grammatik. Eine Sprachlehre mit Ubungen und Lésungen.

Mannheim: Dudenverlag.

Eichler, W. & Bunting, K.-D. (1986). Deutsche Grammatik. Konigstein: Athendum.

Eichler, W. & Bunting, K.-D. (1978). Schulgrammatik der deutschen Gegenwartssprache.
Hannover: Herman Schroedel Verlag KG.

Engel, U. (1988). Deutsche Grammatik. Heidelberg: Groos.

Eppert, F. (1988). Grammatik lernen und verstehen. Stuttgart: Ernst Klett Verlag.

Figueiredo, E. B. & Figueiredo, O. M. (1998). Itinerario Gramatical. Porto: Porto Editora.

Gerngross, G. et al. (1999). Grammatik kreativ. Berlin: Langenscheidt KG.

Glinz, H. (1973). Die innere Form des Deutschen. Tuibingen: Francke.

Helbig, G. & Buscha, J. (1999). Deutsche Grammatik. Leipzig: Langenscheidt.

* Hueber (2000). Die CD-ROM-Grammatik. Deutsch fir Anfanger. Ismaning: Max Hueber
Verlag.

Kars, J. & Haussermann, U. (1997). Grundgrammatik Deutsch. Frankfurt am Main e Aarau:
Diesterweg/Sauerlander.

Latour, B. (1995). Mittelstufen Grammatik. Ismaning: Max Hueber Verlag.

Latour, B. (1997). Deutsche Grammatik in Stichwortern. Stuttgart: Klett Verlag.

Mateus, M. H. M. et al. (1989). Gramatica da Lingua Portuguesa. Lisboa: Editorial Caminho.

* Luscher, R. & Schépers, R. [org. Richard Hinkel e Vera San Payo de Lemos] (1986).
Gramatica da Lingua Alema Contemporanea. Ismaning e Lisboa: Max Hueber Verlag e
Distri Editora.

Pinto, J. M. C. et al. (1997). Gramatica do Portugués Moderno. Lisboa: Platano Editora.

* Reimann, M. (1996). Grundstufen Grammatik. Ismaning: Max Hueber Verlag.

Vilela, M. (1995). Léxico e Gramatica. Coimbra: Livraria Almedina.
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*

*

*

*

*

*

*

Vilela, M. (1999). Gramética da Lingua Portuguesa. Coimbra: Livraria Almedina.

Vorderwiilbecke, A. (1999). Das Grammatikheft — Ubersichten, Lernhilfen, Regeln. Stuttgart:
Ernst Klett International.

Wendt, H. F. (1994). Gramética de Alemao. Lisboa: Editorial Presenca.

NOVA ORTOGRAFIA

Cornelsen (1997). Die neue Rechtschreibung — Regeln und Beispiele im Uberblick. Berlin:
Cornelsen.

DES (1999). Nova Ortografia Alema. Lisboa: DES.

Hueber (1997). Ortographie neu. Ismaning: Max Hueber Verlag.

Langenscheidt (1997). Zur Reform der deutschen Rechtschreibung. Berlin: Langenscheidt.

REVISTAS (FONTES DE MATERIAIS DIDACTICOS OU DIDACTIZADOS)

Aktuell. London: Mary Glasgow Publications.

Authentik auf Deutsch. Dublin: Trinity College.

Bravo Girl! Mlinchen: Heinrich Baner Spezialzeitschriften Verlag KG.
Brigitte Young Miss. Hamburg: Verlag Gruner + Jahr AG & Co, Druck- und Verlagshaus.
Deutschland. Frankfurt am Main: Societats-Verlag.

Freunde. London: Eli Magazines

Juma. Kéln: Redaktion Juma. [www.juma.de]

Katapult. Dublin.

Langenscheidts Sprach-lllustrierte. Berlin: Langenscheidt KG.
Osterreich Spiegel. Wien:Trend-Verlag Technik.

PZ. Bonn: Bundeszentrale fiir politische Bildung (ed.).

Schuss. London: Mary Glasgow Publications.

Zusammen. London: Eli Magazines

MEIOS AUDIO-VISUAIS

e computador

» leitor de cassetes

e leitor de CDs

» televisor

 leitor de video/ DVD/CD-Rom
» projector de data-show
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INTERNET®®

Segue-se uma lista de enderecos da Internet que engloba instituicdes, editoras e livrarias on-
line, bem como outros organismos que disponibilizam materiais, exercicios, informacao
cultural, etc. de interesse para alunos e professores de aleméo.

INSTITUICOES

Goethe Institut: www.goethe.de
Listserver-Adressen: www.goethe.de./z/listserv/deindex.htm
Material fiir den Deutschunterricht: www.goethe.de/ze/demindex.htm
Internet Lernwelten: www.goethe.de/r/dservlis.htm
Deutschland im Unterricht: www.goethe.de/z/ekp/deindex.htm
Internet-Tipps fur Deutschlehrer(innen) [Goethe Institut Helsinki]: www.goethe.de
/ne/hel/destip.htm
Goethe Institut Lissabon: www.goethe.de/wm/lis
Goethe Institut Porto: www.goethe.de/wm/por
IDV - Internat. Deutschlehrerverband: www.wlu.ca/~wwwidv/
Institut flr Deutsche Sprache: www.idserver:ids.mannheim.de/
quellen/lehre.html
Internationes: www.internationes.de

EDITORAS

Cornelsen: www.cornelsen.de
Hueber/Verlag fur Deutsch: www.hueber.de
Klett Verlag: www.klett.de

Langenscheidt: www.langenscheidt.de

LIVRARIAS ON-LINE

Amazon: www.amazon.de

Bol — My Entertainer: www.bol.de
Buchkatalog: www.buchkatalog.de
Lion: www.lion.cc

OUTROS ENDERECOS

* BBC Education German: www.bbc.co.uk/education/languages/german/

* Deutsch Lernen-Jetzt: www.goethe.de/z/jetzt

* Deutsche Internet-Ubungen: www.uncg.edu/~lixlpurc/publications/

* Ein Internet-Treffpunkt fir Schiler und Jugendliche: www.mentor.de

* German for Beginners: web.uvic.ca/german/149/

* Lernforum Deutsch: www.uni-bonn.de/~usa000/index.html

* Links fur Deutschlerner: www.ph-freiburg.de/fak2/deutsch/schlabac/dafweb

'® Todos os enderecos da Internet estavam activos a data da sua indicacao.
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Benner, W. Unterrichtsmaterialien zum Stationenlernen. http://berater.bildung-
rp.de/dempe/stat _uebersicht.htm

DaF Linksammlung: www.ruf.uni-freiburg.de/daf/linksammlung.htm

Deutsch als Fremdsprache: www.deutsch-als-fremdsprache.de

Deutsch On Line: web.uvic.ca/german/dol-demo/

Deutsche Landeskunde im Internet: www.uncg.edu/~lixlpurc/

Internet Ressourcen fur Germanisten: polyglot.Iss.wisc.edu/german/links.html
NetzSpiegel/Netzspiegel.html

NetzUeb.html
Schiitte, B. Lernen an Stationen. www.kfmaas.de/me-stat.html

Stoytcheva, D.(2004). Handlungsorientierter Fremdsprachenunterricht. www.daf-
netzwerk.org
Materialien zum DU: www.zum.de/cgi-bin/hoturls?deutsch
Neue Rechtschreibung (mit Ubungen): www.wuerzburg.de/
rechtschreibreform/a-tests.html
* Projekte zum Mitmachen: www.2.zeit.de/bda/int/zeit/litwett/index.html
Schule im Netz: www.schule.inka.de/SIN96/
*Schulweb Deutschland: www.schulweb.de
*Schulweb Osterreich: www.schulweb.at
*Schulweb Schweiz: www.schulweb.ch
* Ubungen zu DaF: www.deutsch-als-fremdsprache.de/daf-uebungen
* Wortschatztests: ourworld.compuserve.com/homepages/joschu/index.html
* Wortschatziibungen: www.vokabel.com/german.htmi
Zentrale fur Unterrichtsmedien: www.zum.de

CD-ROMS INTERACTIVOS

* ADC International (1998). Spiel und lerne mit deinen Lieblingsmérchen. Eke-Nazareth,
Belgien: ADC International:
— Rétkappchen
— Peter Pan
— Aschenpulttel
— Hénsel und Gretel

* Stuttgart: Klett Verlag e Bonn:Haus der Geschichte der Bundesrepublik Deutschland. Erlebnis
Geschichte: Deutschland seit 1945.

Mertens, M. (1999). Ubungsblatter per Mausklick. Ismaning: Max Hueber Verlag.

OUTROS

Baumann, B. & Oberle, B. (1996). Deutsche Literatur in Epochen. Ismaning: Max Hueber
Verlag.

Benito, J., Dreke, M. & Sanz-Oberberger, C. (1993). Spielend Deutsch lernen. Berlin:
Langenscheidt.

Dreke, M. & Lind, W. (2000). Wechselspiel. Berlin: Langenscheidt.

Dreke, M. & Salgueiro, S. P. (2000). Wechselspiel Junior. Berlin: Langenscheidt.

Dreke, M. & Salgueiro, S. P. (2004). Wortschatz & Grammatik. Uben mit Bildern. Berlin:
Langenscheidt.
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Enzensberger, H. & Eismann, V. (2004). Der Auftrag. Deutsch auffrischen und festigen.
Berlin: Langenscheidt.

Frey, E. Kursbuch Phonetik (Lehrer- und Ubungsbuch + 2 Cassetten / CDs). Ismaning: Max
Hueber Verlag.

Goethe Institut (1992). Landeskundebtgen — 10 Bdgen [je 16 Seiten]. Minchen: Goethe
Institut.

Heidenhain, G. & Fahmann, F. (1996). Bildkarten fir den Sprachunterricht. Ismaning: Max
Hueber Verlag.

Hueber (1999). Susanne. Lehrerpaket VHS/PAL Fassung. Ismaning: Max Hueber Verlag.

Himmler-Hille, C. & Jan, E. von (2001). Horen Sie mal' 2 [3 Cassetten + Begleitbuch].
Ismaning: Max Hueber Verlag.

Kind, U. (1990). Eine kleine Deutschmusik (Lieder und Ubungsbuch + Kassette mit 24
songs). Berlin: Langenscheidt.

Kind, U. & Broschek, E. (1997). Deutschvergniigen — Deutsch lernen mit Rap und Liedern.
Berlin: Langenscheidt.

Lohfert, W. & Scherling, Th. (1992). Mit Bildern lernen. Berlin: Langenscheidt.

* Lubke, D. (2001). Lernwortschatz Deutsch. Learning German Words. Ismaning: Max Hueber
Verlag.
Ministério da Educagéo (2004). Portfolio Europeu de Linguas — Ensino Secundério e Adultos.

Lisboa: Lisma.

Pool, L. (ed.) (1990). Heute hier morgen dort — Lieder, Chancons und Rockmusik im DU.
Berlin: Langenscheidt.

Raths, A. (1997). Keine Panik! Berlin: Langenscheidt.

Raths, A. (2000). Ein bisschen Panik. Berlin: Langenscheidt.

Swerlowa, O. (2002). Grammatik & Konversation. Arbeitsblatter fir den Unterricht. Berlin:
Langenscheidt.

Schimann, A. & Bunse, R. (1998). Visuell — Alltagsbilder fur Deutsch als Fremdsprache.
Stuttgart: Ernst Klett Verlag.

*Schumann, J. (2001). Leichte Tests. Ismaning: Max Hueber Verlag.

Spier, A. (12 ed. 1981). Mit Spielen Deutsch lernen. Kénigstein: Scriptor Verlag.

Stock, E. & Hirschfeld, U. (org.). (2000) Phonothek. Deutsch als Fremdsprache.
Berlin: Langenscheidt.

Pagina 47 de 55



5. BIBLIOGRAFIA

LINGUISTICA — ASPECTOS GRAMATICAIS

Clément, D. (1996). Linguistisches Grundwissen. Opladen: Westdeutscher Verlag, GmbH.

Engel, U. ( 12 ed.1977). Syntax der deutschen Gegenwartssprache. Berlin: Erich Schmidt
Verlag.

Helbig, G. & Buscha, J. (1995). Deutsche Partikeln — richtig gebraucht? Leipzig: Langenscheidt.

Kdnig, W. (1991). Atlas zur deutschen Sprache. Miinchen: dtv.

Latour, B. (1985). Verbvalenz. Miinchen: Max Hueber Verlag.

Ministério da Educacgdo, (2003). Terminologia Linguistica para os Ensinos Baésico e
Secundario. Lisboa: Autor (CD-Rom)

Ulimann, S. (1987). Semantica. Lisboa: Fundac&o Calouste Gulbenkian.

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO, PEDAGOGIA E INFORMACAO GERAL

Albers, H.-G. & Bolton, S. (1995). Testen und Priifen in der Grundstufe — Fernstudieneinheit
7. Berlin: Langenscheidt.
Consideracdes tedricas ligados a testagem do alemédo como LE, seguidas da apresentacdo de critérios de
validacdo de um teste, uma tipologia de exercicios e ainda uma analise de diferentes tipos de testes e de
exames para o nivel de iniciagéo.

Allwright, R. L. & Bailey, K. M. (1991). Focus on the Language Classroom: An Introduction to
Classroom Research for Language Teachers. Cambridge: Cambridge University Press.
Definicdo do conceito de classroom research, seus principios e procedimentos, orientacbes para o0s
professores sobre a maneira de utilizar a sua prética lectiva como objecto de investigagdo, com vista &
melhoria qualitativa do processo de aprendizagem.

Barkowski, H. (ed.) (1998). Deutsch als Fremdsprache — Weltweit interkulturell? Wien:
Verband Wiener Volksbildung.
Relatos de experiéncias realizadas no campo da educacao intercultural e conclusdes de utilidade pratica para
a integragao desta vertente na pratica lectiva.

Bausch, K.-R. et al. (ed.) (1995). Handbuch Fremdsprachenunterricht. Tubingen: Francke
Verlag.
Artigos elaborados por didactas e professores de LE sobre factos, posi¢cdes e perspectivas em relagdo ao
processo de ensino-aprendizagem (métodos, conteldos, objectivos, tarefas e exercicios e materiais).

Becker, G. E. (1991). Planung von Unterricht: Handlungsorientierte Didaktik — Teil 1. Beltz,
Basel: Beltz.
Consideracdes sobre a importancia e o valor da planificacdo, da execucdo e da avaliagdo no processo de
ensino-aprendizagem.

Bimmel, P. & Rampillon, U. (2000). Lernerautonomie und Lernstrategien — Fernstudieneinheit
23. Berlin: Langenscheidt.
Sugestbes e exemplos de estratégias delineadas para a promogdo, junto dos alunos, de habitos de
aprendizagem auténoma.
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Bimmel, P.; Kast, B. & Neuner, G. (2003). Deutschunterricht planen. Arbeit mit
Lehrwerkslektionen — Fernstudieneinheit 18. Berlin: Langenscheidt.
Exemplos de planificacdes com base em unidades tematicas de alguns manuais alemaes. Exploragéo tedrica
de aspectos a contemplar na actual forma de planificar uma aula, com exemplos concretos e materiais para
treino.

Bohn, R. (1999). Probleme der Wortschatzarbeit — Fernstudieneinheit 22. Berlin:
Langenscheidt.
Consideragdes acerca da complexidade inerente a apresentacado, consolidacdo e tratamento sistematicos do
vocabulario na sala de aula. Exemplos de maneiras eficazes de desenvolver estratégias e actividades neste
ambito especifico.

Bolton, S. (1996). Probleme der Leistungsmessung. Lernfortschrittstests in der Grundstufe —
Fernstudieneinheit 10. Berlin: Langenscheidt.
Apresentagdo e analise de varios tipos de teste para medir o progresso da aprendizagem, desde a aula zero
até ao Zertifikat Deutsch. Incentiva os professores a elaborarem néo s6 testes baseados nas capacidades
ouvir, ler, escrever e falar, mas também outros que combinem diferentes capacidades, testes para controlo
do vocabulario e da gramatica. No final, existe um capitulo sobre a avaliacdo das capacidades escrever e
falar.

Brandi, M. (1996). Video im Deutschunterricht — Fernstudieneinheit 13. Berlin: Langenscheidt.
Principios tedricos e praticos a ter em conta no uso do video em aula. Sugestfes e técnicas mais usuais para
aplicacao deste meio audiovisual no contexto aula.

Carroll, B. J. & Hall, P. J. (1985). Make Your Own Language Tests. Oxford: Pergamon Press.
Consideragdes sobre a avaliagdo, formato e modo de elaboracéo de varios tipos de testes para testar/controlar
capacidades como a interaccao oral, a leitura e a escrita, e ainda sobre a andlise de resultados de testes.

Ciges, A. S. & Lopez, R. G. (1997). Programas de Educacion Intercultural. Bilbao: Editorial
Desclée de Brouwer, S.A.
Promogédo, dentro dos programas de estudos, de uma abordagem integrada no curriculo da educacgéo
intercultural. Sugestéo de planos de formacgéo de professores nesta area especifica.

Collie, J. & Slater, S. (1 ed. 1987). Literature in the Language Classroom. Cambridge:
Cambridge University Press.
Reflexao orientada para a pratica acerca do modo de apresentar textos literarios na aula e exemplificacéo de
abordagens possiveis para os diferentes tipos de textos.

Conselho da Europa (2002). Quadro europeu comum de referéncia para as linguas.
Aprendizagem, ensino, avaliagdo. Porto: EdicBes ASA.
Tradugédo oficial portuguesa do documento enquadrador para a utilizacdo, ensino e aprendizagem de LE
produzido pelo Conselho da Europa.

Council of Europe (1998). Modern Languages: Learning, Teaching, Assessment. A Common

European Framework of reference. Strasbourg: Council of Europe, Education
Committee.
Cobertura, quase exaustiva, de aspectos relacionados com o ensino-aprendizagem de LE na perspectiva do
utilizador, como por exemplo: Language use and the language user/learner, Tasks and texts, The processes of
language learning and teaching, Scaling and levels, entre outros. Descri¢do especifica de niveis de
consecucao, através de grelhas, e definicdo de perfis de aprendizagem em fungao desses mesmos niveis.

Council of Europe (2000). Modern Languages: Learning, Teaching, Assessment. A Common
European Framework of Reference. Strasbourg: Council of Europe, Education
Committee.

Reestruturacéo do documento de 1998, com algumas alteragdes na sua estrutura interna. (cf. supra)
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Cruickshank, D. R. et al. (1995). The Act of Teaching. New York: McGraw-Hill, inc.
Cobertura dos mais variados aspectos relacionados com o ensino e aprendizagem de uma lingua:
planificacé@o, execucgéo, avaliagdo, etc. Apresentacéo de estudos de caso e propostas de solu¢des de caracter
pratico para sua resolugéo.

Cunningham, M. F.; Kent, F. H.; Muir, D. (1999). Schools in Cyberspace. A Practical Guide to
Using the Internet in Schools. Londres: Hodder & Stoughton.
Introducéo a utilizagdo da Internet e discussdo das possibilidades que este recurso traz para a aula de LE.
Orientacdes praticas para o estabelecimento de contactos no ambito de projectos, intercambios, etc., apoiado
por um site na Internet cujo endereco é: www.strath.ac.uk./~cjbs17/ Cyberspace/index.html.

Dahlhaus, B. (1999). Fertigkeit Horen — Fernstudieneinheit 5. Berlin: Langenscheidt.
Apresentagdo de modos como se pode treinar e apurar a capacidade ouvir dos alunos. Destina-se
prioritariamente a alunos de iniciagdo, mas ha também exemplos para o Mittelstufe.

Delanoy, W., Rabenstein, H. e Wintersteiner, W. (eds.) (1996). Lesarten, Literaturdidaktik im
interdisziplinren Vergleich — ide extra. Innsbruck-Wien: Studien Verlag.
Artigos sobre o tratamento de textos literarios em contextos culturais diversos. Destaque para as
possibilidades oferecidas pela abordagem interdisciplinar da literatura e para o enriquecimento sociocultural
gue a sua abordagem facilita.

Dauvillier, C. & Lévy, D. (2004). Spiele im Deutschunterricht — Fernstudieneinheit 28. Berlin :
Langenscheidt.
Apresentacao de diversos protétipos de jogos a implementar nas aulas de alem&o. Analise do seu impacto na
produgdo comunicativa e sugestdes de implementacéo de diversos tipos de jogos em sala de aula.

Dieling, H. & Hirschfeld, U. (2000). Phonetik lehren und lernen — Fernstudieneinheit 21.
Berlin: Langenscheidt.
Conceitos tedricos e sugestdes para melhoria da competéncia fonética e fonoldgica. Contém anexos de
grande utilidade sobre regras de translineagdo, relacdes entre palavras e sons e ainda uma ficha de
diagndstico.

Donath, R. (ed.) (1998). Deutsch als Fremdsprache — Projekte im Internet. Stuttgart: Klett
Verlag.
Indicagbes muito Gteis acerca da utilizacdo da Internet na sala de aula. Apresentacao de inUmeros exemplos
praticos e URLs de apoio.

Europarat (2001). Gemeinsamer europdaischer Referenzrahmen flr Sprachen: lernen, lehren,
beurteilen. Linz: Langenscheidt.
Tradugéo oficial alema do documento enquadrador para a utilizagdo, ensino e aprendizagem de LE produzido
pelo Conselho da Europa.

Faistauer, R. (1997). Wir missen zusammen schreiben!: kooperatives Schreiben Im
fremdsprachlichen Deutschunterricht. Wien: Studien—Verlag.
Contributo para o desenvolvimento da capacidade de expressdo escrita, quer na vertente pessoal/criativa,
quer colectiva. Partindo de impulsos visuais e/ou de historias de vida, analisa-se 0 processo de escrita em
grupos multiculturais.

Fortescue, S. & Jones, C. (1987). Using Computers in the Language Classroom. Londres:
Longman.
Sugestdes especificas e exemplos praticos com vista a optimizacao de recursos informaticos na aula de LE.

Funk, H. & Koenig, M. (1991). Grammatik lehren und lernen — Fernstudieneinheit 1. Berlin:
Langenscheidt.
Abordagem clara e préatica que serve de suporte a um trabalho contextualizado do ensino-aprendizagem da
gramatica.
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Galisson, R. & Coste, D. (1983). Dicionario de Didactica das Linguas. Coimbra: Livraria
Almedina.
DefinigGes e consideracdes elucidativas sobre conceitos da linguistica, da linguistica aplicada e da didactica
das linguas.

Glaboniat, M. (1998). Kommunikatives Testen im Bereich Deutsch als Fremdsprache: eine
Untersuchung am Beispiel des dsterreichischen Sprachdiploms. Wien: Studien-Verlag.
Avaliac@o e testagem da competéncia comunicativa em LE. Numa relacdo de complementaridade entre a
teoria e a pratica, analisam-se critérios e sugerem-se principios orientadores que resultam na elaboracéo de
testes “comunicativos”.

Gruner, M. & Hassert, T. (2000). Computer im Deutschunterricht — Fernstudieneinheit 14.
Berlin: Langenscheidt.
A utilizagdo do computador na sala de aula. Andlise das vantagens e desvantagens. Sugestédo de técnicas e
de actividades a implementar na sala de aula com recurso ao computador.

Hasenkamp, G. (1997). Leselandschaft (1 und 2). Ismaning: Verlag fur Deutsch.
Enquadramento da literatura no &mbito de uma abordagem de natureza intercultural e consideracdes acerca
de modos e vantagens da sua utilizacdo na sala de aula.

Haussermann, U. & Piepho, H.-E. (1996). Aufgaben-Hanbdbuch. Deutsch als Fremdsprache.
Abri einer Aufgaben- und Ubungstypologie. Minchen: ludicium
Complemento da abordagem do livro de G. Neuner (cf. infra). Estabelece modelos de progressdo para
desenvolvimento do conceito de language awareness nos alunos.

Heyd, G. (1997). Aufbauwissen fir den Fremdsprachenunterricht (DaF): ein Arbeitsbuch —
Kognition und Konstruktion. Tubingen: Gunter Narr Verlag.
Apresentacdo de teorias de aprendizagem recentes com destaque para o principio da aprendizagem
auténoma e para o desenvolvimento das capacidades receptivas e produtivas dos aprendentes.

Heyd, G. (1990). Deutsch lernen: Grundwissen fir den Unterricht in Deutsch als
Fremdsprache. Frankfurt am Main: Diesterweg.
Consideragdes criteriosas acerca do estado actual da didactica de LE. Sugestdes Uteis para a pratica lectiva.

Jung, L. (2001). 99 Stichwdrter zum Unterricht. Deutsch als Fremdsprache. Ismaning: Max
Hueber Verlag.
Recurso Util para os professores de alemao tanto do ponto de vista da afericdo terminolégica como da
produgdo de recursos para o0 ensino-aprendizagem.

Kast, B. (2000). Fertigkeit Schreiben — Fernstudieneinheit 12. Berlin: Langenscheidt.
Abordagem das grandes linhas de desenvolvimento da didactica da escrita, seguida de uma tipologia de
exercicios de escrita através dos quais se pode proceder a um desenvolvimento sistematico desta capacidade
desde as primeiras aulas. Foca também a correccao de erros feita a partir da reescrita, na aula, de textos com
incorreccdes.

Lavery, M. (1984). Video and Language Teaching — Heft 18. Berlin: Langenscheidt.
Referéncias as técnicas de utilizagdo do video na sala de aula: manuseamento da aparelhagem necessaria a
producéo de videos e exemplificacé@o de trabalhos realizados com este recurso na sala de aula.

Legutke, M. & Thomas, H. (1991). Process and Experience in the Language Classroom.
Harlow: Longman.
Consideracdes sobre os desenvolvimentos mais recentes no campo do ensino orientado para a comunicacao.
Sugestdes de actividades baseadas numa tipologia de tarefas comunicativas a partir de experiéncias de sala
de aula. Redefini¢do dos papéis do professor e do aluno no ambito de um curriculo construido por ambos.
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Leite, C. et al. (2002). Avaliagéo das Aprendizagens dos Alunos. Novos contextos, novas
praticas. Porto: Asa.
Informacé&o tedrica, analise e implementacéo na sala de aula de estratégias e actividades conducentes a
realizagdo de uma avaliacdo criterial, formadora e co-participada, nos moldes patentes nos documentos
regulamentadores das reformas do ensino basico e secundario.

Meyer, H. (1987). Unterrichtsmethoden | - Il. Frankfurt am Main: Scriptor.
Consideracdes pertinentes acerca de métodos de ensino e respectivas técnicas de trabalho. Sugestbes
praticas para o seu desenvolvimento.

Ministério da Educagdo, DEB (2001). Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciais. Lishoa: DEB.
Compilagao das competéncias gerais e especificas de cada area e disciplina constante do curriculo nacional
do ensino bésico.

Ministério da Educagdo, DES (2000). Revisdo Curricular no Ensino Secundério: Cursos
Gerais e Cursos Tecnolégicos — Lisboa: DES.
Enquadramento da Revis&o Curricular no Ensino Secundario e elencagem dos cursos nas areas de estudo
propostas com os respectivos planos de estudo.

Ministério da Educacgdo (2003). Reforma do Ensino Secundario — Documento Orientador da
Revisao Curricular no Ensino Secundario. www.dgidc.min-edu.pt.
Este documento introduz alteragcdes & Revisdo Curricular inicialmente descrita no documento anterior (cf.
supra).

Ministério da Educac@o (2003). Terminologia Linguistica para os Ensinos Basico e
Secundério. Lisboa: Autor (CD-Rom)
Documento enquadrador que elenca a terminologia linguistica oficialmente utilizada nos niveis de ensino
indicados.

Ministério da Educagédo (2004). Portfolio Europeu de Linguas. Ensino secundario e Adultos.
Lisboa: Lisma
Modelo acreditado pelo Conselho da Europa, enquanto instrumento promotor da reflexdo e auto-avaliacao das
aprendizagens referenciado no Quadro europeu comum de referéncia para as linguas.

Ministério da Educacgéo (2004). Reviséo Curricular dos Cursos Profissionais — Modelo
Curricular e Estrutura dos Programas — Lisboa: Autor
Documento orientador que contribuiu para a organiza¢do do presente programa.

Mog, P. (Hrsg.) (1993). Die Deutschen in ihrer Welt. Tubinger Modell einer integrativen
Landeskunde. Minchen: Langenscheidt.
Apresentagdo do conceito de aprendizagem intercultural numa perspectiva integrativa e de comparagao
contrastiva entre culturas. Parte-se do quotidiano dos alemaes — instituigcbes sociais e politicas, mentalidades,
estilos de vida e relacédo entre o publico e o privado.

Muller, M.; Wertenschlag, L. et al. (Hrsg.) (1993). Autonomes und partnerschatftliches Lernen.
Modelle und Beispiele aus dem Fremdsprachenunterricht. Miinchen: Langenscheidt.
Contributos de diversos paises servem de base a novas abordagens e formas de aprender na aula de LE.
Formulam-se hipéteses, colocam-se problemas, propdem-se solucdes e apresentam-se modelos de aula
“tradicional” e “alternativa” seguidos em escolas, universidades e centros de aprendizagem auténoma.

Neuner, G.; Kriiger, M. & Grewer, U. (1996). Ubungstypologie zum kommunikativen
Deutschunterricht. Berlin: Langenscheidt.
Manual de referéncia da abordagem comunicativa; apresenta inimeros exemplos de modelos de progresséo
faseada para a aprendizagem de linguas.
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Nunes, J. (2000). O professor e a accao reflexiva. Portfolios, “Vés” heuristicos e mapas de
conceitos como estratégias de desenvolvimento profissional. Porto: CRIAPASA.
Informagbes e sugestdes conducentes ao desenvolvimento sustentado de praticas reflexivas por parte dos
professores.

Oliveira, A. D. B. (coord.) et al. (2000). Dicionario de Metalinguagens da Didactica. Porto: Porto
Editora.
Defini¢éo terminolégica especifica no ambito da didactica, literatura e utilizagdo das novas tecnologias de
informacgéo e comunicagéo.

Ortner, B. (1998). Alternative Methoden im Fremdsprachenunterricht. Lerntheoretischer
Hintergrund und praktische Umsetzung. Ismaning: Hueber.
Apresentacdo de métodos e técnicas subjacentes a abordagens alternativas dos contelidos de aprendizagem
nas LE. Enquadramento tedrico de sugestdes da sua implementacéo na pratica.

Rampillon, U. (1996). Forum Sprache. Lerntechniken im Fremdsprachenunterricht.
Handbuch. Ismaning: Hueber.
Apresentacdo de técnicas que facilitam o trabalho com o vocabulério e com a gramética e ainda o treino das
capacidades de ouvir e de falar. Sugerem-se tarefas/actividades para cada uma das areas abordadas.

Rampillon, U. (1998). Lernen leichter machen. Ismaning: Max Hueber Verlag.
Apresentagdo de sugestdes para facilitar a aprendizagem de linguas, no contexto de uma abordagem pratica e
orientada para a comunicagao.

Rampillon, U. (2000). Aufgabentypologie zum autonomen Lernen. Ismaning: Max Hueber
Verlag.
Sugestbes praticas, apoiadas em conceitos tedricos, de técnicas e estratégias para a criacdo e
desenvolvimento, junto dos alunos, de habitos de aprendizagem autbnoma.

Richards, J. & Lockhart, C. (eds.) (1996). Reflective Teaching in Second Language
Classroom. Cambridge: Cambridge University Press.
Sugestdes para a promogdo, junto dos professores, de héabitos de reflexdo sobre as suas experiéncias
guotidianas na sala de aula. Sugest6es de itens para reflexdo individual ou em grupo.

Richards, J. & Nunan, D. (1990). Second Language Teachers Education. Cambridge:
Cambridge University Press.
Colectanea de artigos de varios especialistas com consideragdes sobre a supervisdo pedagogica, observacao
de aulas e auto-avaliagdo. Destaque para estratégias de desenvolvimento de técnicas proprias de ensino e
auto-avaliacédo a desenvolver ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

Rug, W., Neumann, Th., Tomaszewski, A. (1991). 50 praktische Tips zum Deutschlernen.
Minchen: Klett.
Apresentagdo de ideias praticas que cobrem aspectos que vao desde como vencer receios de contactar com
alemaes, passando por sugestdes para treinar € memorizar o vocabulario e consolidar estruturas gramaticais, até
tarefas destinadas a desenvolver técnicas de leitura e escrita.

Scrivener, J. (1994). Learning Teaching. Oxford: Heinemann.
Apresentagdo de “everything you need to get into the classroom and start working”. De maneira simples e
agradavel, da ideias aplicaveis no dia-a-dia, ajuda cada professor a desenvolver a sua prépria maneira de estar
na aula e coloca o enfoque num ensino que conduz a uma aprendizagem eficaz por parte do aluno.

Solmecke, G. (1993). Texte horen, lesen und verstehen. Berlin: Langenscheidt.
Apresentacdo das semelhancas e diferencas entre ouvir e falar; abordagem de temas como: objectivo da
competéncia comunicativa, significado da competéncia receptiva e integracéo de ouvir e falar. Apresenta ainda
inlmeros exercicios praticos para os niveis inicial e avancado.
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Storch, G. (1999). Deutsch als Fremdsprache — eine Didaktik. Theoretische Grundlagen und
praktische Unterrichtsgestaltung. Minchen: Wilhelm Fink Verlag.
Consideragdes do ponto de vista teérico e pratico sobre aspectos da didactica do alemdo como LE. Foca
aspectos como: compreensdo oral e escrita, expressdo oral e escrita, vocabulario, gramatica, formacao de
palavras, pronuncia e ortografia, trabalho com textos, trabalho e treino de estruturas, Landeskunde, interacgéo,
motivagado, etc.

Schwerdtfeger, I. (2001). Gruppenarbeit und innere Differenzierung — Fernstudieneinheit 29.
Berlin: Langenscheidt.
O trabalho de grupo e a pedagogia diferenciada. Alguns pressupostos tedricos a ter em conta na
implementacao de actividades diferenciadas dentro da sala de aula, bem como sugest8es praticas para a sua
implementacéo.

Tschirner, E., Funk., H. & Koenig, M. (eds.) (2000). Schnittstellen: Lehrwerke zwischen alten
und neuen Medien. Berlin: Cornelsen Verlag.
Reflexbes acerca do papel dos manuais escolares na era das novas tecnologias de informagéo e
comunicagdo. Apresenta software no ambito das linguas estrangeiras, sobretudo do alemdo como LE,
destinado a possibilitar a utilizacdo de meios digitais como ferramenta de trabalho na sala de aula ou em casa.
Inclui sugestdes de testes e provas disponiveis na Internet.

Tudor, |. (1996). Learner-centredness as Language Education. Cambridge: Cambridge
University Press.
Abordagem cooperativa, em que professor e aluno partilham os seus conhecimentos e experiéncias dos
processos de aprendizagem, tendo em conta a identidade pessoal e cultural de cada aprendente e as
diferentes situacdes de aprendizagem. Apresenta sugestdes praticas.

Ur, P. (1996). A Course in Language Teaching: Practice and Theory. Cambridge: Cambridge
University Press.
Publicacé@o constituida por médulos, que podem ser usados na totalidade ou separadamente e que versam
assuntos como: ensinar uma lingua — o “o qué” (the what) e o “como” (the how) —, actividades de pratica,
testagem, ensino da leitura, planificagdo de aulas, gestdo do ensino em turmas grandes e heterégeneas.
Contém quadros (boxes) com sugestdes ou pontos para reflexdo e uma bibliografia de interesse no final de
cada capitulo.

Ur, P. e Wright, A. (eds.) (1998). 111 Kurzrezepte fur den Deutschunterricht: lerntheoretischer
Hintergrund und praktische Umsetzung. Ismaning: Hueber.
Sugestdes de actividades de curta duragdo (5-15 minutos) para abordar um novo tépico, terminar uma aula de
modo atraente, ou aliviar a tensdo depois de um periodo de grande concentragdo. Ajuda a tornar as aulas
mais vivas e interessantes.

Wallace, M. (1993). Training Foreign Language Teachers: A Reflective Approach.
Cambridge: Cambridge University Press.
Analise de modelos actuais de formacéo de professores para chegar a nogdo de professor reflexivo. Em cada
capitulo aparece um Personal review, espaco em que o leitor € convidado a reflectir sobre o que leu para
comparar com a sua prépria pratica. Contém ainda sugestdes para trabalho prético e discussdes.

Weigmann, J. (1992). Unterrichtsmodelle fur Deutsch als Fremdsprache. Ismaning: Max
Hueber Verlag.
Abordagem de pendor essencialmente pratico, com indicacédo, a titulo exemplificativo, de modelos de aulas
contextualizados. Apresentagao de varias alternativas para o seu desenvolvimento.

Westhoff, G. (1999). Fertigkeit Lesen — Fernstudieneinheit 17. Berlin: Langenscheidt.

Andlise de materiais para a leitura; consideragdes sobre o processo de leitura, o treino sistematico da capacidade
de ler e a construc@o de materiais para treino de estratégias de leitura.
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Wicke, R. E. (1993). Aktive Schiler lernen besser. Ein Handbuch aus der Praxis fur die
Praxis (Lernmaterialien). Stuttgart: Klett.
Desenvolvimento de temas actuais sobre o ensino de linguas, numa abordagem essencialmente pratica que
auxilia o professor a planificar as suas aulas, conferindo ao aluno um papel activo na sua prépria
aprendizagem.

Wicke, R. E. (1997). Vom Text zum Projekt. Berlin: Cornelsen Verlag.
Apresenta, para além da linguagem especifica da sala de aula, uma variada tipologia de exercicios e
sugestdes para avaliagdo e controlo das aprendizagens.

Wicke, R. E. (2004). Aktiv und kreativ lernen. Projektorientierte Spracharbeit im Unterricht
Deutsch als Fremdsprache. Ismaning: Max Hueber Verlag.
Integracé@o da pedagogia do projecto na pratica lectiva.

Willis, J. & Willis, D. (1996). Challenge and Change in Language Teaching. Oxford:
Heinemann.
Conjunto de artigos na area da didactica das linguas. Aborda temas recorrentes: teorias de mudanga, gestéao
da inovagéo, dados provenientes da pesquisa sobre a aquisi¢do de uma lingua, aprendizagem de uma lingua
a partir de tarefas, inovagdes na testagem. Nas suas trés partes, desenvolve em pormenor aspectos como o
background do ensino, o acto de ensinar e as qualidades e competéncia profissional do professor.

Vieira, F. & Moreira, M. (1993). Para Além dos Testes... A Avaliacdo Processual na Aula de
Inglés. Braga: Instituto da Educagéo — Universidade do Minho.
Referencial acerca de tipos e modalidades de avaliacdo e respectiva integracdo no processo de ensino-
aprendizagem.

Vieira, F. (1998). Autonomia na Aprendizagem da Lingua Estrangeira. Uma Intervengéo
Pedagogica em Contexto Escolar. Braga: Instituto de Educacdo e Psicologia —
Universidade do Minho.

Apresentacdo de casos praticos de promogdo da autonomia no ambito da aprendizagem linguistica de
interesse para o desenvolvimento de projectos e estratégias para o seu desenvolvimento noutros contextos
escolares.

REVISTAS DE DIDACTICA

Deutsch: Lehren und Lernen. Rugby. Association for Language Learning (ed.). [semestral]
Revista de grande interesse com artigos extremamente actuais no ambito da Didactica e Metodologia de
ensino de Linguas.

Fremdsprache Deutsch — Zeitschrift fur die Praxis des Deutschunterrichts. Direccdo do
Goethe-Institut, Peter Bimmel, Hans-Jirgen Krumm e Gerhard Neuner (eds.). Minchen:
Verlag Klett Edition Deutsch. [semestral]

Revista orientada para a pratica lectiva com ideias e sugestfes de utilidade para os professores. Cada numero
apresenta varios artigos sobre um tema.

IDE — Informationen zur Deutschdidaktik. Eva Maria Rastner et al. (eds.). Innsbruck-Wien:
Studien Verlag. [trimestral]
Revista tematica — apresenta um tema por nimero — com a participacdo de didactas de renome.

Intercompreensédo — Revista de Didactica das Linguas. ESES (ed.). Santarém: ESES. [anual]

Revista que aborda temas variados no a&mbito da didactica das linguas, adequada para aprofundar e/ou
fundamentar quaisquer assuntos relacionados com a aprendizagem de linguas.
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