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INTRODUCAO
NATUREZA DA DISCIPLINA E SUA INTEGRACAO NO CURRICULO

Na actual revisdo curricular os cursos tecnolégicos do ensino secundario aparecem com grande visibilidade,
importando, na sua aplicacdo, consolidar alternativas validas que incentivem a uma maior frequéncia escolar neste nivel
de ensino e auma elevacdo dos niveis de qualificacdo da populacéo portuguesa.

Numa idade em que 0s jovens sd0 levados a expressar diferentes orientacBes vocacionais, 0s cursos tecnolégicos
representam um conjunto de opcles, distintas, mas igualmente valorizadas, no ambito do ensino secundério. Para
muitos alunos que completam o ensino basico, estes cursos deverdo, na verdade, permitir e estimular 0 prosseguimento
de estudos, tendo por horizonte uma certificac8o profissional e uma posterior inser¢cdo no mundo do trabal ho.

Justifica-se, assim, um programa proprio para os cursos tecnologicos (Curso Tecnoldgico de Acgdio Social, Curso
Tecnoldgico de Documentagdo E Curso Tecnoldgico de Turismo) que integram a disciplina de Histéria, na sua componente
Cientifico - Tecnoldgica. Este programa — ou melhor: este Plano de Organizacdo do Ensino - Aprendizagem — ndo
perde, contudo, um sentido de articulagcdo relativamente aos programas dos cursos gerais por forma a facilitar a
permeabilidade curricular.

Resultando o préprio funcionamento dos cursos tecnoldgicos de uma avaliagcdo realista de condigdes e interesses,
envolvendo o meio local, espera-se que, em consonancia, possa haver por parte da escola e dos seus professores uma
apropriagao criativa do programa, criteriosamente definida em fungéo de um terreno pedagdgico concreto. A exploracao
da desgjavel flexibilidade na efectivagdo do curriculo terd pois em conta, ndo so as finalidades proprias destes cursos,
mas um conjunto de variaveis de entre as quais se destacam os perfis dos alunos e os diferentes recursos da escola e do
meio. A consideracdo e exploragdo desses factores revestem-se da maior importancia na concretizagdo de praticas
pedagdgicas vivas e dinamicas, capazes de potenciar o papel informativo /formativo que a disciplina de Histéria pode e
deve desempenhar no contexto actual.

A Histéria, ao ajudar-nos a compreender quem somos e onde somos, contribui para que os jovens ndo se sintam a deriva
num tempo sem fim e sem referéncias, facultando-lhes a construcdo de um horizonte temporal no qual 0 nosso presente
se torna inteligivel. A Histéria deve ser vista como um campo privilegiado onde se debatem questfes da actualidade,
numa dindmica permanente, em que o didlogo entre passado/presente, local/nacional, nacional/universal é condicdo
para a perspectivagdo darealidade (Félix e Rold&o, 1996).

Uma das fungdes da Historia sera ensinar como se € e porque se é... A sua aprendizagem facilitara aintegracéo do aluno
na sociedade e leva-lo-a a descoberta de uma identidade comum, que ndo sendo Unica, nem irrepetivel, nem a melhor, é
simplesmente a sua. O conhecimento do nosso passado colectivo é indissocidvel do partilhar de uma memodria que,
reelaborada no presente, vira a ser transmitida as novas geragfes. O aprofundamento de uma matriz cultural propria,
fundamento de uma consciéncia de identidade, gjudard o jovem a posicionar-se no mundo actual, num contexto de
crescente globalizac&o.

Ha uma autonomia a desenvolver e uma consciéncia civica a construir neste mundo em mudanca acelerada que
constantemente apela a uma nova aquisicdo e aplicagdo de saberes e em que os multiplos canais de informacéo
constituem um permanente desafio ao sentido critico e a capacidade de problematizacdo e de integracdo de
conhecimentos. Torna-se necessério fomentar a construgdo do conhecimento histérico, dada a importancia de aprender
a pensar historicamente, numa sociedade de informagdo. A Historia poderd trazer saberes de referéncia fundamentais
para que o aluno aprenda a mover-se no mundo de informacédo de todo o tipo a que cada vez mais terd acesso.

O melhor contributo da Histéria, para desenvolver a consciéncia da “ necessidade de participar e intervir civicamente em
diversos contextos e espagos’, passa essencialmente por um exercicio de reflexdo critica, contribuindo assim para uma
formacdo do aluno que vai lidar com pontos de vista diversos numa sociedade cada vez mais plural e multicultural .

*

A desgjada fungéo educativa da disciplina estd, inevitavelmente, associada a uma concepgdo actualizada da prépria
Histéria que, sabendo incorporar o factual e a dimensdo narrativa, privilegie a dimensdo conceptual e explicativa
Recusa-se, contudo, um pendor tedrico excessivo que possa afastar a nossa disciplina das realidades humanas vividas,
as quais, sendo potencialmente mais significativas para os nossos alunos, se revestem de especial interesse pedagdgico,
mediante uma adequada problematizacg&o.

Com a transposicao didéctica de novas perspectivas da Histéria, enquanto ciéncia, 0 seu ensino evoluiu no sentido de
focagens mais abrangentes relativamente aos diversos aspectos da vida do homem em sociedade. A disciplina de

4



Histéria prepara, assim, para a consideracdo de questBes complexas, em areas muito diversas, tendo em conta uma
multiplicidade de factores e ndo apenas visdes fragmentérias e unilaterais. A dimensdo diacrénica da andlise histérica
possibilita, por sua vez, a percepcao de processos evolutivos indispensaveis a compreensdo dos fendmenos sociais, do
passado e do presente.

O sentido da relatividade das realizacdes e representacbes humanas contribui para o desenvolvimento de valores de
tolerancia e atitudes de respeito e convivéncia solidaria para com outros povos e culturas. A compreensdo de diferentes
realidades sociais e culturais, num contexto de evolugdo histérica, devera aliar-se a uma nova consciéncia da
multiculturalidade no mundo actual, estimulando a valorizago dessa diversidade.

A relevancia educativa dependerd sempre de préticas pedagégicas e de experiéncias de aprendizagem que devem
reflectir um correcto entendimento dos contelidos e dos objectivos da disciplina.

Ja ndo &, obviamente, aceitdvel uma concepcdo estreita e pouco dindmica da disciplina de Histéria e do seu espago nos
actuais planos de estudo. Os principios expostos abrem perspectivas claras de articulagdo horizontal do curriculo que o
professor deverd saber explorar, promovendo a transversalidade dos saberes, a colaboragdo interdisciplinar, a
articulagdo escola-meio e, mais em geral, aintegracdo de conhecimentos de origem muito diversa.

*

A presenca da disciplina de Histéria, no curriculo dos cursos tecnolégicos — integrada na componente de formagéo
Cientifico- Tecnoldgica -, ndo pode justificar-se apenas em fungdo de um contributo, por mais estimavel que sgja, para
uma vaga cultura geral. Ha que aprofundar o sentido da utilidade dos saberes que promove, no contexto de uma
formacdo orientada para a inser¢do na vida activa e, mais em geral, para o exercicio da cidadania. A sua integracdo
nesta componente prende-se, muito provavelmente, com aintencdo de conferir a aprendizagem da Histéria um carécter
mais instrumental, contribuindo para proporcionar aos alunos formagdes consideradas rel evantes.

Ao acentuar-se, nas orientagdes normativas, que as disciplinas do secundério devem abrir “caminho para aformacdo ao
longo da vida’; ao propor-se que 0s cursos sejam concebidos como percursos educativos, capazes de habilitar os jovens
com uma “bagagem de vida’ fundamental para a sua integracdo num mundo “caracterizado pela mobilidade, pelo
multiculturalismo e multilinguismo”, ndo pode deixar de atribuir-se a Histéria curricular, pela sua natureza, um
importante papel na prossecucdo destas finalidades.

A Histéria deve, por conseguinte, estar no curriculo porque permite “aos individuos e as sociedades situar-se e
conhecer-se”; porque contribui para o “rigor e clareza da inteligibilidade do mundo” (interpretacdo e clarificagdo das
mutagdes das diferencas e das permanéncias); porque constitui um instrumento indispensavel de cultura e uma
metodologia Unica de andlise reflexiva sobre o real e o devir...” (Mariado Céu Rold&o).



APRESENTAGCAO DO PROGRAMA

Finalidades Objectivos Gerais
e Promover a capacidade de
interpretacéo critica e|+ Desenvolver acuriosidade intelectual, o espirito critico e a atitude criativa

fundamentada do mundo actual,|s Desenvolver acapacidade de autocritica e de compreens3o pela pluralidade de pontos de vista
aravés da compreensio dale Fomentar habitos de participacso em actividades de grupo

dinamica evolutivadas sociedades |« Desenvolver a consciéncia dos direitos e dos deveres democraticos, intervindo na vida colectiva
e Aprofundar a sensibilidade estética numa perspectiva de val orizacdo e de prazer pessoais

* Proporcionar a aquisicgo de|.  Reconhecer e valorizar o patriménio contribuindo para a sua defesa e preservagio
atitudes e competéncias que

permitam 0  questionamento
cientifico das realidades sociais do
passado, do presente e do futuro

e Estimular a producdo e o consumo
de bens culturais, no contacto com|.  |nterpretar o contetido de documentos histéricos de indole diversa
a diversidade de manifestages|.  Formular hipdteses explicativas de factos/situacdes historicas
historicas da cultura «  Utilizar correctamente o vocabul &rio especifico da disciplina

e Desenvolver a capacidade de exposi¢éo oral e escrita

e Estruturar atitudes de autonomiae|s  Desenvolver hdbitos detrabalho e de pesquisa
de respeito peladiferenca +  Utilizar astecnologias de informag&o e comunicagéo

*  Aplicar os conhecimentos adquiridos em situagdes profissionais

 Desenvolver a consciéncia da

cidadania, na sua dimensdo

nacional, europeia e universal, de|. |dentificar o conhecimento histérico como um estudo cientificamente conduzido da evolugo das sociedades

modo a incentivar a intervencdo |.  |nterpretar o didlogo passado — presente como um processo de contribuicdes reciprocas para a compreensio das diferentes
responsavel na vida socia e épocas

politica +  Compreender aimportancia do didlogo individuo/sociedade, na dinamica histérica
e Compreender a multiplicidade de factores que desencadeiam e condicionam os eventos historicos
»  Reconhecer, no processo historico, situactes de continuidade e persisténcia, de crise e de ruptura.




COMPETENCIAS A DESENVOLVER NO ENSINO SECUNDARIO

Evidenciar capacidade de compreensdo e avaliacdo de factos e realidades histéricas, com um correcto sentido das coordenadas de tempo e espaco.
Compreender de processos evolutivos, mudangas, rupturas, continuidades e persisténcias.
Desenvolver uma correcta com uma progressiva estruturacéo da nogéo de tempo histérico e de diferentes niveis de duragéo e ritmo.

Saber relacionar, em especial, a Histéria de Portugal e o respectivo contexto internacional, ponderando articulagbes dindmicas, realidades andogas e
peculiariedades.

Percepcionar no meio social, no seu sentido mais vasto, mediante a focagem globalizadora especifica da Histéria.

Saber valorizar os diversos testemunhos documentais e patrimoniais do passado, reconhecendo a sua relacdo com as grandes teméticas da histéria mais formalizada
estudada no contexto escolar.

Aplicar conceitos actualizados na area da compreensdo e val orizacdo dos bens patrimoniais, empenhando-se conscientemente na sua defesa e preservacao.
Adaquirir capacidade e autonomia no acesso, na valorizagdo, na avaliacao, no registo e na comunicacao de informacao relacionada com a Histéria.

Relacionar e integrar informagGes de origem diversa num corpo estruturado de conhecimentos, moldando a sua prépria percepgdo da Historia, por via de uma
aprendizagem significativa.

Exercitar uma prética de recolha e organizag8o da informag&o, a partir de fontes de natureza diversa e procedendo ao cruzamento critico de testemunhos.
Desenvolver capacidades de questionamento e de reflexao critica.

Desenvolver, em geral, as diversas competéncias como forma de preparacéo para a vida futura numa sociedade aberta que confronta os cidaddos com escol has.
Saber intervir de forma auténoma e responsavel em contextos diversos (na escola e no meio), interiorizando valores de cidadania e convivéncia democratica.
Consolidar uma cultura pessoal integradora que Ihe permita reflectir sobre as realidades do mundo actual, nas suas mltiplas dimensdes.

Manifestar iniciativa e capacidade criativa, nas diversas oportunidades de intervencéo e formas de expressio.

Adgquirir um dominio consistente das competéncias comunicativas, com especial incidéncia na capacidade de utilizar, com clareza e correccdo, em contextos
diversos, alingua portuguesa (falada e escrita).




VISAO GERAL DOS CONTEUDOS/TEMAS

CURSO TECNOLOGICO DE ACGCAO SOCIAL, CURSO TECNOLOGICO DE DOCUMENTAGAQO E CURSO TECNOLOGICO DE
TURISMO

Adopta-se neste programa uma estrutura tematica com uma perspectiva cronoldgica descontinua, tendo como referéncia os
programas dos cursos gerais, salvaguardando-se, assim, a ja referida permeabilidade.

Ao programar - 0 que € sempre optar e seleccionar — houve a preocupacdo de definir a essencialidade dos contelidos e as
aprendizagens fundamentai s e de identificar os conceitos estruturantes de modo a tornar o “Plano de Organizag&o do Ensino
Aprendizagem” exeguivel.

Procurou-se ter em linha de conta a especificidade dos cursos, 0 que se nos representa ser o perfil dos alunos, as exigéncias
cientificas, os objectivos visados com a transposicdo didactica dos saberes cientificos para os saberes curriculares e as
dimensdes formativas.

Seguindo estes principios destacamos intencionalmente alguns periodos marcantes e probleméticas especiamente
significativas da evolucdo da humanidade, com a opcdo de uma maior incidéncia na Histéria Contemporanea e de uma
valorizacdo e maior visibilidade da Historia de Portugal no contexto da civilizagdo europeia e da Histéria mundial.

A Histéria da Epoca Contemporanea reveste-se de particular importancia para a compreensio da actualidade. Proporciona
ainda uma multiplicidade de recursos e, logo, de oportunidades de trabalho, que importa saber explorar, tanto pelo seu valor
informativo, como pelas “metodologias’ que permite exercitar, ao servico da formagdo global dos alunos.

Os diferentes temas possibilitaréo uma oportuna evidenciagdo da multiplicidade de vertentes que integram o objecto
histérico. Adoptamos, todavia, como elemento integrador da Historia a ensinar, uma dimensdo do socia valorizadora das
diversas realidades humanas (ndo perder de vista que a Histdria estuda as sociedades no tempo). No elenco dos patamares
significativos da realidade historica, ha que saber integrar o cultural, o politico, o institucional, as mentalidades...

O quotidiano da gente comum, tal como as figuras e as realizagdes de maior vulto, dever-se-8o cruzar numa Histéria
vivencial e humanizada, eventualmente mais motivadora. A dimensdo mais narrativa (0 como) e a dimensdo mais
explicativa (o porqué) ndo se opdem; antes, pelo contrério, completam-se.

De acordo com um principio de adequagao aos interesses especificos dos alunos dos trés cursos tecnol dgicos, nos diversos
temas de aprofundamento destacam-se aspectos relativos a cultura, ao patrimonio e a sociedade. Cabera aos professores, no
contexto escolar, gerir criteriosamente o programa, sabendo privilegiar algumas destas focagens tematicas, ndo perdendo de
vista por um lado a preparacdo dos alunos para uma actividade (profissdo) e por outro a aprendizagem de competéncias
necessérias ao desenvolvimento da formag&o em contexto de trabalho que podera ter lugar nas disciplinas de especificagdo
curricular.



TEMAS/CONTEUDOS

10° ANO

11°ANO

MODULO 0-ESTUDAR /APRENDER HISTORIA

» 1. A Histéria tempos e espacos

MODULO 1-CIDADE E IMPERIO NA ANTIGUIDADE CLASSICA

» 1. Olegado grego — democracia e cidadania
» 2. A ordem romana - cidade e império

MODULO 2-PORTUGAL NO CONTEXTO DA EUROPA MEDIEVAL

* 1. O espaco portugués. a consolidacdo de um reino cristdo ibérico
* 2. Odinamismo urbano (séculos X111l e XI1V)

MODULO 3 - A EUROPA DO SECULO XV AO SECULO XVIII: SOCIEDADE, PODER
E CULTURA

* 1. A Europanos séculos XV e XVI: umanovavisdo do mundo
. 2. O Renascimento e a criacdo cultural
. 3. A Europanos séculos XVII e XVIII: poder eimagem

MODULO 4 —-A EUROPA DO LIBERALISMO BURGUES

1. Rupturascom o Antigo Regime
2. A afirmacdo do liberalismo em Portugal
3. A modernizacdo da sociedade nos paises industrializados

MODULO 5 — REGIMES E IDEOLOGIAS NA EUROPA DO SECULO XX:
PORTUGAL DA 12REPUBLICA A DEMOCRACIA NOSNOSSOSDIAS

1. O processo de regressdo das democracias liberais. O Portugal do Estado Novo
2. O mundo saido da 22 GuerraMundial. Portugal do autoritarismo a democracia

MODULO 6 - TRANSFORMACOES DA MENTALIDADE E DA CULTURA NO
SECULO XX

1. Criatividade e experimentalismo na cultura contemporanea
2. Airradiacdo da cultura de massas
3. Globalizacdo e pluralidade na cultura contemporanea




SUGESTOES METODOLOGICAS GERAIS

O ensino da Histéria evoluiu e tera de corresponder, da melhor forma, aos desafios de uma escola
em mudanca. O proprio conceito de contelido disciplinar é hoje mais amplo e rico, ndo se
confinando a um conhecimento memoristico (dos acontecimentos e dos factos histéricos). A légica
organizativa amplia a no¢do de contelido de aprendizagem. A &rea curricular organiza-se em
contelidos de trés naturezas. conceptuais (factos, conceitos, generalizacfes); processuais (técnicas,
estratégias, métodos) e atitudinais (desenvol vimento de atitudes e promocéo de valores).

Espera-se muito da disciplina de Histéria, mas importa ter presente que o seu valor ndo depende
apenas do que se ensina, mas do como se ensina. As metodologias adoptadas sero, pois,
fundamentais na consecucdo dos objectivos gerais da disciplina, ndo s6 no dominio cognitivo,
mas, ainda, nos dominios das aptiddes / competéncias e das atitudes/ valores.

N&o é obviamente desgjavel preconizar, de formarigida, estratégias e actividades, uma vez que
da responsabilidade dos professores a concepcdo e organizacdo das diversas experiéncias de
aprendizagem, perante contextos concretos de gestdio do curriculo. N&o se limitam, pois, as
possibilidades de trabalho dos docentes, enquanto profissionais criticos e reflexivos. Ao longo do
programa apresentam-se propostas de estratégias/actividades e recursos, sem qualquer carécter
normativo, que devem esclarecer o professor sobre a articulagdo das vérias componentes
curriculares e facilitar-lhe as tarefas de planificacdo. Pretende-se que constituam um estimulo para
um trabalho necessariamente criativo, a desenvolver em interacgdo com os alunos e 0 meio.

Insiste-se, compreensivelmente, numa diversificacdo de estratégias — tendente a evitar a
monodocéncia - que deverd proporcionar uma mais eficaz adequacdo pedagdgica, tendo em conta
o diferente perfil dos alunos, e contribuir para a efectivagdo de um ensino mais motivador e
envolvente. A mesma diversificagdo correspondera a um oportuno aproveitamento dos multiplos
recursos didécticos e a uma melhor exploragdo do valor formativo das diferentes estratégias.

Houve a intencdo de propor pistas e roteiros de actividades passiveis de se adequarem aos
contextos, de identificar e disponibilizar recursos, por forma a proporcionar o enriquecimento das
tarefas de ensino e o reforco de aprendizagens significativas. Todo este conjunto de sugestdes deve
ser visto apenas como auxiliar para a gestéo pedagdgico-didactica do programa. Ao professor fica
aberto um largo campo de decisao.

A adopcéo de aulas de noventa minutos tem implicita uma reformulagéo de préticas, apresentando
um novo quadro de trabalho que tera de ser convenientemente considerado na planificagdo do
processo ensino - aprendizagem. As aulas dever&o ter um pendor tedrico-pratico, variando o peso
da componente prética em fungdo da prépria sequéncia dinémica das actividades planificadas. H&
gue saber aproveitar esta realidade, no sentido da utilizagdo de métodos activos, centrados no
trabalho e na intervencéo do aluno, em interacgdo ndo s com o professor e 0 grupo turma, mas
também com a escola e 0 meio.

O método expositivo, desde que devidamente pensado e preparado pelo professor, tera ainda um
papel a desempenhar, numa utilizagdo oportuna e em conjugacdo equilibrada com outras
metodologias de ensino, explorando conscientemente o poder da andlise e da sintese, 0 apelo da
narrativa e o estimulo do discurso reflexivo. A formulagdo eficaz de questdes, de tipo diverso e
com diferentes fungdes num contexto de aula, continuard também a ser uma competéncia
prestimosa, a dominar com mestria.

O recurso as metodologias de descoberta (mais ou menos guiada e orientada) exige uma
ponderagdo realista das oportunidades e das condicfes de concretizacdo. Tenha-se em conta a
relevancia de cada trabalho concreto, perante os contetidos do programa e a sua exequibilidade de
acordo com o tempo disponivel, os recursos existentes e o perfil dos alunos. Muitas vezes, poderéo
ser mais proveitosas pequenas experiéncias de aprendizagem de ambito bem definido,
correctamente adaptadas e estruturadas, do que esporédicas realizagbes de maior ambicdo e
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aparato. Aliés, é por via que se poder&o confrontar os alunos sistematicamente com diferentes
areas de problematizagdo e promover o desenvolvimento de vérias competéncias.

E, ainda, através de actividades concretas bem orientadas que se poderdo desenvolver diversas
competéncias basicas, fundamentais pelo seu caracter transversal, muito em particular o dominio
da lingua materna e da capacidade de comunicacdo oral e escrita e a utilizagdo das novas
tecnologias da informagéo e da comunicagéo.

O paradigma racionalista e as investigacGes no campo da psicologia tém levado a sobrevalorizar a
“inteligénciaformal” e as estruturas cognitivas, em detrimento de outras componentes decisivas da
personalidade e do caréacter. A pedagogia tem sido excessivamente tributaria de tais principios. Na
prética pedagogica o professor é tentado a esguecer a pessoa que “mora no aluno”. E, no entanto, é
bem possivel que a escola chegasse mais longe, mesmo no desenvolvimento das estruturas
cognitivas, se ndo existisse o receio de pisar os movedicos (e atraentes) terrenos da emotividade,
da afectividade, daimaginacéo e da criatividade.

Em todas essas experiéncias de construcdo e partilha do saber, é fundamental que o professor saiba
utilizar os mais diversos tipos de documentos histéricos, promovendo uma exploracdo rica e
participada, enquanto recursos validos num contexto pedagégico. O documento, no seu sentido
mais amplo - desde o importante e decisivo documento escrito até ao documento iconografico -,
que o professor ndo deverd hesitar em didactizar, sempre que as circunstancias o aconselhem,
podera ser a base de uma aprendizagem participada e envolvente da Histéria; € em seu torno que
se desenvolvem saberes e se exercitam capacidades.

O professor de Historia devera poder enriquecer a reflexdo dos alunos através de uma oportuna
problematizacdo, passando, nomeadamente, pela articulagdo dindmica entre o passado e o
presente, o local e o geral, o individuo e a sociedade. De igual forma, importa saber relacionar o
concreto e o abstracto, o descritivo e o interpretativo, a dimensdo narrativa e a conceptualizag&o.

Na planificacdo das actividades, ha que privilegiar sequéncias de ensino - aprendizagem que
proporcionem um correcto encadeamento aula a aula e uma proveitosa articulacdo entre aaulae o
trabalho a redlizar fora da mesma (estudo individual, exercicios préticos, trabalho em grupo,
pesquisa e recolha de informacdo, saidas de campo...). A coeréncia de todo este processo
condicionara certamente o desempenho do auno e a sua evolugdo, fomentando-se o
desenvolvimento de interesses e uma maior autonomia e responsabilidade. A orientagdo e o
acompanhamento por parte do professor serdo fundamentais, mas o aluno deve participar na
definicdo dos processos, insistindo-se numa estratégia de co-responsabilizagéo.

As aulas de noventa minutos deverdo permitir uma exploracdo mais consequente dos diferentes
momentos e situagdes, no contexto de um encadeamento |6gico do processo ensino-aprendizagem,
bem como um mais eficaz apoio ao aluno (nos seus trabalhos praticos e na sua aprendizagem em
gera). O investimento no papel activo, interveniente e criativo dos alunos, contribuira certamente
para um melhor ritmo dos trabalhos e uma maior adesdo aos mesmos, mediante desafios claros e
motivadores, bem secundados pel os necessarios estimul os e materiais de apoio.

Espera-se que possa haver mais tempo dedicado ao langamento, acompanhamento e apreciagdo ou
correccdo de trabalhos realizados fora da aula; mais tempo para a exploragdo criteriosa de
documentos e recursos didéacticos diversificados, para o trabalho de grupo e o multiplicar das
oportunidades de interaccdo e, em geral, para o trabalho autonomo dos alunos. Espera-se que possa
haver mais tempo para a apresentagdo de trabalhos, sob formas diversas, e respectiva discussao;
para a concretizacdo de dramatizacGes e experiéncias de role-play; para a observacéo de obras de
arte e outras expressdes do génio humano; para o visionamento e audicdo de excertos de filmes e
gravacles &udio; para a construcdo de sinteses com o0s aunos; para a elaboracdo de quadros
sindpticos ou a producdo de textos. Mais tempo, por fim, para a oportuna realizagdo de exercicios
de avaliacdo diagnostica e formativa, integrados na dindmica de um avaliacdo continuada, parte
integrante do processo ensino-aprendizagem.
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Fora da sala de aula e da propria escola, merecem destaque as vérias oportunidades de exploracdo
dos recursos do meio, em virtude do seu valor pedagégico: aplicacdo de saberes, socializagdo e
integracdo em contextos vividos, contactos com probleméticas do passado e do presente,
exploracdo da memdria individual e colectiva; leitura histérica, tratamento dos patriménios,
promoca&o de uma consciéncia ambiental.

Numa abertura as realidades do nosso tempo, havera que saber criar oportunidades e orientar os
alunos na exploragdo das novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo. Se a promocgéo do
livro e da leitura continua a ser uma prioridade a exigir persisténcia, imaginagdo e estratégias
variadas, no caso destas tecnologias estamos perante um desafio recente, para a escola e para o
professor, relativamente ao qual teremos de definir condigdes e orientages claras e criativas de
exploragéo.

Perante uma limitagdo de meios que condicione uma utilizagdo mais sistemética das novas
tecnologias na sala de aula, nomeadamente através de computadores portéteis e sistemas de
projeccdo (data-show), ha que explorar outros espacos escolares e o trabalho fora dos tempos
lectivos. O recurso a0 CD-ROM e a Internet abre um universo de novas possibilidades de
aprendizagem e integragdo, mas cabe ao professor e a escola estimular uma utilizago criteriosa e
metddica destes novos meios. Destaque-se, ainda, a importancia da imagem e o poder dos media,
para 0s quais teremos de formar a sensibilidade e o sentido critico dos nossos alunos. Neste, como
noutros campos referidos, o formar para ... passa necessariamente por um formar através de ... ou
seja, mediante experiéncias de aprendizagem intencionais que contribuam para facilitar ao aluno a
sua insercéo na sociedade.

RECURSOS
CENTRO DE DOCUMENTAGAO

A explorag&o dos recursos do meio exige 0 acesso ainformagdo especifica e a utilizagdo de fontes
muito diversas. Para la das bibliotecas e mediatecas de ambito geral, devera incentivar-se nas
escolas a dinamizagdo de um centro de documentacéo local e regional. Professores e alunos
poderédo, assim, ter facil acesso a material de apoio que lhes facultara um melhor conhecimento do
meio envolvente, tendo em vista, muito em particular, a concepgéo e concretizagdo de trabahos
préticos, centrados em metodologias activas.

Este centro de documentag&o podera integrar concretamente:

PublicacBes com interesse para 0 estudo da regido (obras gerais com artigos ou capitul os relativos
amesma, estudos monograficos, excertos de censos nacionais, fontes primérias publicadas...).

PublicacBes periddicas empenhadas no estudo, divulgacdo e valorizagdo da histéria e do
patriménio, no ambito local e regional.

Reproducdes de artigos diversos de publicacfes periddicas, antigas ou actuais, regionais ou
nacionais, relativas a factos e a realidades do passado local.

Documentos escritos e iconogréaficos originais ou copias, relacionados com os multiplos aspectos
da vida local (gravuras e fotografias antigas, postais ilustrados, programas de festividades e
espectaculos...)

Cartas da regido (escalas de 1:25.000, 1:50.000, 1: 100.000), plantas antigas e actuais do espago

urbano (consulta dos PDM e PU locais), mapas de antigos roteiros turisticos, projectos de
construcéo mais significativos (plantas e a ¢ados).
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Registos sonoros, fotogréficos ou em video produzidos pela escola ou entidades locais (entrevistas
ou histérias de vida, diapositivos e videogramas sobre a historia e bens patrimoniais da regido).

Arquivo ou banco das actividades ja desenvolvidas pela escola, reunindo planificagdes (objectivos,
recursos, metodologias de trabalho) e preservando ainformacéo recolhida em trabalhos de especial
interesse (dossiers tematicos, bases de dados referentes ao levantamento do patriménio).

AVALIACAO

A avaliagdo é o suporte fundamental da eficacia do processo ensino-aprendizagem, ndo apenas
enguanto forma de certificagdo dos resultados obtidos, mas sobretudo como instrumento regul ador
desse mesmo processo.

N&o estdo, propriamente muito enraizadas, entre nds, ideias de que avaliar pode significar
“motivar”, “aprender”, “melhorar”, ou de que outros instrumentos para além dos testes, podem ter
um papel muito positivo no desenvolvimento das aprendizagens. E, por isso, necessario consolidar
uma avaliacdo integrada no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, uma avaliagdo interna de

natureza formativa, continua, sistemética e diferenciada.

MODALIDADES DE AVALIACAO

E na sua dimensdo pedagogica, como elemento integrante do processo de ensino-aprendizagem,
gue a avaliagdo assume um papel decisivo. Paratal, € necessério que ela sgja prosseguida de forma
continua e que vise uma finalidade formativa e ndo judicativa.

Convira gque no processo de avaliacdo - e particularmente na sua modalidade formativa - confluam
os resultados da hetero e da auto - avaliagéo, confrontando-se as conclusdes do professor com as
percepcBes dos préprios alunos, num didlogo que propicie o aprofundamento das situacfes e a
procura de novas directrizes para reorientagdo do ensino e da aprendizagem.

Importa ainda que a avaliacdo ndo se confine exclusivamente a apreciacdo dos produtos, por muito
fundamentais que sgjam, mas que se focalize também sobre os procedimentos e processos
desenvolvidos pelo aluno no decurso da aprendizagem. Os processos entendem-se, pois, como
contelidos de ensino-aprendizagem, contelidos formais e ndo substantivos, que, pelo seu valor
operacional, sdo especialmente importantes.

O professor devera pdr em prética as seguintes modalidades de avaliagao:
- A avaiag8o formativa que se traduziré

* No diagnéstico, no inicio de cada ano ou etapa fundamental, das capacidades e aptiddes dos
alunos, a fim de determinar pontos de referéncia em relagdo aos quais se verificara a
progressdo.

N&o se esgueca 0 espago reservado a avaliagdo diagndstica, no 10° ano de escolaridade, para
prever mecanismos de recuperacdo e de acompanhamento sistematicos que previnam e despistem
0 "choque" datransi¢do do Ensino Bésico para o Ensino Secundério.

* Numa apreciagdo qualitativa e descritiva, frequente e tanto quanto possivel sistematica, das
aquisi¢Bes e progressos realizados, assim como das insuficiéncias a superar.

A avaiacdo formativa deve ser dominante a nivel da sala de aula e de escola devido ao seu papel

fundamental de regulaco do ensino e da aprendizagem. L. Allal (1988) distingue trés "formas
reguladoras’ que esta modalidade pode (e deve) assumir : interactiva, retroactiva e pro-activa.
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O processo continuo e interactivo de recolha e andlise de informag&o contribui, efectivamente,
para planear e organizar o desenvolvimento do curriculo, tomar decisdes sobre 0s recursos, a
progressao na aprendizagem, diagnosticar dificuldades, fornecer um feedback efectivo ao aluno e
a0 professor e aumentar a motivagdo e a auto-estima dos estudantes. Como afirma Perrenoud
(1993), "é aavaliacdo que gjuda 0 aluno a aprender e o professor aensinar”.

A avaliagdo de tipo formativo ndo se pode considerar, ainda formadora. Serd esta que se deve
perseguir. Numa avaliagdo formadora, para aém da regulagdo pedagdgica resultante do
reinvestimento dos dados obtidos durante a avaliagdo continua, é valorizada a representacéo
correcta, pelos alunos, das intengdes educativas, prevendo-se que estes se apropriem da acgéo.
Pressupde, assim, uma redistribuicdo do poder do avaliador... (Carlinda Leite). A avaliagdo é vista
como um instrumento de formagdo de que "o aluno dispora para atingir 0s seus objectivos pessoais
e construir o préprio percurso da aprendizagem”.

- A avaliagdo sumativa, através de provas que permitem verificar a consolidacdo de uma gama
mais vasta de conhecimentos e capacidades, no termo das grandes unidades de ensino -
aprendizagem.

OS OBJECTOS DA AVALIACAO

Os objectos sobre que incide a avaliagdo - tanto a formativa, como a sumativa - encontram-se
naturalmente delimitados pelo cruzamento dos objectivos gerais com os contelidos enunciados no
programa. Porque os conteidos ndo se situam s6 no dominio dos saberes académicos
(conhecimentos), mas respeitam a dominios do saber-fazer (desenvolvimento de
capacidades/competéncias) e do saber-ser e saber-estar (promocdo de valores e atitudes), a
avaliacdo deverd contemplar esses trés dominios.

Quanto ao dominio dos conhecimentos, impde-se proceder a uma hierarquizacdo de objectivos. A
avaliacdo incidira preferencialmente no &mbito da compreensdo e aplicacdo de conceitos e
relacdes, na andlise e sintese das informagdes adquiridas. A localizagdo espacio-temporal é um
requisito indispensavel no estudo da Histéria e considera - se igualmente vantajosa a capacidade
de identificag8o de factos e de outros elementos informativos; ao nivel do Ensino Secundério,
porém, o aluno serd sobretudo solicitado a saber seleccionar, organizar e utilizar a informagdo em
contextos adequados.

No dominio das capacidades/aptiddes, nenhum dos objectivos pode posicionar-se em plano
secundério. A avaliagcdo da aquisicdo de conhecimentos devera integrar assim uma avaliagdo de
capacidades, porque estas constituem o elemento estruturante da construcdo cognitiva.
Respeitando a avaliagdo deste dominio fundamentalmente ao campo dos procedimentos, decorrera
no terreno das multiplas actividades e tarefas que, de acordo com as recomendagdes do programa,
dever&o ser desenvolvidas pelos alunos, incluindo o trabalho de projecto.

Uma avaliacdo focalizada, deste modo, nas capacidades do aluno assume uma dimensdo formativa
gue ultrapassa a mera funcado de classificacéo e de certificagdo académica.

O facto de se conceder prioridade ao desenvolvimento das capacidades ndo devera conduzir a
minimizagdo do conhecimento substantivo, mais estético, suportado pela memoéria, mas
implicando igual mente as faculdades da compreenso.

A avaiacdo no dominio das atitudes e dos valores aparece integrada nas situagcdes activas de
aprendizagem. Todavia, a susceptibilidade que assume a avaiacdo deste dominio exige prudéncia:
acentuar-se-80, sobretudo, as atitudes e os vaores que dizem respeito ao esfor¢o, a0
empenhamento e ao espirito de cooperacdo investido nas tarefas e a capacidade de decidir e agir
com autonomia.

14



DESENVOLVIMENTO DO PROGRAMA

Dado que, no 10° ano, as “estratégias de recuperagéo e de acompanhamento dos jovens devem ter
uma particular relevancia, com especial incidéncia nas primeiras semanas de aulas’, introduziu-se
um médulo inicial — médulo 0 — com a duragdo de 6 tempos lectivos. Deverdo ser especial mente
trabalhados, com os aunos, requisitos e conceitos prévios considerados verdadeiramente
“essenciais e estruturantes’. Numa perspectiva de “acompanhamento e recuperacdo”, 0S
professores deverdo proceder a uma avaliagdo diagndstica, tanto para a reorientagcdo dos alunos
como para o delinear de estratégias de recuperacao.

No &mbito dos restantes madul os identificam-se unidades didéacticas com um perfil distinto, sendo

umas de sensibilizacgdo e outras de aprofundamento ou desenvolvimento temético. Este

planeamento de abordagens diferenciadas ndo deve, obviamente, ser entendido como um coarctar

das responsabilidades do professor e da escola no processo de desenvolvimento curricular,

constituindo apenas uma clarificagdo que gjudara a balizar o seu trabalho enquanto criadores de

curriculo. Afinal, é margem de flexibilidade, associada a uma verdadeira e consciente atitude

curricular, que permitird uma articulagdo criativa de contelidos e estratégias e, em geral, um

gjustamento da accdo pedagdgica determinante do sucesso educativo.

Os perfis das unidades encontram-se definidos da seguinte forma:

Unidades de sensibilizagdo

e Controlo de competéncias prévias e prética de uma avaliagdo formativa continua, com um
papel regulador do processo ensino-aprendizagem que permita aferir dificuldades concretas e
necessidades de remediacéo.

« Distingdo clara do essencia e do acessorio, mediante opgdes bem definidas:

- Recuperagdo de contetidos do Ensino Basico.

- Opcdo por estratégias eficazes, em funcdo de uma gestéo realista do tempo.

Unidades de aprofundamento

»  Enfase da Histéria de Portugal, como base, muitas vezes, para a abordagem e compreenséo da
Histériageral.

* Integracdo de conhecimentos em novos contextos de problematizaco.
¢ Recurso a métodos activos, articulando o saber e 0 saber - fazer e privilegiando o acesso a
informacdo e 0 contacto com os multiplos testemunhos do passado, incentivando a descoberta,

areflexdo critica e o debate.

»  Exploragéo pedagdgica do patriménio cultural em funcdo de abordagens tematicas concretas e
da sua articulag8o com o nosso tempo.

* Valorizagdo das capacidades de realizacéo e de criatividade do aluno, expressas em processos
e produtos diversos, numa dinamica aberta a comunidade que transcenda a sala de aula.
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MODULO 0-ESTUDAR/APRENDER HISTORIA

Orientacgéo Geral
. O mabdulo reveste-se de um carécter propedéutico, devendo ser desenvolvido em fungéo das seguintes intencgdes:

- Conhecer asituagdo dos alunos, a partir de uma avaliacdo diagndstica, relativamente ao conhecimento histérico e as competéncias especificas e transversais com ele relaci onadag*
- Deélinear estratégias de superagdo das dificuldades que venham a detectar-se

- Aplicar mecanismos de recuperacéo e de acompanhamento

- Proceder arecuperacdo orientada dos grandes quadros cronol dgicos e espaciais proporcionados pel as aprendizagens previstas no Ensino Bésico

- Sensibilizar paraaimportancia e o significado do conhecimento histérico como referente daintdligibilidade do mundo contemporaneo

- Valorizar os saberes dos alunos, visando areorientacdo e o desenvolvimento de atitudes favoréveis a aprendizagem

»  Deverdo ser excluidas teorizagdes sobre metodol ogias da Histéria e sobre o estatuto epistemol 6gico do conhecimento histérico

Tempo previsto
6 aulas (9 horas)

CONTEUDOS CONCEITOS/NOCOES SITUACOES DE APRENDIZAGEM
ESSENCIAIS

1. A Histéria: tempos e espacos + Dadas as caracteristicas deste médulo, o professor, como
Fontes histéricas criador de curriculo, devera construir caminhos adequados

»  Quadros espécio-temporais; periodos histéricos e momentos de Tempo histérico aos contextos e as necessi dades dos alunos.
ruptura Cronologia e Os topicos en_unC|ados ndo (_jevem ser abordados _de uma
. oS N S Periodizac forma sequenmal, mas antes vistos e tratados como direccoes
Processos evolutivos; a multiplicidade de factores Patriméﬁ?gg de aprendizagem, no contexto de uma exploracéo integrada e

organizada em fung@o dos eixos maiores do tempo e do

Condicionalismos espaco.

Interdisciplinaridade

" Ver pégina 18



Trocas culturais e simultaneidade de culturas
Histéria nacional e Histéria universal — interacgdes e
especificidade do percurso portugués

A abordagem a nogdo de periodo histérico decorrerg,
essencialmente, da andlise da multiplicidade de documentos,
acentuando-se, sobretudo, as mutagdes e o cardcter
contrastante das diferentes épocas.

A recolha e tratamento da informacdo devem resultar de um
trabalho, guiado pelo professor, de seleccdo e consulta de
documentos e recursos - em suportes variados e devidamente
didactizados — de diversa natureza e indole (enciclopédias,
alas, colecgbes documentais, dados numéricos, dados
informéticos...), escritos e iconogréficos, audio e
audiovisuais. Documentos ausivos a aspectos materiais e do
quotidiano; documentos rel acionados com monumentos, com
sitios classificados, com vestigios arqueol égicos...

Sugere-se, ainda, que se privilegiem documentos que
constituam exemplos marcantes de cada uma e das diversas
épocas. A andlise de variadissmos documentos — 0s
documentos vao muito para dém das “fontes histéricas’ —
deve ser cruzada, elucidativa acerca dos periodos e dos temas
estudados e complementada com outras informagoes.

Importa ainda que o professor, face a sobredensificacdo da
informag&o, ensine o auno a procuré-la, a sistematiz&lae a
avaliar asua pertinéncia.

A avaliagdo diagnéstica devera possibilitar a afericdo de
dificuldades linguisticas (nos dominios da ordidade e da
escrita). Deverdo, por isso, ser utilizadas técnicas de
comunicacdo oral e trabalhados e produzidos textos para
cultivar competéncias e incentivar a interactividade
entraaoralidade e a expressdo escrita.

Instrumentos da avaliacdo diagndstica:

Grelhas de observacao e de registo.

Questionarios.

Testes formativos - matriz de objectivos, critérios de
correcgao.

Relatérios de actividades.

Trabalhos de indole diversa.

Sugestdes de actividades com vista a
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actualizaco/aquisicao de conhecimentos essenciais:

e Formas de estudar: resumos, levantamento de questGes,
memorizacdo, organizacdo da informacdo, andlises e
sinteses.

« Formas de producdo de conhecimentos: recolha,
avaliacdo e apresentacdo da informacdo, relatérios,
trabalhos escritos, fichas de leitura, apresentacdes orais
e elaboragéo de projectos simples.

*)

Consideram-se como aprendizagens rel evantes as que séo contempladas na matriz de competéncias essenciais promovidas no Ensino Basico, destacando-se:
Compreender a nocéo de periodo histérico, como resultado de uma reflexé@o sobre permanéncias e mutagdes nos modos de vida das soci edades.

Organizar quadros cronol 6gicos e espaciais da Histéria de Portugal e da Historia Geral estabel ecendo inter-rel agdes.

Reconhecer a diversidade de documentos e a necessidade de uma leitura critica.

Exercitar a prética de recolha de informacao e da sua transformag@o em conhecimento.

Desenvolver anogéo de relativismo cultural.

COMPETENCIAS ESSENCIAIS PROMOVIDAS NO ENSINO BASICO

TRATAMENTO DE INFORMAGAO /UTILIZACAO DE FONTES

Participar na seleccéo de informacdo adequada aos temas em estudo; interpretar documentos com mensagens diversificadas; formular hip6teses de interpretacdo de factos
histéricos; realizar trabalhos simples de pesquisa, individual mente ou em grupo.

Inferir conceitos histéricos a partir da interpretacdo e andlise cruzada de fontes com linguagens diversas (textos, imagens, mapas e plantas, tabelas cronolbgicas, gréficos e
quadros).

Utilizar meios informaticos no tratamento gréfico da informagdo (mapas e gréficos), no processamento de informagdo e comunicagdo de ideias e consulta, interpretacdo,
organizacdo e avaliagco dainformac&o.

COMUNICAGCAO EM HISTORIA

Utilizar diversas formas de comunicagdo escrita, nomeadamente, na producdo de biografias, diérios, narrativas, resumos, sinteses, relatorios aplicando o vocabulério
especifico da Histéria na descricdo, relacionacdo e explicagdo dos diferentes aspectos da sociedade. O uso correcto da expressdo escrita em lingua portuguesa é
fundamental nestas actividades.

Utilizar correctamente a expressao oral da lingua portuguesa e a emissdo de opinides fundamentadas, através da narracdo/descricdo e participacdo em pequenos debates,
mesas — redondas, painéis, apresentacdes orais de trabal hos.

Analisar e produzir materiais iconogréficos (plantassmapas, graficos, tabelas, quadros, frisos cronolgicos, organigramas, esquemas) enriquecendo a comunicagdo com a
sua utilizacgo.

Utilizar os meios informéticos como suporte da comuni cagdo.
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COMPRENSAO HISTORICA:

¢

L]
L]

L]

TEMPORALIDADE

Identificar e caracterizar as principais fases da evolucdo histérica e os grandes momentos de ruptura do processo evolutivo.

Localizar no tempo eventos e processos, estabel ecer relacdes entre passado e presente.

Explicitar as dindmicas temporais que impulsionam as sociedades humanas (permanéncias, transformacdes, desenvolvimentos, evoluces, crises, rupturas e revolucoes).

ESPACIALIDADE
Localizar e situar no espago, com recurso aformas diversas de representacdo espacial.

CONTEXTUALIZACAO

Distinguir aspectos de ordem demografica, econdmica, social, politica e cultural e estabel ecer relactes entre eles.
Interpretar o papel dos individuos e dos grupos na dinamica social.

Relacionar a Histéria nacional com a Histéria universal, abordando a especificidade do caso portugués.

MODULO 1 - CIDADE E IMPERIO NA ANTIGUIDADE CLASSICA

Orientacao Geral
O modulo 1 deve ser desenvolvido em funcdo das seguintes intencoes:

Iniciar o estudo da Cidade grega e da Cidade romana pela definicéo de cada uma dessas unidades politicas e culturais: apdlis, comunidade participativa de cidad&os e a Cidade - Império,
urbs orbis, como modelo aglutinador de um vasto espago urbanizado

Centrar aheranca da Antiguidade Classica nos aspectos que se prendem com o exercicio da cidadania e que remetem para dominios culturais revisitados ao longo dos tempos
Avaliar aspectos do legado cultural do "periodo cléssico”, essenciais para a compreensdo das raizes culturais da civilizagdo europeia

No ambito cronol 6gico, este médul o restringe-se ao estudo dos séculosV eV a.C. paraa Grécia e aos séculos | e Il para Roma. Excluem-se 0s respectivos processos de génese e de
evolugéo

Tempo previsto
10 aulas, sendo os pontos.1. e 2.1. de sensibilizag8o e o ponto 2.2. de aprofundamento. Sugerem-se 6 aulas (9h) para o tratamento dos pontos de aprofundamento.
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CONCEITOS/NOCOES

CONTEUDOS ESSENCIAIS SITUACOES DE APRENDIZAGEM
Pdlis *  Andlise da planta de Atenas para identificagdo dos espacos definidores
1. O legado grego — democracia e cidadania Cidade-estado dapdlis.
Acrépole, *  Reconstitui¢do do quotidiano de um cidaddo ateniense.

1.1. Educagfo para a cidadania em Atenas. espacos de Agora * Observagfo/andlise de planta eimagem de um teatro grego. .
aprendizagem e espagos do exercicio pablico do Democracia *  Elaboragdo de biografias de personalidades que tenham exercido
poder Cidad3o influéncia relevante na sociedade grega.

Meteco *  Organizacdo de um glossario de vocabulos portugueses de origem
grega.
Escravo
Teatro Sugestdes para trabal hos em equipa:
Jogos

Organizagdo/debate sobre a "Democracia ateniense e a democracia
nos nossos dias’.

Os jogos olimpicos da era moderna iniciaram-se em 1896, tendo
sido relancados pelo francés Pierre de Coubertin. Os alunos devem imaginar
gue sdo colaboradores nesse projecto que sera divulgado em todos os paises.
Proceder a recolha de informag@es sobre o0s jogos olimpicos da Grécia antiga
e elaborar um trabalho mostrando quais os ideais que podem ser transpostos

. . para 0s nossos tempos.
2. A ordem romana - cidade e império
2.1. Roma, cidade ordenadora de um império urbano Urbe «  Elaboragio/andlise de mapas representando o império, no periodo
Império considerado, arede vidria e as principais cidades.
»  Os espagos urbanos das manifestagdes civicas, do sagrado Curia * Locdizagdo na magueta de Roma dos espacos urbanos dedicados as
edo lazer. O férum, "coracéo da cidade’ Basilica manifestacOes religiosas, as actividades civicas e de lazer; ver ainda,
« A padronizacio do urbanismo: o utilitarismo e o Teatro site na Internet (www. unicaen.fr/rome/visites.html) para exploragéo de
. A " : uma magueta da cidade de Roma.
pragmatismo. A  arquitectura; o gosto pela Anfiteatro Vig )
talidade Circo . isonamento de excertqs de Roma Impqlal, cpl . As Grandes
monumen T Descobertas da Arqueologia, n° 1 Ed. Planeta di Agostini.
L . . er”.‘as * Recolha de documentos escritos e iconograficos com vista a
2.2. A Romanizagéo do imperio Urbanismo reconstituicao da vida quotidiana na cidade romana.
Mg_nlc_ltplo «  Organizagdo de um glossario de termos de arte.
. ireito

Veiculos da cultura e da civilizagdo: exército,
funcionarios, agentes econémicos; lingua, religidao e
direito

A romanizacdo do actual territério portugués

e Leiturade um dos dbuns da série Alix de Jacques Martin.
«  Visionamento de excertos do filme Gladiador de Ridley Scott (2000).
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Sugestdes para trabalhos em equipa

Trabalho no ambito da histéria local/regional sobre vestigios da
presenca romana em Portugal recorrendo ao estabelecimento de contactos,
através do correio €lectrénico, com ingtituicdes (escolas, camaras,
associacOes locais de defesa do patriménio...) de locaidades onde se
encontrem vestigios da presenga romana.

*  Consideram-se aprendizagens relevantes :

- reconhecer Atenas, no século V a.C., como cidade-estado em que se desenvolveu a primeira experiéncia democrética;

- relacionar o sentido utilitarista e pragmatico dos romanos com as suas principais criagfes técnicas, artisticas e juridicas,

- reconhecer 0 urbanismo e o direito como importantes criagdes da civilizagdo romang;

- avaliar, no espago portugués, osinstrumentos de afirmacao do dominio romano e aimportancia da romanizacao;

- desenvolver a sensibilidade estética, através da identificacéo e da apreciacdo de manifestagdes artisticas do periodo cléssico.

MODULO 2 - PORTUGAL NO CONTEXTO DA EUROPA MEDIEVAL

Orientacao Geral:
O médulo 2 deve ser desenvolvido em fungdo das seguintes intengoes:

- Consolidar conhecimentos relativos as circunstancias em que nasceu e se afirmou o reino de Portugal

- Explicitar o contributo de dois movimentos complementares para a defini¢do do territorio portugués: os avancos da Reconquista em direcgdo ao Sul e a emancipagéo dos lagos de tipo feudal
em relagdo ao reino de Lefo e Castela

- Abordar a cidade, no ambito do dinamismo urbano do séculos XIII e XIV, como polo de desenvolvimento de uma nova mentalidade e de formas econémicas, culturais e artisticas,
elementos caracterizadores de uma sociedade em mudanga. Deve ter-se em conta, sobretudo, a caracterizagdo dos diversos agentes e a organizacéo dos diferentes espagos, com as suas
fungdes civicas e culturais

- Em todos os "subtemas" o eixo de andlise devera centrar-se no estudo do "caso portugués’ em articulagdo com o "modelo europeu”. Serd, assim, possivel detectar particularismos e
especificidades que o caracterizam

Tempo previsto:
20 aulas, sendo os pontos 1.1.,1.2., 2.1. e 2.2. de sensibilizag&o e o ponto 2.3. de aprofundamento. Sugerem-se 8 aulas (12 h) para o tratamento do ponto de aprofundamento.
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CONCEITOS

CONTEUDOS /NOQC)ES SlTUAQOES DE APRENDIZAGEM
ESSENCIAIS
1. O espaco portugués: consolidacio de um reino cristdo ibérico Honra e Observacdo de mapas e construgéo de frisos cronoldgicos referentes aos avangos e
Reguengo retrocessos da reconquista crista na Peninsula Ibérica.
1.1 Do Condado Portucalense ao Reino de Portugal Couto *  Recdl ha: em funcdo de classificagbes teméticas, de vocdbulos portugueses de
Cartadeforal origem érabe.
. o A Concelho . 5 Ai i Stribui oA i
« Reconquista cristd: cristéos e mugulmanos — convivénciae| cavasro - vildo | . E;am;af:r?ﬁnsael hf:;;’f;?; SZTO?;H” buigso dos senhorios e concelhos.
confronto Homens-bons «  Observacéo e legendagem de plantas e alcados de construgdes romanicas.
L _ ) _ Pelourinho «  Preparacio de visita de estudo na localidade/regiZo a monumento/museu com
» A definicdo do espaco nacional: o pais rura e senhorial; o Cortes

pais urbano e concelhio. O poder régio
e O castelo (estrutura, funcdo e valor simbélico)
1.2. A arte nos primérdios da nacionalidade: o romanico

O dinamismo urbano (séculos X111 e X1V)

2.1. A cidade, pdlo dinamizador da vida econdmica

A expansio da economia urbana em Portugal: o incremento do
comeércio interno; o artesanato e as corporagfes

Portugal no cruzamento das rotas do mar Mediterréneo com as
do mar do Norte

2.2.. A nova sociedade e a nova mentalidade

A cidade medieval: organizacdo do espaco urbano. O estatuto
de liberdade; aimportancia crescente da burguesia

2.3. Patrimonio, cultura ereligiosidade

O tempo das catedrais e dos pacos

Arco devoltainteira
Transepto
Abside
Contraforte

Burgo
Corporactes
Mesteirais
Feiras
Mercados
Arcobotante
Arco quebrado
Abdbada de ogivas
Vitral
Iluminura
Manuscrito
Sagrado
Profano
Trovador
Jogral
Universidade

interesse para a temética do romanico.

Visita de estudo a um castelo medieval, como meio de recriar, de forma
aproximada, aspectos caracteristicos da época.

Organizagdo de um glossério de termos de arte romanica

Sugestdes para trabalhos em equipa:

Elaboracdo de um pequeno dossier sobre a Mértola mugulmana com recurso &

Internet - site www.alentejodigital .pt/mertola/.

Recolha e exploragdo de lendas e histérias populares sobre "mouros' para

reflectir sobre a presenca de elementos alusivos a civilizagdo islamica.

Observagéo/andlise de reprodugdes de iluminuras e vitrais representando cidades e
actividades mercantis e artesanais.

Recurso a plantas e fotografias aéreas dos centros historicos das cidades,
identificando a fung&o dos diversos espagos e a suainser¢do na malha urbana.
Trabalho sobre a evolugdo da planta de um centro urbano portugués: A cidade
medieval e acidade dos nossos dias.

Levantamento de vestigios medievais na toponimia local; os arruamentos e seu
significado.

Observag@io de esquemas da construgdo gotica e legendagem dos elementos
arquitectonicos.

Organizagdo de um pequeno glossério de termos da arte gética.

Preparacéo de visita de estudo a um dos grandes centros da arquitectura gética
portuguesa: Alcobaca, Batalha, Santarém.
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Gotico, arte do mundo urbano; a sua difusdo em Portugal
As ordens mendicantes

Clérigos e leigos. manifestacdes da cultura popular e da
cultura cortesa

As ingtituicBes de ensino e a fundacdo da Universidade
portuguesa

»  Construgdo de quadros/sintese comparativos entre a arte romanica e a arte gética.
e Andise da planta dum mosteiro medieval, relacionando as vérias dependéncias
com o tipo de actividades ai desenvolvidas.

Sugestdes para trabalhos em equipa:

Actividade criativa (do tipo resolucdo de problemas):os alunos pertencem a
uma associacdo de defesa do patriménio e sdo convidados para realizar um programa de
televisio sobre um centro histérico. Divididos em grupos iréo seleccionar testemunhos
patrimoniais que ilustrem a vida local na Idade Média (pelourinhos, antigas casas de
camara, largos do mercado, fontes e cisternas, muralhas...) e produzir o texto explicativo
para o referido programa.

Organizacdo de dossiers, exposicdes e/ou guides de visita sobre aspectos da
histérialocal: niicleos urbanos medievais, feiras e mercados...

Elaboracdo de um diaporama ou de um videograma sobre a cidade medieval,
integrando vestigios monumentais e reprodugdes de documentos iconogréficos
(iluminuras, pinturas...).

Actividade criativa (do tipo resolucdo de problemas): D. Dinis e o clero
portugués pretendem introduzir o ensino universitario em Portugal, nos finais do século
XII1. O auno, cardeal enviado pelo Papa, conhecedor de varias universidades europeias,
escrevera uma carta para Roma, avangando razfes a favor da criagdo dos Estudos Gerais
em Portugal.

e Sugerem-se alguns filmes que podem ser utilizados como recursos pedagdgicos nas
tematicas em estudo: Robin dos Bosques de Michagl Curtiz (1938); Excalibur de
John Boorman (1981); Francisco de Assis de F. Zeffirelli (1973); visionamento de
excertos do filme O Nome da Rosa de Jean-Jacques Annaud (1986), seleccionados
em funcao dos diversos contelidos.

e Leiturade Por Amor das Cidades de Jacques Le Goff.

e Leturalexploraco de livros de Banda Desenhada: série As Torres de Bois Maury
de Hermann (dbuns. Babette, Eloisa de Montgri, Germain); série Os
Companheirosdo Creplsculo da autoria de Bourgeon

e Pesquisa na Internet do site www.bnf.fr/enluminures para observacdo de preciosas
iluminuras medievais..

Consideram-se aprendizagens rel evantes:

identificar, como formas de relacionamento entre os mundos cristdo e mugulmano, na Peninsula Ibérica, os contactos pacificos e os conflitos militares;
explicar aformac&o de Portugal, no ambiente da Reconquista, como resultado dos encontros entre o "Norte cristdo” e 0 "Sul islamizado";
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- relacionar adistribuicdo dos senhorios e dos concelhos com o processo de formagdo do territdrio nacional;

- identificar no Romanico portugués as caracteristicas de uma estética importada da Europa cristd; salientar o "cariz popular" da arquitectura e da escultura nas pequenasigregjas;
- integrar o dinamismo do mundo rural, a animag&o do comércio, do artesanato e dos nuicleos urbanos portugueses, no contexto europeu do periodo em questdo;

- relacionar o dinamismo da cidade com aimportancia crescente da burguesia;

- reconhecer na arte gética manifestacoes artisticas da cidade burguesa, mercantil e corporativa;

- avaliar aimportancia dalgreja na dinamica cultural daldade Média;

- distinguir manifestagBes da cultura popular e da cultura erudita;

- reconhecer, nafundagdo das Universidades, a secularizagdo da cultura.

MODULO 3 - A EUROPA DO SECULO XV AO XVIII: SOCIEDADE, PODER E CULTURA

Orientagéo geral
e modulo 3, abrangendo um longo periodo, deve ser desenvolvido em funcdo das seguintes intengdes:

- Sdlientar, na abordagem da nova visao do mundo (séculos XV e XV1), o contributo dos portugueses nas trocas e cruzamentos culturais
- Abordar, numa visdo integrada dos sécul os de formagdo da modernidade (XV e XV1), asinovagdes culturais (mentalidade, ideias, cultura, arte, ciéncia)
- BEvidenciar asrealizagOes, obras e autores da cultura portuguesa, quer enquadrando-a nas grandes linhas culturais europeias, quer destacando as suas manifestagdes mais especificas

- Promover o conhecimento dos elementos definidores do poder palitico dos séculos XVII e X V111, destacando as manifestagdes do poder régio no periodo joanino e as politicas reformistas
pombalinas

- Enquadrar a estética barroca no contexto da Contra-Reforma e ressaltar a sua importancia como instrumento da afirmacdo absol utista

Tempo previsto

22 aulas, sendo os pontos 1., 2.1., 2.4., e 3.2. de sensibilizag8o e os pontos 2.2. ou 2.3. e 3.1.. de agprofundamento. O ponto 2.2. deverd ser aprofundado no Curso Tecnol 6gico de Documentagdo
€0 ponto 2.3. nos Curso Tecnoldgico de Acgéo Social e Curso Tecnoldgico de Turismo. Sugerem-se 12 aulas (18 horas) para o tratamento dos dois pontos de aprofundamento.

CONCEITOS .
CONTEUDOS /NOQ()ES SITUACOES DE APRENDIZAGEM
ESSENCIAIS
1. A Europanos séculos XV e XVI: umanova visdo do mundo
Miscigenacéo e Andise de mapas com vista a localizagdo das éreas culturais e
1.1. O encontro de povos e culturas Aculturacso politicas dominantes no mundo extra-europeu e das &reas ocupadas
pelos impérios coloniais ibéricos no século XVI.
. A £ri . s Ac ; e Audic8o de musicas sobre a temética da expansdo (Fausto Por Este
Contactos com os povos da Africa Negra; o trafico de escravos Tréfico negreiro Rio Acima e Auto da Pimenta de Rui Veloso, A Malta das Naus,
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Permanéncia sem integragdo no Oriente; permutas culturais

Mesticagem e aculturacdo no continente americano: amerindios, africanos
€ europeus

2. O Renascimento e acriacéo cultural

2.1.Condigdes sociais da producdo cultural
* A ostentagdo das elites cortesas e burguesas

« A vaorizacdo da cultura, 0 apoio a producdo cultural e arevolucdo da
imprensa

2.2. Oscaminhos abertos pelos humanistas
« A valorizacdo daslinguas e dos textos classicos

¢ O individualismo, a liberdade da razéo e a dignificacdo do
Homem

» A exaltagdo da vida e dos temas humanos; critica social e utopia

Mercado

Renascimento
Individualismo
Mecenato
Classicismo
Antropocentrismo
Humanista
Naturalismo
Sfumato
Pintura a 6leo
"Manuelino"
Experiencialismo
Revolucdo
coperniciana

poema de Anténio Gededo e musica de Manuel Freire) e comentario
de alguns textos poéticos.

e Letura e andlise de textos (adaptados) significativos da
Peregrinacéo de Ferndo Mendes Pinto.

*  Recolha de elementos para um debate/dramatizacdo com Bartolomeu
de las Casas e 0s seus opositores sobre a escravidéo dos indios.

*  Recolha e tratamento de vocabulos portugueses de origem africana,
asidtica e amerindia e de vocabulos portugueses que entraram nas
linguas das regides orientais (caso do Japdo).

Sugestdes para trabalhos em equipa:

Realizagdo de um videograma sobre a escravatura sugerindo-se,
para arecolha de materiais o texto sobre a partilha dos escravos de Gomes
Eanes de Zurara e o conto "Manuel Canarinho” in Trés Estérias (pouco)
Doces de Augusto José Monteiro.

e Andise de mapas com a localizagdo dos principais centros
renascentistas.

* Elaboracdo de uma biografia de Guttenberg e trabaho de pesquisa
sobre as origens daimprensa.

e Leitura de aguns excertos de O Elogio da Loucura de Erasmo e de
Gargéntua e Pantagruel de Rabelais.

* Realizagdo de fichas de leitura de textos de autores portugueses que
documentem aspectos caracteristicos da mentalidade renascentista:
Gil Vicente, Camoes, Antonio Ferreira.

* Andlise de obras de arte renascentistas identificando a inspiracdo
cléssica, asinovagOes estéticas e as marcas da nova mentalidade.

e Identificac8o de elementos da época de Quinhentos (na zona onde se
localiza a escola, caso existam) paraavaliar aimportancia, no campo
do urbanismo, das realizag6es deste periodo (em especial do reinado
deD. Manudl).

« Vidtaasites de museus para recolha de informaces e visionamento
de grandes obras do Renascimento. Por exemplo: Museu do Louvre
http://www.louvre.fr/.
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e« Elaboragdo de biografias de personadidades marcantes do

2.3. A reinvencdo dasformas artisticas Renascimento.
* Leitura e comentario do poema de Anténio Gededo Poema para
« A imitacao e a super agéo dos modelos gr eco-romanos Galileo confrontando a"velha” e a"nova ciéncia

* A expressdo naturalista na escultura e na pintura, a per spectiva Sugestdes para trabal hos em equipa:

« Harmonia e equilibrio na arquitectura: adopgcdo de formas Seleccio de monumentos e outras manifestagbes da “arte
geométricas simples; decor agéo de influéncia classica manuelina’ e elaboragio de um programa de visita de estudo.
« A persisténcia das estruturas géticas e a implantacio da Recolha de material sobre a temédtica renascentista; (reproducdes

de obras de arte, esquemas, comentérios, misicas) para organizagdo de

arquitectura renascentista em Portugal . o
dossier ou de uma pequena exposi ¢8o.

2.4. A aberturaa ciéncia moderna Trabalho de grupo sobre o experiencialismo confrontando a visdo

tradicional com a visdo moderna do mundo. Sera fundamental a recolha

» Ciéncia e técnica— a cartografia, a constru¢do naval e os instrumentos de informagBes na literatura de viagens, nos roteiros e na cartografia
nauticos portuguesa dos séculos XV e XVI.
« A observacdo e descricdo da naturezas do empirismo a0 +  Visionamento de Os Portugueses e o Mar, A Viagem das Plantas e

As caravelas dos Descobrimentos do Grupo ME para as
Comemoragtes dos Descobrimentos Portugueses (1992).

« Visionamento de excertos de filmes, acompanhados por guifes de
observagdo/trabalho sobre a tematica do Renascimento: Um Homem
para a Eternidade de Fred Zinnemann (1966), Galileo de Joseph
Losey (1975).

e Visita de estudo ao Visionario (Europarque) em especia as salas
Maga hées - Odisseia da Terra e Hubble — Odisseia do Universo.

experiencialismo; a matematizacdo do real e asleis cientificas

« A revolugdo das concepgdes cosmol ogicas

. . , Antigo Regime
3 A Europanos seculos XVII e XVIII: poder e imagem Paternalismo |+ Exploragio do ste ofica  do Paadio de Versahes
. L. monarquico (http:/www.chateauversailles.fr/) com vista a redizacdo de um
3.1 O absolutismo régio Academia trabal ho sobre as cortes régias e asimagens do poder.
o _ Biblioteca e Levantamento de alguns aspectos do estado do pais e da vida
e O poder divinodosreis Reforma/Contra— quotidiana portuguesa em escritos de visitantes estrangeiros.
Reforma e Leiturade Marqués de Pombal de Clara Dias com ilustracdo de José

» A imagem faustosa do poder real; ascortesrégias Garcés..




*  Andlise de textos de "estrangeirados’ retirando os contributos para o

A afirmagio da monarquia absoluta em Portugal: D. Jo&o V e o reformismo pombalino. X
espectaculo do poder; as relacdes internacionais, o ouro do »  Estudo de projectos arquitectdnicos do tempo do Marqués de Pombal
Brasil evidenciando 0 seu pragmatismo (Lisboa, Vila Rea de Santo

Antonio, Universidade de Coimbra).

O ref . balino: dernidad . *  Estudo de obras e manifestaces do barroco portugués enquadrando-
reformismo pombalino: a modernidade € 0 Compromisso com o as na religiosidade dos séculos XVII e XVIII (consulta do site da

passado DGEMN - www. monumentos.pt/ajuda.html).
»  Elaboragfo de um glossério de termos de arte barroca.

3.2. A estéticabarroca
Sugestdes para trabalhos em equipa:

Exuberancia, simbolismo e sentido cenografico L . i
Organizacdo de uma exposi¢ao subordinada ao tema: O barroco,

estética ao servigo do poder. Os aunos devem proceder aleiturae andlise
de descricOes de cerimonias publicas e "embaixadas joaninas’, saientando
as manifestacbes do absolutismo portugués; comentar  documentos

A arte e as condi¢des de producdo artistica em Portugal nos séculos
XVIlI e XVIII: as vivéncias do religioso e a licdo tridentina; a

prosperidade financeira e as realizagdes do periodo joanino iconogréficos representando figuras alegoricas e apologéticas do aparato
absolutista; realizar uma visita a monumento local ou a colecgdes de
Manifestagdes do barroco portugués. disciplinas e obras museus que permitam a leitura de caracteristicas do barroco; elaborar
representativas (nos planos nacional e regional/local). registos gréficos e /ou fotogréficos; organizar todo o material; elaborar
legendas e um pequeno catélogo da exposi¢éo. Apresentacdo da exposi¢do

aescola

Preparacdo de uma visita de estudo a0 Convento de Mafra
recorrendo a site da Internet sobre o barroco, a bibliografia especifica e a
leitura de algumas péaginas do Memorial do Convento de José Saramago.

Actividade criativa: os dunos trabalham na redaccdo de uma
revista ilustrada que se propde publicar uma reportagem/divulgagdo da
arte barroca na regi@o. Cabe-lhes como tarefa destacar exemplos
particularmente ilustrativos de arquitectura, talha, azulgjaria, pintura... que
acompanhar&o com peguenos textos ou legendas explicativas.

+  Visitade estudo ao Aqueduto das Aguas Livres em Lisboa.

e Visionamento de excertos dos filmes A Tomada do Poder por Luis
XIV de Rosselini (1966) e Barry Lyndon de Stanley Kubrick (1975).

e Audicdo e comentario de excertos de obras musicais deste periodo
(em especial de Carlos Seixas)




Consideram-se aprendizagens relevantes:

localizar os espagos de contacto entre 0s portugueses e 0s povos "encontrados’, referindo os contactos multicivilizacionais,

explicar aimportancia daimprensa na divulgacédo do pensamento, da cultura e da ciéncia;

relacionar arenovacdo cultural dos séculos XV e XVI com a prosperidade econdmica das areas onde teve origem e com o apoio das elites laicas e religiosas;
reconhecer como caracteristicas da nova mentalidade renascentista o individualismo, a dignificacdo do Homem e aliberdade darazéo;

compreender a perspectiva integradora do homem e da natureza patente nas manifestaces culturais renascentistas;

reconhecer areinvencdo de formas artisticas que caracterizou o Renascimento;

relacionar a persisténcia das estruturas géticas com a timida implantacéio de model os renascentistas em Portugal;

relacionar o espirito critico renascentista e as grandes viagens maritimas com o nascimento da ciéncia moderna;

caracterizar o poder absoluto e ainfluéncia do modelo francés na viragem para o século XV I11, destacando a realidade portuguesa do periodo joanino;
identificar manifestagGes do barroco, relacionando o seu desenvolvimento, no periodo joanino, com a prosperidade financeira;

identificar na politica reformista pombalina tentativas para, no quadro do absolutismo, aproximar Portugal dos novos modelos europeus;

interpretar o projecto de reconstrucdo urbanistica, apds o terramoto de 1755, como uma nova concepgao do espago urbano e afirmagéo do poder;
reconhecer na exuberancia cenografica do barroco um instrumento do absolutismo e da religiosidade da contra-reforma.
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(*) MATTOSO, J. (dir.) (1993-1994). Histéria de Portugal. Lisboa: Circulo de Leitores/ Estampa.
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HEERS, J. (1994). A |dade Média, uma impostura. Porto: Edi¢Bes Asa.
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MARQUES, A.H. de O. et al. (1990). Atlas de Cidades Medievais Portuguesas. Séculos XII-XV. Lishoa

Centro de Estudos Historicos da Univ. Nova de Lisboa.

MARQUES, A.H. de O. (1982). Cidades Medievais Portuguesas (Algumas bases metodol dgicas gerais),

in Revista de Histéria Econdémica e Social, N°9 (Jan./Junho).

MARQUES, A.H. de O. (1988). Novos Ensaios de Historia Medieval Portuguesa. Lisboa: Presenca.
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Historia de Portugal, vol. IV).

MATTOSO, J. (1998). A Identidade Nacional. Lisboa: Gradiva.

MATTOSO, J. (1995). Identificacdo de um Pais: ensaio sobre as origens de Portugal (1096-1325) ( 5%
ed.). Lishoa: Estampa.

MATTOSO, J. (1997). Religidao e Cultura na Idade Média Portuguesa (22 ed.). Lisboa: Imprensa
Nacional.

MONTEIRO, J. G. (1999). Os Castelos Portugueses dos Finais da Idade Média - presenca, perfil,
conservacao, vigilancia e comando. Lisboa: Edicfes Colibri — FLUC.

MOULIN, L. (1991). La Vie des Etudiants au Moyen Age. Paris: Albin Michel.

RECHT, R. (1999). Le Croireet le Voir: I’ art des cathédrales (Xlle. — XVe. siecle). Paris : Gallimard.
RODRIGUES, M. A. (1991). A Universidade de Coimbra: marcos da sua histéria. Coimbra: Arquivo da
Universidade de Coimbra.

RUCQUOI, A. (1995). Histéria Medieval da Peninsula |bérica. Lisboa: Estampa.

SARAIVA, A. J. (1991). A Cultura em Portugal. Teoria e Historia. Lisboa: Gradiva.

TORRES, C. (1998). O Legado Isl&mico em Portugal. Lisboa: Circulo de Leitores.

VERGER, J. (1973). Les Universités au Moyen Age. Paris : PUF.
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ALBUQUERQUE, L. (1987). As NavegacOes e a sua Projeccdo na Ciéncia e na Cultura. Lisboa:
Gradiva.
ALVES, A. M. (s.d.). As Entradas Régias Portuguesas. Lisboa: Livros Horizonte.
(*) ARGAN, G. C. (1994). L’ Age Baroque. Genebra: Skira.
Obra que contempla aspectos marcantes: “a funcdo das imagens’; “o Estado e a capita”;
“imaginagdo e sentimento”; “persuasdo e devogao”; “retérica e arquitectura...”
AZEVEDO, C. (1988). Solares Portugueses: introducéo ao estudo da casa nobre (22 ed.). Lisboa: Livros
Horizonte.
BARRETO, L. F. (1989). Os Descobrimentos e a Ordem do Saber: uma analise sociocultural (22 ed.).
Lishoa: Gradiva.
(*) BEBIANO, R. (1987). D. Jodo V. Poder e Espectéculo. Aveiro: Estante.
Uma abordagem diferente da histéria politica. As préticas de ostentacdo do poder e as suas
encenacoes.
BETHENCOURT, F. e CHAUDHURI, K. (dir.) (1998...). Histéria da Expansdo Portuguesa. Lisboa:
Temas e Debates.
BOTTINEAU, Y. (1986). L’ Art Barogue. Paris : Mazenod.
BRAUDEL, F. (1992). As Estruturas do Quotidiano: o possivel e o impossivel. Lishoa: Teorema
(Civilizac8o Material, Economia e Capitalismo: Séculos XV-XVIII, vol.1).
BUSTAMANTE GARCIA, A. (1993). El Siglo XVII. Clasicismo y Barroco. Madrid: Silex.
[Catdlogo da] Exposicdo: Lishoa e 0 Marqués de Pombal (1982). 3 vols., Lishoa: Museu da Cidade.
CHARTIER, R. (org.) (1998). As Utiliza¢tes do Objecto Impresso (Séculos XV a XIX). Lisboa: Difel.
CHAVES, C. B. (trad., pref. e notas) (1983). O Portugal de D. Jodo V visto por trés forasteiros. Lisboa:
BN.
CHAVES, C. B. (apres., trad. e notas) (1989). Portugal nos Séculos XVII e XVIII: quatro testemunhos.
Lishoa: Lisoptima.
DELUMEAU, J. (1984). A Civilizacdo do Renascimento. Lisboa: Estampa.
DIAS, J. S. S. (1982). Pombalismo e teoria politica. Lishoa: Centro de Histéria da Cultura da Univ. Nova
de Lisboa.
DIAS, P. (1985). A Arquitectura Manuelina. Porto: Liv. Civilizagéo Ed.
DUBOIS, C.-G. (1973). Le Baroque: profondeurs de |’ apparence. Paris : Larousse.
(*) ELIAS, N. (1995). A Sociedade de Corte (22 ed.). Lisboa: Estampa.
As cortes régias revestiam-se, nos seculos XVII e XVIII, de um carécter representativo e central.
Destaque para: “a etiqueta e a légica do prestigio” e “formagdo e evolugdo da sociedade de corte
em Franca’.
FERNANDEZ, D. Dictionnaire de la Renaissance. (1998). Paris: Albin Michel.
(*) FRANCA, J.A. (1987) Lisboa Pombalina e o lluminismo. Lisboa: Bertrand.
Estudo fundamental sobre a reconstrucdo de Lisboa no contexto da politica esclarecida de Pombal.
O sentido da intervencdo urbanistica pombalina, as politicas reformadoras e o inevitavel contraste
de modelos culturais e artisticos no Portugal de entao.
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(*) GARIN, E. (dir.) (1991). O Homem Renascentista. Lisboa: Presenca.
O homem do Renascimento nas suas vivéncias. politica, religiosa, cultural, socio- econémica...
(Desde o filsofo ao mago, passando pela mulher e pelos vigjantes...)

GODINHO, V. M. (1980). Estrutura da Antiga Sociedade Portuguesa (4% ed.). Lisboa: Arcédia.

GODINHO, V. M. (1990). Mito e Mercadoria, Utopia e Prética de Navegar: séculos XII1-XVIII. Lishoa:

Difel.

MACEDQO, J. B. (1989). A Stuacdo Econémica ho Tempo de Pombal: alguns aspectos. (32 ed.). Lisboa:

Gradiva.

MANDROU, R. (1973). Des Humanistes aux Hommes de Science. Paris: Seuil.

MARAVALL, J. A. (1986). La Cultura del Barroco: analisis de una estructura historica. (42 ed.).

Barcelona: Ariel.

MECO, J. (1992). Azulejaria Portuguesa. (42 ed.). Lishoa: Bertrand.

MURRAY, P. (1979). Arquitectura del Renacimiento (trad. esp.). Madrid: Aguilar.

PEREIRA, F. A. B. (1992). Histéria da Arte Portuguesa: Epoca Moderna. Lisboa: Universidade Aberta.

PEREIRA, J. F. (1986). Arquitectura Barroca em Portugal. Lisboa: Inst. Cultura e Lingua Portuguesa.

(*) PEREIRA, J. F. (dir.) (1989). Dicionério da Arte Barroca em Portugal. Lisboa: Editorial Presenca
Sugerem-se, nomeadamente, os artigos: “Absolutismo”, “Etiqueta’, “Festa’, “Luxo”, “Rei - Sol”,
de Rui Bebiano, “Bibliotecas’ de Antonio Filipe Pimentel, “Arquitectura religiosa’, “D. Jodo V",
“Estilo Barroco”, “Igreja, Palécio e Convento de Mafra’, de José Fernandes Pereira.

(*) PIMENTEL, A. F. (1992). Arquitectura e Poder. O real edificio de Mafra. Coimbra: Instituto de

Historiada Arte, FLUC .
Estudo do Palécio - Convento de Mafra e do seu significado no contexto do Estado joanino,
considerando as perspectivas ideoldgicas, culturais e estéticas de um discurso e de uma prética
politica. Publica em apéndice diversos documentos relativos a obra de Mafra e a imagem do rei
absoluto (inscri¢des, poesias, anagramas, memoriais, textos criticos e satiricos...).

SANTOS, J.J. C. (1991) Literatura e Politica: pombalismo e antipombalismo. Coimbra: Minerva.

SEBASTIAN, S. (1989). Contrarreforma y Barroco: lecturas iconogréficas e iconologicas (22 ed.).

Madrid: Alianza.

SMITH, R. C. (1962). A Talha em Portugal. Lisboa: Livros Horizonte.

THOMAZ, L. F. (1994). De Ceuta a Timor. Lisboa: Difel.

VALVERDE, J. M. (1985). El Barroco: una visién de conjunto (32 ed.). Barcelona: Montesinos.

VILLARI, R. (dir.). (1995). O Homem Barroco. Lishoa: Presenca.

Patriménio e Histéria Local

a) Enquadramento e orientacdo

(*) ALARCAO, J. (1988). Introdug&o ao Estudo da Histéria e do Patriménio Locais. (reimp.). Coimbra:
Ingtituto de Arqueologia.
Obra de orientagdo prética, dedicada, em geral, a todos os interessados no estudo da Histéria e do
Patrimonio locais. Faculta indicagdes valiosas sobre fontes documentais e bibliografia basica.
(*) ALMEIDA, A.AM. et al. (1999). O Patriménio Local e Regional: subsidios para um trabalho
transdisciplinar. Lisboa: Departamento do Ensino Secundario.
Reunindo diferentes contributos, apresenta alguns textos de sintese sobre a problemética do
patriménio e, na segunda parte, propostas concretas de trabalho, bem estruturadas e
fundamentadas, de &mbito pluridisciplinar.
ANDRIEUX, J.Y. (1992). Le Patrimoine Industriel. Paris. PUF.
Obra de sintese que proporciona uma informagdo muito completa e constitui uma boa introdugo
a0 tema. Esclarece conceitos fundamentais, identifica métodos, fontes e técnicas de estudo e
reflecte sobre a realidade actual .
(*) BOTAO, M. F. (1999). Particularismos do Regime Senhorial no Algarve Medievo: para uma
abordagem pedagégica da histéria local. Lisboa: APH (Col. Estudos).
Este pequeno trabalho constitui um exemplo de abordagem da Histéria Local a propésito de uma
rubrica programética. Evidencia os particularismos locais e regionais que compdem a histéria geral
e proporciona informagéo bibliografica e documental especifica.
(*) CALADO, M. (1991). Os estudos histricos no contexto da reabilitacdo urbana, in Sociedade e
Territério. Revista de estudos urbanos e regionais, n.° 14/15, Dezembro.
Artigo de reflexdo sobre a cidade como objecto histérico, testemunho documental de actividade
humana.
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GRIFFIN, J. e EDDERSHAW, D. (1994). Using Local History Sources. a teachers guide for the
National Curriculum. London: Hodder & Stoughton.
Trata-se aqui de um livro especialmente dedicado aos professores, propondo uma exploragdo mais
vasta e proveitosa das fontes locais, nomeadamente: artefactos, edificios, censos, mapas, jornais,
testemunhos orais e fotografias.
(*) MARTINS, J. S. (1993). Levantamento Cultural: Exemplos e sugestdes. Aveiro: Estante Editora.
Para além de algumas orientacdes gerais, este trabalho proporciona exemplos préticos relativos aos
meétodos de inventariagdo e estudo do patrimanio.
(*) MENDES, J. M. A. (1990). Para uma Nova Histéria Local: reflexdes e perspectivas, in Beira Alta..
Viseu: vol. XLIX, fasciculos 1 e 2.

Neste pequeno artigo, o autor destaca alguns aspectos fundamentais para uma melhor compreensdo
do que devera ser hoje aHistoria Local, evidenciando arelevancia e utilidade do seu estudo.
MOHEN, J.P. (1999). Les Sciences du Patrimoine: identifier, conserver, restaurer. Paris: Editions Odile

Jacob.
Constitui uma sintese actualizada sobre a problematica da herancga cultural e, em especial, sobre a
realidade da preservag@o do patriménio, reflectindo criticamente sobre mltiplos exemplos de
intervencao.
(*) PACHECO, H. (1985). Portugal: Patriménio Cultural Popular. Porto: Areal Editores.
Obra de sensibilizacdo relativamente ao patriménio cultural popular do nosso pais. Contribui para
uma melhor compreensdo do mesmo, nas suas multiplas expressdes e na sua articulagdo com 0s
diversos contextos vividos.
Patriménio Arquitectonico e Arqueoldgico - Informar para proteger: Cartas e convengdes
internacionais. (1996). Lisboa: IPPAR.
Constitui uma colecténea de documentac@o internacional, relevante para a compreensdo dos
principios que tém norteado as politicas do patrimoénio. Na mesma coleccéo, e no mesmo ano, 0
IPPAR publicou uma colectnea da |l egislagdo nacional relativa a protecgdo do patriménio.
(*) RODRIGUES, M. J. M. et al. (1996). Vocabulario Técnico e Critico de Arquitectura (22 ed.).
Coimbra: Quimera.
Trata-se de uma obra de (til consulta, uma vez que reline e esclarece um vasto conjunto de termos
“usados no discurso sobre arquitectura e cidade”.
(*) SILVA, J. H. P. (1984). Pretérito Presente (Para uma teoria da preservacao do patrimonio histérico-
artistico). Covilha Centro Cultural daBeira Interior.
Trabalho de reflexdo que levanta algumas questdes fundamentais na temética da preservagéo do
patriménio (conservar o qué?...), as quais permanecerdo actuais, independentemente das respostas
encontradas.
THUILLIER, G. e TULARD, J. (1992). Histoire Locale et Régionale. Paris : PUF.
Pequena obra de divulgacéo, empenhada na valorizac8o da Histéria Local. Reflecte sobre questdes
de fundo, essenciais para uma maior actualizacdo de concepgdes e de préticas. |dentifica principios
orientadores e apresenta algumas sugestfes rel ativas a tematicas, fontes e métodos de estudo.
TROUX, A. (1972). La Géographie et |’ Histoire Locales: guide pratique pour I’ éude du milieu. Paris:
Bailliere.
Obra de orientagdo pratica que continua a proporcionar indicagdes vélidas relativamente ao estudo
do meio local, em particular no que concerne a caracterizagdo do espago e das realidades humanas,
nos meios rural e urbano.

b) Inventérios, bibliografias e algumas sugestdes de obras de consulta e fontes impressas
(aexplorar mediante umaindispensavel contextualizagdo histérica e leitura critica)

ALMEIDA, J. (1943). Livro das Fortalezas de Duarte Darmas. Lisboa: Ed. Império.

ARMAS, D. (reed.1990). Livro das Fortalezas. Fac.simile do Ms.159 da Casa Forte do Arquivo Nacional
daTorre do Tombo. Lisboa: Ed. Inapa.

BARBOSA, 1.V. (1860-1862). As Cidades e Vilas da Monarquia Portuguesa que tém Brasdo de Armas.
Lisboa.

Boletim da Direccao Geral dos Edificios e Monumentos Nacionais (1935...)

CARDOSO, P. L. (1747-1752). Dicionario Geografico, ou Noticia Histérica de todas as Cidades, Vilas,
Lugares e Aldeias, Rios, Ribeiras e Serras dos Reinos de Portugal e Algarve. Lisbhoa [publicagdo
incompl eta que apenas compreende as letrasde A aCJ.

CASTRO, P. J. B. (1762-1763), Mapa de Portugal Antigo e Moderno, Lishoa (3% edicdo revista e
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acrescentada por Manuel Bernardes Branco, Lisboa, Tip. do Panorama, 1870).

COSTA, P. A. C. (1706-1712). Corografia Portuguesa e Descricao Topografica do Famoso Reino de
Portugal, Lisboa: (22 edicdo, Braga, Tip. de Domingos Gongalves Gouveia, 1868-1869).

FIGUEIREDO, A. M. (1933). Subsidios para a Bibliografia da Histéria Local Portuguesa. Lisboa:
Biblioteca Nacional .

Informacdes Paroquiais de 1721 e Memérias Paroquiais de 1758 [fontes eventualmente ja publicadas no
gue concerne aregido em estudo].

Inventario Artistico de Portugal. Lisboa: Academia Nacional de Belas-Artes [em publicagcdo, com
volumes de vérios autores a cobrirem parcialmente o pais).

LEAL, Augusto Soares d Azevedo Barbosa de Pinho (1873-1890), Portugal Antigo e Moderno:
dicionario geogréafico, estatistico, corografico [...] de todas as cidades, vilas e freguesias de Portugal e
de grande nimero de aldeias, Lisboa.

LIMA, D. P. (1962-1978), Bibliografia Corograéfica de Portugal. Lisboa: Biblioteca Popular.
MEDEIROS, C. L. (coord.). (1990), Bibliografia das Monografias Locais: sintese temética das artes e
oficios tradicionais. Lisboa: Ministério da Educacao.

IPPAR (1993). Patriménio Arquitectdnico e Arqueolégico Classificado:Inventario. Lisbhoa: IPPAR
[considera-se fundamental, nesta matéria, a consulta na Internet do site da Direccéo Geral dos Edificios e
Monumentos Nacionais: http://www.monumentos.pt].

MC/ANTT (1995...). Recenseamento dos Arquivos Locais. Camaras Municipais e Misericérdias.
Lisboa: Ministério da Cultura e Arquivo Nacional da Torre do Tombo

n’SANTA MARIA, Frei Agostinho de (1707-1723), Santuério Mariano, Lisboa

"(*) Obras fundamentais para o tratamento do programa Histéria C.
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BANDA DESENHADA

AMARAL, J. e CUNHA, R. C. (1994). A Voz dos Deuses. Memdrias de um companheiro de armas de
Viriato ( Adaptacdo da obra de Jodo Aguiar). Porto: EdicBes Asa.
Obra que mistura realidade e ficgdo; bom investimento na reconstituicéo histérica.
BOURGEON, F. Os Companheiros do Crepusculo (1-“O Sortilégio do Bosgue das Brumas’, 2-“Os
Olhos de Estanho da Cidade Glauca’, 3-“O Ultimo Canto das Malaterre”). Lisboa: Meribérica/Liber:
Série de culto. Obras de excelente qualidade estética, com histérias fantésticas, num tom
pessimista, que tém como cenario, em especial, o mundo rural da guerra dos cem anos.
BOURGEON, F. Os Passageiros do Vento (3-“A Feitoria de Juda’, 4-“A Hora da Serpente’, 5-
“Ebano”). Lisboa: MeribéricalLiber.
O tréfico de escravos (no Ultimo quartel de setecentos) e o choque de culturas convertem-se no
tema principal de uma excelente srie.
COELHO, E. T. (desenhos) e CORREIA, R. (texto) (1983). O Caminho do Oriente, 5 vols, Lishoa:
Editorial Futura.
DENOEL, J. e MARTIN, J. (1999). Les Voyages d' Alix . Le Costume Antique (1) , Dargaud
A Descoberta do Mundo — “Orellana ao longo do Amazonas’ de Enric Sico, “Escalas no Brasil” de José
Bielsa vol. 8; “Ferndo de Magalhdes, Primeira Volta ao Mundo” de Guido Buzzeli, “S. Francisco Xavier
no pais do Sol Nascente” de Eduardo Coelho, vol. 9. Lisboa: Publicagdes Dom Quixote.
GARCES, J. (1983). Eurico o Presbitero (adaptacio do romance de Alexandre Herculano), (12
publicagdo 1955 - 56) . Lisboa: Editorial Futura.
Romance historico de Herculano, imbuido de “estigmas’ roméanticos, adaptado e desenhado por
Garcés. A preto e branco, de inspiracéo classica (influéncias de Hogarth e de Foster).
HERMANN (1988-90). As Torres de Bois Maury (“Babette”; “Eloisa de Montgri”; “Germain”). Lisboa:
MeribéricalLiber.
Fresco realista, sem idealizagOes, da sociedade feudal (séculos X1 a XI1l1). O autor recolhe a sua
maneira, com grande rigor histérico, alguns dos ensinamentos avancados por Duby e Le Goff. E
porventura a série que mel hor interpreta uma visio “omnicompreensiva’ da ldade Média.
MARTIN, J. (1982-1989). Alix (4 — “A Tiara de Oriba”; 5 — “A Garra Negrd'; 6 — “As Legides
Perdidas’; 7 —“ O Ultimo Espartano”; 8 —“O Tdmulo Etrusco”; 11 —“O Principe do Nilo”; 12 —“O Filho
de Espértaco” ; 15—"A Torre de Babel”; 16 —“Herkios, o Jovem Grego”). Lisboa: Edi¢des 70.
Rigor e exceléncia nas reconstitui¢des histéricas (ambientes, cendrios, monumentos, manifestaces
dacivilizagdo material, objectos do quotidiano).
PEON, V. (s/d.). Gesta Herdica. Factos e Aventuras da Historia de Portugal. Lisboa: Editorial O Livro.
REIS, A. C. (texto) e GARCES, J. (desenho). (1988). Bartolomeu Dias (Navegadores Portugueses).
Lisboa: Edi¢Oes Asa.
Longe do desenho classico dos anos 50, com um grafismo pouco elaborado. Rigor histérico no
texto e na pesquisa documental do ilustrador.
REIS, A. C. (texto) e GARCES, J. (desenho) (1987 - 1989). Histéria de Portugal em B.D.: “A Pétria
Lusitana’ (vol. 1); “A Grande Aventura’ (vol. 2); “A Restauragdo da Independéncia’ (vol. 3); “A
Revolucdo da Liberdade” (vol.4). Porto: EdicBes Asa.
Obra actualizada, com muitas e boas informacfes basicas. A B.D. a0 servi¢o da Historia (faltam,
no entanto, boas histérias!)
RUY, J. (1988). Ferndo Mendes Pinto e a sua Peregrinacéo (adaptado em banda desenhada por) (32 ed.).
Lishoa: Meribérical Liber.
RUY, J. (1988-1991). Aventuras de Porto Bomvento: (1. “Bomvento no Castelo da Mina’; 2. “Bomvento
no Cabo da Boa Esperanga’; 3. “Bomvento no Brasil”; 4. “Bomvento em Terras do Lavrador”; 5.
“Bomvento no Cataio”). Porto: EdigBes Asa.
RUY, J. (1988). Auto da india e Farsa de Inés Pereira. Gil Vicente. Lisboa: Editorial Noticias.
RUY, J. (2000). Péro da Covilhd e a Misteriosa Viagem. Lisboa: Ancora Editora.
Recomenda-se a leitura pela qualidade da investigag@o sobre a vida incrivelmente aventurosa do
her6i Péro da Covilha (H’ ammed).
RUY, J. (1983). Os Lusiadas. Luis de Camdes, 3 vols. Lisboa: Editorial Noticias.
O texto quase integral de Camdes, profusamente ilustrado.
UDERZO e GOSCINNY, Uma Aventura de Astérix o Gaulés (Vide, entre outros: “ Astérix e os Godos’;
“Astérix entre os Bretdes’; “Astérix nos Jogos Olimpicos’; “Astérix na Hispania’; “Astérix entre os
Helvécios’; “O Dominio dos Deuses’; “Astérix e os Normandos’; “Astérix na Corsegd’). Lisboa
LivrariaBertrand. (Reedi¢Bes: MeribéricalLiber).
A civilizagdo romana, com humor, anacronismos e esteretti pos
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CD-ROM

Enciclopédia Encarta 98, Microsoft, 1998, CD-ROM. PC.

L arousse M ultimédia Encyclopédique, Larousse, 1998. CD-ROM. PC/MAC.

Histériado Mundo, Kinderdey/Globo, 1997. CD-ROM. PC.

The Story of Civilization, World Library, Inc, 1996. CD-ROM. PC.

Enciclopédia Univer sal M ultimédia, Texto Editora, 1997. CD-ROM. PC.

La mythologie antique, ODA/RMN, 1997. CD-ROM. PC/MAC.

Voyagein Greece, EMME Ineractive, 1996. CD-ROM. PC.

Castelos de Portugal, Forum Multimédia, 1995. CD-ROM. PC.

L'Art du Moyen Age, Galimard/RMN, 1996. CD-ROM. PC/MAC

Lumiére gothique - Cathédrales de France, Kairos/RMN, 1996. CD-ROM. PC/MAC.
Cathédrales gothiques d'Eur ope, Kairos Vision/RMN, 1995. CD-ROM. PC/MAC.

The Renaissance of Florence, Philips Interactive Media, 1991 e 1995. CD-l e CD-ROM. PC/MAC.
Renaissance Gallery, Philips Interactive Media, 1992. CD-I.

Exploration and Colonization, Queue Inc, 1993. CD-ROM. PC/IMAC.

Vida e obra de L uis de Camdes, Porto Editora, 1996. CD-ROM. PC.

M aster pieces of Painting, EMME, 1996. 2 CD-ROM. PC.

LesMédicis, EMME Interactive, 1995. CD-ROM. PC/IMAC.

Uffizi, Opera Multimedia, 1995. CD-ROM. PC.

Leonardo da Vinci. The painting, EMME Interactive, 1995. CD-ROM. PC.

L eonardo, the inventor, Softkey, 1996. CD-ROM. PC/MAC.

Botticelli, EMME Interactive, 1996. CD-ROM. PC/MAC.

The Mastery of Michelangelo, Queue Inc., 1992. CD-ROM. PC/MAC.

The Vatican: The Painting Gallery, EMME Interactive/Musei Vaticani, 1996. CD-ROM. PC/MAC.
Le Louvre - Le palais et ses peintures, Montparnasse Multimedia/lRéunion des Musées NationaLix,
1994. CD-ROM. PC/MAC.

Le Grand Louvre, EMME Interactive, 1996. 2 CD-ROM. PC/MAC.

Art Gallery - The Collection of the Nacional Gallery, London, Microsoft, 1993. CD-ROM. PC.
Art History Illlustrated, Queu Inc., 1995. CD-ROM. PC/MAC.

A passion for art/Une passion pour ['art, Corbis, 1996. CD-ROM. PC.

Versailles 1685 (jogo educativo), Cryo, 1997. CD-ROM. PC/MAC.

O Triunfo do Barroco, Philips Interactive Media/I nstituto Portugués de Museus, 1995. CD-I.
Lisboa, Philips Interactive Media, 1993. CD-I

All About Science, Queue Inc., 1991. CD-ROM. PC/MAC.

ENDERECOSNA INTERNET

CARACTER GERAL

http://gallica.bnf.fr} (Biblioteca Nacional Francesa) - 12 milhdes de péginas, 35 mil obras.

www. encyclopedia.com - 14 mil artigos sobre temas variados.

WWw.encarta. msn.cog - Além de informagBes de qualidade permite aceder a mapas interactivos.
www.infoplease.coml - 57 mil artigos da Ultima edi¢do da Columbia Enyclopedia e dicionario com 125
mil entradas.

www.members.home.net/klanxner/lives| - biografias, autobiografias, memorias, cartas, narrativas.
(especial relevo para personalidades de Africa, Canada e guerra civil americana).

www.artyclopedia.com] - enciclopédia virtual de arte, consulta pelo nome dos artistas, nacionaidade ou
movimento artistico.

38


http://gallica.bnf.fr/
http://www.encarta.msn.com/
http://www.infoplease.com/
http://www.members.home.net/klanxner/lives
http://www.artyclopedia.com/

MUSEUSE INSTITUICOES CULTURAIS

http://www.aph.pt|Associacdo de Professores de Historia

lp://www.british—museum.ac.uk/|— Museu Britanico

http://www.cnedp.pt|- Comissdo Nacional dos Descobrimentos
http://www.cidadevirtual.pt/mosteiro-jeronimog Mosteiro dos Jerénimos — Torre de Belém
http://www.museumarinha.pt)- Museu da Marinha

hitp://www.eunet.pt/IPM/AANTIGA/aantiga. htm|— Museu Nacional de Arte Antiga
http://www.uc.pt/MachCastro/top.html|— Museu Nacional Machado de Castro

http://www.eunet.pt/ PM /AZULEJO/azngo.htF

Attp-/[WWW.eunet. o/l PM/COCHES/coches.nt

http://www.culture.gr/| Imagens e informagdo sobre a Grécia Antiga, permite estudar importantes
monumentos, museus e sitios arqueol 0gi cos.

http://www.indiana.edu/~kglowack/athens/| - Arquivo de imagens do patriménio arqueol6gico e
arquitectonico da cidade de Atenas, na Grécia Antiga.

http://www.unicaen.fr/rome/visites.html| - Reconstitui¢des virtuais e exploragéo prética de uma magqueta
da cidade de Roma na época imperial.

http://www.monumentos.pt/ajudahtml| - Inventério da Direccdo Geral dos Edificios e Monumentos
Nacionais, fundamental para o estudo do patriménio arquitecténico portugués; com cerca de oito mil
registos, integra umainformagao bastante completa, noticias de intervencdes e bibliografia especifica.
www. louvre.fr. — Museu do Louvre

- Museu da Galeria dos Oficios, essencia para a visudlizagio das
obras dos grandes mestres do Renascimento.

www.rijksmuseum.nl/| Museu de Amsterddo essencial para o visionamento das grandes obras de
Rembrandt.

http://museoprado.mcu.es - Museu do Prado em Madrid valiosas obras da pintura mundial.

http:// %.natl onalgallery.org.uk| - Valiosas obras da pintura mundial.

http:// .chateauversailles.fr/| - Fundamental para o conhecimento da corte régia e imagem do poder

absolutista.
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http://www.aph.pt/
http://www.british-museum.ac.uk/
http://www.cncdp.pt/
http://www.cidadevirtual.pt/mosteiro-jeronimos
http://www.museumarinha.pt/
http://www.eunet.pt/IPM/AANTIGA/aantiga.htm
http://www.uc.pt/MachCastro/top.html
http://www.eunet.pt/IPM/AZULEJO/azulejo.htm
http://www.eunet.pt/IPM/COCHES/coches.htm
http://www.culture.gr/
http://www.indiana.edu/~kglowack/athens/
http://www.unicaen.fr/rome/visites.html
http://www.monumnentos.pt/ajuda.html
http://www.uffizi.firenze.it/we/comet.html
http://www.rijksmuseum.nl/
http://www.nationalgallery.org.uk/
http://www.chateauversailles.fr/

