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12 Parte. INTRODUCAO

0.1. AsLiteraturasdeLingua Portuguesa

Como indica o nome da disciplina, um dos seus primeiros dados de caracterizagéo
consiste na pluralidade das matérias que a compdem, distribuidas por dois dominios, o da
reparticdo no espaco geografico e o da pertenca nacional. No primeiro figuram as areas do
Brasil, de Africa e da Asia-Sul, enquanto no das nacionalidades comparecem, aém da
literatura brasileira, cinco africanas, cabo-verdiana, guineense, sdo-tomense, angolana,
mocgambicana, e a timorense, todas ligadas pela partilha da mesma lingua de mediacéo
discursiva e de comunicacéo.

Literaturas diferenciadas por tragos especificos, e com distintas caracteristicas de
composi¢cdo, globalmente respondem a vérios aspectos do figurino do perfil curricular do
Ensino Secundério. Sob o principio da coeréncia, o percurso formativo em que intervém
representa uma Opgao consequente nos tempos presentes, por um lado, preservando a
unidade do processo do conhecimento delegado a Escola e, por outro, abrindo esse
conhecimento ao despiste de “saberes’ de interesse actual, para que 0s jovens se possam
orientar, mais bem apetrechados nos diversos caminhos da vida.

Representa, por isso, um impulso inovador a atencéo concedida a estas Literaturas, de
acordo com o principio directivo de politica educativa do Ensino Secundario gue prevé,
na letra do documento Revisdo Curricular no Ensino Secundario-Cursos Gerais e Cursos
Tecnolégicos | (Lisboa, DES, 12 ed., Abr./2000, p. 7), a abertura multicultura das
matérias escolares. O pressuposto justificativo de tal orientacdo, exposto em texto
normativo de data anterior, Desenvolver, Consolidar, Orientar - Documento orientador
das politicas para o ensino secundario (Lisboa, ME, Nov./1997), é ainda mais claro,
consagrando a necessidade de um “curriculo nacional [...] centrado na aguisicdo de
competéncias basicas transversais em todos 0s cursos e vias, mas aberto a diversificacdo
das formagtes’ (p. 13).

Do valor metaférico de “transversais’ deduz-se o proposito formativo da “educacéo

para a cidadania’, vérias vezes reiterado (id., pp. 11, 14). Enquanto formac&o orientada
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para a vida civica, a cidadania entende-se como resposta as “legitimas expectativas dos
jovens e das familias’ (Revisdo Curricular [...], p. 7). AsSm se enuncia 0 que numa
sociedade competitiva (na portuguesa), no conjunto dos “paises da Unido Europeid’ (id.,
ibid.), deve animar a Escola como agente formativo num contexto onde € inevitavel o
encontro de “sociedades cada vez mais multiculturais’ (id., ibid.). A formagéo cultural
serd por certo a que melhor responde a preparacédo flexivel dos jovens para os desafios
sociais, e que mais favorece a sua integragdo na vida produtiva, na vivéncia com os outros
e com os mundos que lhes déo forma e substancia.

Neste propdsito de abertura se compreendem as literaturas brasileira, africanas e
timorense que constituem hoje realidades de protagonismo notével, de valor irrecusavel
ou de significativa emergéncia. Ainda que s tomadas pel os méritos proprios, ou pelo que
exprimem, ndo podem deixar de engrandecer também o espaco cultural portugués, quer
pela factualidade que associou durante varios séculos as respectivas Histérias, quer pela
circunstancia maior de a partilha da lingua portuguesa ser responsavel pela vigéncia de
um fundo enriquecedor de afinidades e de diferencas.

Justifica-se entdo que se diga ser o conhecimento destas literaturas uma forma de
testemunho ao servico do saber respeitante ao que €, provadamente, a vivacidade plastica
da lingua portuguesa, como linguagem viageira por muitos caminhos do mundo que, por
fim, reaparece no espago cultural portugués sob a mediacdo verbal de distintos mundos
recriados. No plano dos protagonismos da Escola, 0 seu ensino reveste-se de incidéncias
distintas mas convergentes. Representa uma decisdo de alcance politico-diplomético no
aprofundamento dos lagos entre Portugal e os restantes Paises de Lingua Portuguesa no
espaco da Lusofonia, exemplar como estratégia educativa capaz de suscitar a atitude da
reciprocidade. Por outro lado, contribui para a diversificagdo do gosto de ler, que terd na
Escola 0 agente mais bem apetrechado no plano técnico, em vista da preparacdo de
cidadéos letrados. Pelo saber adquirido na vivéncia de um mais largo espectro de autores
e obras poderdo os alunos encontrar novos motivos para o despertar da sua sensibilidade,
para sairem de si levados pelo que de diferente a representacéo literaria destas literaturas
oferece de mundos possiveis.

O seu entrosamento opcional no lugar terminal do curriculo do Curso Geral de Linguas
e Literaturas responde, assim, a téctica da abertura multicultural de grande efeito

multiplicador. Os conteldos-mensagem e os mundos por elas representados, animados
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pelas motivacbes da disciplina, entram num horizonte de espera que excita uma
significativa carga de apeténcias, virtuamente disponiveis. A favor desta apeténcia, em
especia na &rea africana, colabora ainda a familiaridade de muitos estudantes com os
universos eventualmente conhecidos ou vivenciados por muitos dos pais e, por iSso, por
eles invocados no convivio doméstico. A fecundidade da disciplina ser& neste caso dupla,
dando acesso a um saber de iniciagdo e de resgate de passados memoravels, ab mesmo
tempo que passados impregnados de referéncias capazes de accionarem uma maior
dedicacdo ao estudo de outras disciplinas, reproduzindo-se transversalmente no processo

interdisciplinar do curriculo.

0.2. A Disciplina no Perfil Curricular

Sob véarios angulos se podem perspectivar os pontos de aplicagdo da disciplina de
Literaturas de Lingua Portuguesa e sua integracdo como opc¢ao no curriculo termina do
Curso Gera de Linguas e Literaturas. Embora com o risco de afrontar algumas ideias
feitas, tem-se em atencdo a necessidade de se considerarem os fundamentos psicol gicos
gue ordenam a economia dos relacionamentos humanos, tratando-se de um curriculo
vocacionado para a formagcdo dos jovens, qualquer que segja a direccdo em que se
considerem, perspectivem 0s objectivos gerais do Ensino Secundé&rio. Sem uma
convincente imagem de si, em forma de justa auto-estima historica e cultural em se ser
cidaddo portugués, ndo € seguro que os jovens venham a concretizar, por integragdo numa
personalidade coerente, aquilo em que a Escola se propde investir em ordem a aquisicéo
de conhecimentos, a sedimentacdo de “saberes’ e a0 adestramento de sblidas
competéncias para os desafios da vida. E estes serédo sempre objectivos basilares, pouco
importa que visem destinos profissionais ou, de uma maneira muito mais alargada, se
orientem para as préticas sociais e criativas ou para a empenhada participacéo na vida
produtiva, na cultura, na civilidade, na solidariedade, na cidadania.

Sera legitimo esperar que, neste “Portugal na Balanca da Europa’ (Garrett, 1830), as
consciéncias bem formadas em idade juvenil se encontrem preparadas para 0 respeito
pelos valores que enformam a substéncia da realidade portuguesa. Assume-se que as
literaturas de lingua portuguesa (para la dos atributos proprios) ndo deixam de registar as

circunstancias historicas da colaboragdo portuguesa na sua formacdo, emergéncia e
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consolidagdo. Assim, a suainclusdo no ensino escolar justifica-se pelo dever formativo da
Escola e constitui um dos mais seguros caminhos para um vasto desiderato educativo.

Além da aprendizagem do que €elas sdo, e do que permitem conhecer de si, na demora
da sua frequéncia ainda se constréi, como fundo causativo, o peso da historicidade dos
portugueses no mundo. Factualmente, o saber-se mais neste dominio do conhecimento
formador reproduz-se como intencionalidade do foro das consciéncias, como consciéncia
receptiva de outras formagdes socials e culturais, maneira de consolidar nogoes acertadas
sobre a diversidade humana em tudo favoraveis a sua compreensdo e a suatolerancia.

Esta localizag8o das literaturas de lingua portuguesa no final do curriculo implica o
redobrado interesse pela relagéo interdisciplinar com outras disciplinas de linguas e de
literaturas, bem como de Histéria. Delas se pode partir para a exploragdo do principio da
coeréncia do diverso, arespeito dos contetidos do Programa, com base no facto notado de
0 portugués ser o mediador de contetdos literarios pertencentes a areas nacionais muito
distintas. Da-se assim uma significativa achega a reflexdo etno-antropolégica de cunho
democratizante sobre a caracterizacdo cultural dos povos.

O facto de distintas literaturas se escreverem em portugués invalida, pois, a tese que
considerava as linguas como expressdo da ama de um povo, agora cingidas a factor que,
com outros, enforma as substéncias de identificacdo nacional. Estudé-las é apreender a
individualidade das culturas que as sustentam e, a0 mesmo tempo, reconhecer que o
portugués entra no paradigma historico das grandes familias linguisticas, para ser com
outras linguas (v.g. francesa, inglesa, espanhola, arabe) uma lingua de cultura no mundo.

Cabe a lingua portuguesa protagonizar a assercao “uma lingua, vérias nacionalidades”,
neste caso nacionalidades das culturas lusdfonas. O interesse cientifico da questéo para a
Disciplina assenta no reconhecimento de que a partilha de uma lingua (portuguesa, no
caso) por vérias literaturas obriga a consideragdo expressa das categorias do “mesmo” e
de “outrem”. A “mesma’ lingua € o mediador de distintas literaturas a que correspondem
linguagens estéticas “outras’ e formas diferentes de ser da lingua portuguesa, e por isso
operadoras visivel's da demarcacéo das distintas literaturas nacionais.

Sendo hoje a Escola um espaco privilegiado de multiculturalidades abertas sobre
diversas areas do conhecimento, um dos seus papéis consiste em edificar o sentido activo
do respeito pelas outras culturas e, mais, da abertura aos outros e as suas particul aridades.

Investir no conhecimento de base das afinidades que as unem, e na concretizacdo das
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diferencas que marcam as suas individualidades, parece ser uma maneira de a Institui¢céo
exercer as suas fungdes de sorvedor das comunidades e, assim, de nicleo mediador de
mudangas sociais onde 0s aunos se sintam incluidos como agentes privilegiados.

Dai deriva também o protagonismo civico que a Escola confere a inclusdo curricular
das literaturas de lingua portuguesa, nomeadamente no plano da intervencédo regional.
Mesmo sem realizagcOes materiais e financeiras significativas, fica a Escola dotada de
meios de apreciavel relevo, por legitimagdo ingtitucional, para participar na estratégia
municipalista de grande parte das autarquias portuguesas, desejosas de reatarem lacos
comunitarios com as suas congéneres africanas por via da téctica das geminagoes.

As inlmeras iniciativas que, desde os anos setenta, e nas mais diversas escolas de
Portugal, tém vindo a ser empreendidas pelos professores, com o bom acolhimento dos
Conselhos Directivos/Executivos, encontram finalmente nesta integragdo curricular da
Disciplina o resgate de um valor a conta dos seus entusiasmos (voluntaristas) e das suas
actividades circum-escolares. Servidas por um enquadramento institucional, relinem tais
actividades outras condigdes de intervencdo por ligac&o activa da Escola as mais diversas
areas socioculturais da Comunidade, uma das muitas maneiras de participagéo cultural
onde a cidadania e 0 exercicio do espirito de abertura compreensiva se realizam por
aprendizagem em acc¢do, em ordem a mais-valia humana comum, preciosa para cimentar o

lado pragmatico dos factos objectivos e dos negécios da vida.



22 Parte. APRESENTACAO DO PROGRAMA

1. Finalidades

Com fundamento na relacdo I6gica sujeito / objecto / destinatario, por “finalidades’
entende-se 0 que incide sobre o0 objecto-contetido do Programa:

a. desenvolver conjuntos adequados de conhecimento sobre historiografia, cultura e
literatura, relacionados e integrados em espagos nacionais no dominio da Lusofonia;

b. consolidar o conhecimento sobre géneros, autores e obras tomados por referéncia
representativa;

c. promover a capacidade de seleccdo e emprego dos instrumentos tedricos adequados a
uma leitura metodica dos textos;

d. exercitar o relacionamento com os textos em sequéncias orientadas de leitura, entre a
impressionista e areflexiva, em ordem as significacdes, sentidos e valores dos textos;

e. evidenciar o papel modelador da lingua portuguesa em forma de linguagens literarias
distintas, valorizando-a como mediador criativo de representacdes de interesse humano;

f. aprofundar o sentimento de familiaridade com o livro e com a leitura destas novas
literaturas, evidenciando os seus fundamentos estético, ético, ludico, semantico;

g. identificar as literaturas com os objectos do gosto pessoa e do desgo orientado pela
utilidade da descoberta de si, e dos outros, em todos 0s mundos possiveis,

h. incentivar a projec¢do do enriquecimento literario, das vivéncias e dos mundos a que
os livros déo acesso, sobre o fundo motivador de atitudes culturais, sociais, civicas, de

cidadania, de solidariedade, de tolerancia.

2. Objectivos

Com o mesmo fundamento |6gico, considera-se que os “objectivos’ incidem sobre o
destinatério-aluno:

a. adquirir o interesse pela aprendizagem sobre obras de efeitos estéticos, destas e de
todas as outras literaturas;

b. aperfeicoar a consciéncia do literério, de contelidos irredutiveis a vida empirica, em
atencdo a sua qualidade de ficcdo e de criatividade, a despeito das vocagdes ideoldgica e

documental de muitos textos narrativos e poéticos,
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Cc. adestrar o saber quanto a protocolos, comuns e especificos, a serem adoptados nas
situacOes de leitura, p.ex., ladica, emocionada, critica, ensaistica;

d. desenvolver o principio da utilidade do apetrechamento da leitura entre um minimo
de ideias, nocdes, categorias e um nivel satisfatorio de elementos conceptuais, gustados
as particul aridades literérias do objecto;

e. apreender, sem a desfazer, a ambiguidade formativa dos textos literérios, em especia
sobre o0s planos das linguagens em gue o portugués se converte em matéria plastica e dos
contetidos proprios dos mundos lusofonos,

f. edificar a convicgdo da leitura como via de enriquecimento pessoal no sentido da
formacdo integral do caracter e da personalidade flexivel;

g. produzir textos de ensaio e de escrita criativa e realizar exposi¢oes orais, partindo de
topicos como, i)- tipologia (parafrase, resumo, interpretacdo, comentario, dissertacdo), ii)-

exposi¢ao (coeréncia, clareza, correccdo), iii)- linguagem (morfologia, sintaxe, elocucédo).

3. Visao Geral dos Temas/Contelidos

O facto de as Literaturas de Lingua Portuguesa, Brasileira, Africanas e Timorense, se
realizarem com figurinos proprios em lingua portuguesa ndo € alheio a pressupostos de
temporalidade cultural, historica e genolégica, bem como a representacéo de realidades
em espagos territoriais distintos. Considera-se que a territorialidade constitui um atributo
de demarcacéo essencial para reordenar, p.ex., no dominio das literaturas africanas, as
insulares e as continentais. Por cruzamento de critérios, pode-se dizer que a literatura
brasileira, a guineense, angolana e mogambicana compdem um conjunto continental,
ficando o grupo insular reservado a cabo-verdiana, & sdo-tomense e atimorense.

Sob o topico territorial, outra anotacdo deve ser feita para as diferenciar das da latitude
ocidental-norte (p.ex., europeias). Nos universos por estas representados predominam, no
geral, contextos de matriz urbana que incentivam protagonismos individualistas e, assim,
a configuragcdo de conteidos de acentuado enquadramento social. Ainda que com menor
evidéncia de significacbes na literatura brasileira, ou ndo tanto, se se considerar o

realismo regionalista nordestino, nas literaturas africanas, pelo contrario, € bastante forte o
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sentido da valorizagdo das matrizes etno-antropol 6gicas dos seus universos humanos, sob
distintos efeitos semanticos, conceptuais, simbolicos, substanciais, formais.

Com este fundamento (etno-antropol dgico) se evoca a questéo do relacionamento entre
a arte, a literatura e a sociedade que, sob o preceito da autonomia da arte, se exprime na
historiografia literéria europeia como concepcdo estética das "Belles Lettres', de "Arte
pela Arte". Embora registe uma presenca de significativo valor na literatura brasileira, e
um cultivo fugaz nas literaturas cabo-verdiana e angolana na segunda metade do Séc.
XI1X, esta concepcdo, como alias muitas outras, ndo pode ser transposta mecanicamente
para o contexto das literaturas africanas continentais.

As periodologias literarias sdo a este proposito esclarecedoras. Depois dos tempos
pioneiros desde meados do Séc. XIX (excepto em Mogambique e Guiné) dominados por
estéticas que se dedicavam a fundagdo do sistema da escrita, nas décadas mais recentes
(1940-1980) as literaturas assumem o comprometimento social, como que resgatando o
papel interventivo das literaturas orais vernaculas, nomeadamente o conto, reguladoras da
ordem comunitéria. Motivadas pelas ideias nacionalistas, as poéticas do empenhamento
registam efeitos estilisticos de apreciavel interesse, seja nos enderecos entre os contetidos
e realidades contextuais, sgja nas formas, géneros e retéricas predominantes, fazendo
sobressair 0s registos imagéticos das relagbes empiricas, sensoriais e sensuals, entre a
linguagem, 0s seres e 0s seus meios envolventes, a0 mesmo tempo que sobre o fundo
emoldurado pelo ideal da soberania.

Ainda que estas literaturas ndo impliguem o recurso a modelos poéticos especificos,
nem envolvam categorias estéticas de todo estranhas a formagdo literaria europeia, sera
importante atender a certas particul aridades essenciais. Devido as questdes de valor ético
gue impregnam a estética dos textos, ndo raro as significagcdes de nivel simbdlico so serdo
validadas tendo em conta os dados etnoculturais de referéncia tradicional como, p.ex., nos
cromatismos, no ciclo da vida, da morte, do amor, da familia, da sabedoria, da iniciacéo,
dos escalonamentos da “idade etérid’, da gerontocracia.

Com idéntica nocdo de diferenca se pde a questéo ético-estética do comprometimento
militante nos tempos de lutas pelas independéncias. A despeito das deficiéncias que, em
muitos casos, tal orientacdo imprimiu a qualidade literaria da escrita, esta circunstancia
desencadeia, por outro lado, a necessidade de alargar a compreensdo das significagtes dos

seus textos. Se pela intencionalidade de "ser” estético pertencem ao sistema da literatura,
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a intencdo imediata do seu "fazer" ético, de participacdo ideolbgica expressa, também (e
sobretudo, por vezes) as torna ambiguas, ligando-as a ordem epoca das funcionalidades

pragmaética e sociol dgica dos textos de valor documental.

4. Sugestbes M etodoldgicas Gerais

O facto de a lingua portuguesa ser o mediador destas literaturas oferece a vantagem do
Seu acesso imediato mas, insiste-se, sob o risco de se cair em confusdes simplificadoras.
Por isso se justificam as cautelas contra a tendéncia para reduzir a individualidade e a
diferenca do “outro” (crioulo, africano, brasileiro, timorense) por assimilagcdo a unicidade
do "mesmo” (portugués). Nao somente legitima e necessaria, a explicitacéo de diferencas
marcantes, préprias das nacionalidades, € ainda um meio e uma maneira de convivéncia

com elas e de cotejo das afinidades existentes entre estas literaturas e a portuguesa.

4.1. Sobre o Método

Tendo em atencéo estes dados, deve-se harmonizar a prética docente na sala de aula
segundo, pelo menos, dois principios:

a. a atitude pedagdgica como conjunto de procedimentos destinados a optimizacéo dos
relacionamentos entre o professor e 0s alunos,

b. os procedimentos didacticos como actividade planificadora dos conteidos lectivos,
ordenados segundo uma logica de desenvolvimento progressivo. E, no espaco da aula,
pode-se descrever a prética docente no ambito das fungdes da linguagem sobre 0 eixo
comunicativo “Destinador = Mensagem =» Destinat&rio”:

b.1. o professor-destinador e o aluno-destinatério ligam-se pela relacéo pedagdgica em
duas fungbes complementares, formativas. Numa, professor e aluno sdo os actores de
papéis convergentes (e complementares) da fungdo comunicativa, unidos como sujeitos de
uma “ participac@o-fazer” posta em comum sobre o texto, em ordem a convivéncia, ao
ensino, a aprendizagem, ao conhecimento. Na outra, a0 mesmo tempo, professor e aluno

ocupam os poélos do eixo unificador por onde circulam as “mensagens-obras’, com a
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funcdo comunicativa vocacionada para a efectivacéo da “informagédo-saber” acerca do
“objecto-Programa’ que ao espaco da aula é enderecado pelas Institui goes.

b.2. uma vantagem heuristica desta explicitacdo consiste em responder a questdo de
fundo da Literatura na Escola. As licbes de J. do Prado Coelho e de Aguiar e Silva
reconhecem que ndo se ensina a Literatura (a arte do Autor), mas consideram, com a
Sociologia da Leitura Literaria, que o publico, o destinatario geral, € um leitor virtual.
Pertence a Escola e & accdo do professor a fungdo de determinar a conversdo, por ac¢do
antecipadora, do auno, futuro publico virtual, em leitor de facto. De onde se deduz que
ensinar Literatura é, antes de mais, criar o desgjo do livro, o gosto pelaleiturae ensinar a

ler de maneira aprazivel, consciente, informada.

5. Competéncias a Desenvolver

Atendendo ao lugar termina da disciplina no curriculo do Curso Geral de Linguas e
Literaturas, reforca-se a necessidade da ligacdo dos vectores “ensino / aprendizagem” e
“comunicagdo formativa/ participagdo”. E por se tratar de matérias de novidade absoluta,
os aunos ndo podem (nem devem) ser levados a mobilizarem informagdes que excedam
0S seus conhecimentos actuais. Nestes dominios novos, a pedagogia da descoberta deve
por isso visar dominios precisos:

a. 0 enriquecimento das Competéncias do auno orientadas para os seguintes atributos
que mutuamente se pressupdem:

a.1l. Qualificagdo / Compreensdo: As particularidades das matérias aconselham a que o
procedimento metodol 6gico geral comece pela caracterizacao e integracdo dos contetidos
novos do Programa. Do aluno espera-se uma atitude mobilizada, de boa compreenséo, que
0 incite a participacdo nas questdes e tematicas tratadas na sala de aula. Em primeiro
lugar, a pura empatia e, depois, 0 entendimento elaborado dos assuntos, segundo registos
orais ou escritos, sdo modos de qualificacdo que afinam o desenvolvimento da atencéo,
das capacidades e dos raciocinios;

a.2. Predicacéo / Expressdo: Admitindo que as obras valem na Escola sobretudo pelos
conteidos, 0 seu estudo é verdadeiramente um "acto de ler", tanto em sentido referencial

como metaforico. E sdo os graus de aprofundamento, as formas e modos de expressao
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desse acto que conferem sentido a leitura. Neste dominio, onde pontifica a didactica dos
contetidos, devem intervir as participagdes orais e escritas diversificadas em matizes de
tipo ingénua-lUdica, compreensiva, interpretativa, comentativa, dissertativa, anditica,
judicativa de gosto-qualidade;

b. o plano das Qualificacbes, que entronca no das Competéncias com aspectos atinentes
a afericdo de aproveitamentos globais, orientados para a optimizagéo dos conhecimentos
adquiridos. Consideram-se assim dois aspectos:

b.1. Conhecimentos: A informagéo cientifica para trabalhar com os textos consiste na
posse e utilizacdo de dados, nogOes, categorias, conceitos de literatura, de historiografia e
de cultura. Do seu uso correcto se afere 0 apetrechamento do aluno e 0 seu equipamento
guanto aos meios indispensaveis ao desenvolvimento das suas apeténcias e competéncias
em accao navida pratica;

b.2. Atitudes e Vaores. Os conhecimentos adquiridos, em formatermina de saber e de
competéncia adestrada, exprimem o duplo sentido da modelagem dos alunos pelas licdes
dos textos. Num sentido, realizam a sua formac&o cultural, intelectual e emocional como
leitores de palavra habilitada. No outro, espera-se que este apetrechamento se reproduza
na conformagdo do seu caracter, das melhores atitudes civicas e da assungéo dos valores

de ordem social, processo onde se torna muito sensivel a prética pedagogica do professor.

5.1. Pratica da Cidadania

Acentuando um dos tépicos ja referidos, reitera-se o aspecto interessante, de natureza
prética, que consiste na exploragcdo das oportunidades, dos recursos e das teméticas que
incentivem a ligagéo das escolas aos seus meios sociais, aproveitando a dinamica actual
da estratégia de geminagdo entre muitas autarquias portuguesas e as congéneres africanas.
Com este aprofundamento, até as Semanas Culturais (que se vém realizando por conta de
peguenos nucleos de professores e alunos) ganham outra legitimidade para entrarem na
esfera das actividades planificadas no ambito da Escola, nomeadamente em projectos de
natureza interdisciplinar. Constituem formas de exercitar o seu sentido de iniciativa que,

por outro lado, podem desencadear neles o interesse efectivo por préticas civicas.
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6. Recursos

Como € usual em disciplinas literérias, ndo se aconselha nenhuma especia diversidade
de materiais, paraaém do que é concebivel dentro do apetrechamento escolar comum:

a. as Tecnologias que constituem um campo auxiliar interessante na mobilizacdo do
discurso pela imagem, eventualmente filmes brasileiros ou africanos. Mas aconselha-se
vivamente o recurso a video-filmes de conteldos culturais, em especial incidentes sobre
guestdes etno-antropologicas, devido ao apelo mobilizador do interesse dos estudantes
para assuntos de evidente singularidade nas culturas dos outros. Neste particular,
merecem ser destacados, p.ex., os rituais festivos, religiosos e profanos, as dancas,
coreografias, mUsicas, cantos, jogos, artes de contar, vestuarios, actividades, alguns dos
dominios compreendidos pelas tradi¢des de registo oral.

Idéntico interesse se pode imputar aos meios informaticos que, por sobre a propria
pratica do trabalho em computador, permitem aceder as informacOes disponiveis a
respeito de temas de carécter geral e especifico das respectivas areas, recurso também
valioso para o incentivo ao desenvolvimento de trabalhos de investigagéo orientada;

b. na Biblioteca reside a funcdo indispensavel de apoio cientifico. Ndo sendo ainda
comum e generalizado o mercado do livro brasileiro, africano e timorense de lingua
portuguesa, considera-se ser necessario 0 apetrechamento da Biblioteca escolar nos
principais géneros, literatura, ensaismo, critica, historiografia, cultura, revistas, jornais,
gue possam fornecer a base satisfatéria de um "corpus' activo e passivo de trabal ho.

Sera pouco recomendavel o uso dafotocdpia de textos literarios e ensaisticos no espaco
escolar, atendendo ao que tem de pernicioso e de dissuasor da benéfica frequéncia directa
do livro. Considera-se no entanto adequada a realizacdo de pequenas montagens de
paginas de textos, em antologia de narrativa e poesia. No plano material, constitui uma
oportunidade para o exercicio estético do recorte, distribuicdo e colagem dos textos sobre
a pagina. No plano pedagdgico permite a aplicacéo e exercicio de principios de natureza
didactica, cientifica. E isto com a responsabilidade de quem produz uma antologia, para

todos os efeitos uma simulagdo do canone.
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7. Avaliacao

No actua contexto educativo, aceita-se como verdade irrefutavel que Avaliar ndo é
apenas medir. A Avaliagdo coloca problemas muito enredados quer aos alunos quer aos
professores, devidos, segundo Fernando Augusto Machado (cf. Bibl.), a “complexidade
do objecto que se avaliae[...] [aos] inimeros elementos e condicionantes que se cruzam
no acto de avaliar”.

Simplificar e objectivar esta complexidade constitui um desafio a que o docente deve
dar resposta, no melhor exercicio da sua consciéncia profissional (de justica) e de um
normativo inerente ao desempenho da sua profisséo.

A Avadiacdo é um instrumento que se destina essencialmente a regular o sentido das
aprendizagens. Para que este acto cumpra a sua funcdo, deve desdobrar-se pela dupla
vertente do rigor e da continuidade.

Por isso a avaiagdo da Disciplina compreendera uma forte componente formativa,
tendendo para uma valorizacéo e capitalizacdo da progressdo e do desenvolvimento das
diversas aprendizagens. Para cumprir essa determinante deverdo criar-se, ao longo das
aulas, continuas oportunidades de evolugdo regulada, propiciadas pela maior diversidade
de instrumentos que contemplem o conjunto das capacidades a desenvolver, gudando o
aluno a conservar a sua motivacao para as aprendizagens fomentadas.

Assim, em sintese, a Avaliacéo €

a. um elemento essencia naregulacdo do processo de ensino e aprendizagem;

b. um elemento intrinseco ao processo escolar, possibilitando a introducdo de medidas
gualitativas conducentes a um progresso consciente;

C. Um processo que tem em vista uma prética participada pelos varios intervenientes,
nomeadamente os alunos e o professor, através da construcdo dos instrumentos e da sua
ponderacdo, que tome em consideragdo o conhecimento do aluno e as finalidades da
Disciplinae do Ensino Secundario, numa perspectiva global;

d. uma forma de gjuda construtiva, facultada ao aluno no sentido de potenciar o seu
modo de aprender;

e. uma prética continua e rigorosa que deve recorrer a instrumentos t&o diversificados
guanto necessarios para abranger todas as formas de aprendizagem, tais como:

e.l. exercicios presenciais (realizados na sala de aul a);
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e.2. resumos de textos informativos,

e.3. exposi¢des orais programadas,

ed. relatdrios de leitura;

e.5b. fichas de pesquisa e investigacao;

e.6. grelhas de observagéo;

f. um processo que tem como prioridade absoluta oferecer a0 aluno uma constante
possibilidade de melhorar o seu nivel de aprendizagem,

g. um meio de permitir a0 aluno uma nova atitude face ao espaco-aula, convertendo-o

num lugar de permanente evolug&o construtiva.
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32 Parte. DESENVOLVIMENTO DO PROGRAMA

Ainda por uma questdo de coeréncia metodol6gica, tem-se em vista 0S pressupostos,
consideracBes e conteldos gerais j& referidos, agora sistematizados e aprofundados por
alargamento das ideias e linhas de forca dominantes ai despistadas. E, para maior clareza,
adopta-se 0 estilo de sumario analitico substantivo, ordenando o essencial dos contetidos
sob a forma de topicos orientadores, de alcance satisfatério. Procura-se assim estabel ecer
o equilibrio entre o que parece contraditorio, o largo ambito das literaturas integradas na
disciplina e os limites estreitos de tempo de um ano lectivo.

Torna-se necessario manter aberto o angulo de incidéncia das questdes enunciadas para
gue, a partida, ndo se exclua nenhuma das areas do conjunto (brasileira, cabo-verdiana,
guineense, sdo-tomense, angolana, mogambicana, timorense). Por regra, tais enunciados
devem prever aliberdade de escolha do professor e a sensibilidade dos alunos, quanto aos
temas e pistas de trabalho exequiveis no tempo lectivo de um ano.

Na explicitacdo do desenvolvimento e aplicacdo do Programa adopta-se o principio da
aproximacdo gradual mediante: i)- enunciado de nogdes bésicas e de informagdes sobre
espacialidade e diacronia, necessarias ao entendimento das literaturas nos aspectos gerais,
exteriores, historiograficos, genolégicos; ii)- com umatal base de contelidos, enfatiza-se 0
trabalho aplicado aos textos contemporaneos do "corpus’, de maior expressao nacional,

valorizados pelo lugar central do Programa.

0.1. Pressupostos Basicos

Uma disciplina em final de percurso escolar pode partir da convicgéo de que os alunos
ja se encontram de posse de quesitos fundamentais, tais como:

a. aptiddo para caracterizar e distinguir os grandes paradigmas textuais, ndo-literarios e
literarios e, em cada um, as diferentes tipologias e géneros,

b. dominio de nogdes sobre 0 estatuto de verdade das linguagens, verdade entendida ora
no sentido de veridico (referente semantico-transitivo de textos documentais), ora de
verosimil (referéncia seméntico-intransitiva dos textos literarios);

c. adestramento e informacdes culturais e literarias que permitam a entrada no jogo do

texto, em obediéncia aos seus protocol os e as atitudes candnicas da leitura;
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d. agilidade no uso de elementos operatdrios (conceitos, nogdes, categorias, termos)

parafalar dos textos com uma linguagem eficiente e apropriada.

0.2. Diacronia Formativa

Embora indteis em outras literaturas, nas de Lingua Portuguesa sdo pedagogicamente
oportunas as nogdes de “emergéncia’ e de “identificagdo”, ambas necessérias ao tragado
basico dos seus perfis, sem as quais o conhecimento delas se perde no vago e difuso por
falta de moldura de enquadramento. A nogdo de “emergéncia’, com a funcado de etiqueta
taxindmica, serve assim para classificar, distinguindo, as literaturas de paises por horma
ligados aos processos historicos de colonizagdo europeia nos varios continentes.

Nem sempre adequadamente conhecidas, devido a sua mais ou menos curta histéria ou
as leis do mercado do livro adversas a sua promogao, nem bem reconhecidas por razdes
ideolgicas, ou outras, e talvez por motivo da sua juvenilidade, estas literaturas ndo raro
disseminam no corpo dos seus textos, com maior ou menor evidéncia ou subtileza, varios
elementos propicios a identificacdo das nacionalidades a que pertencem.

Em ordem ao seu adequado entendimento, so benéficas algumas informagdes de base
como: i)- apresentacdo e caracterizacdo individualizadora das literaturas por situacdo
geogréfica e por paises; ii)- sinopse das formas da expansdo geografica e colonizadora,
das formagdes urbanas, da fundacdo local dos Prelos e do desenvolvimento da instrucéo
escolar; iii)- descricéo das territorialidades continentais e insulares, e questdo da presenca
ou do vazio de culturas anteriores de expressao ora e das suas funcdes e estruturas, mais
ou menos projectadas nas literaturas escritas; iv)- balizagem das diferentes diacronias
literarias e das circunsténcias de desenvolvimento em relacdo a outros processos
socioculturais; v)- Descricdo de periodologias literarias e suas ligagbes a movimentos,
escolas, tendéncias e grupos pertencentes a cenas literarias estrangeiras, portuguesa e
europeias, vi)- caracterizagdo das genologias dominantes e de autores, revistas, jornais,
obras e modos de enraizamento nacional, seja por aculturacéo de modelos de influéncia,
sgja por recriagdo original; vii)- anotacOes sobre a problemética da escrita em linguas
vernéculas e da estratégia da moldagem do portugués nas escritas das diversas

nacionalidades.
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1. Contetidos Essenciais

Uma vez que, como se sublinhou, a presente alinea constitui o centro do Programa, a
sua l6gica obedece tanto a motivacgdes pedagdgicas como ao dispositivo das substancias
didéacticas. Por fundamento comum considera-se 0 acréscimo de interesse suscitado pelas
obras literarias mais proximas no tempo, seleccionadas sob o critério da qualidade e da
representatividade dos autores que, por outro lado, encontram na dindmica comunicativa e
editorial avalorizagdo da sua contemporanei dade expressiva e atractiva:

a. os distintos momentos iniciadores da modernidade nacional, com as suas principais
referéncias de inspiracéo e influéncia: p.ex., Brasil (1922), Cabo Verde (1936), Angola
(1948), Mocambique (1945-47);

b. a questdo dos grupos geracionais, movimentos de ruptura, revistas e ideias estéticas e
poéticas, paraincremento da literatura activada pela realidade social, cultural, énica;

C. as orientagoes e as formas da dominancia existencial, realista, nas escritas urbana e
regionalista, nos contetidos de personificacdo individual e de afirmac&o nacional;

d. as teméticas e a enunciagdo de sujeitos animados por principios culturais, sociais,
ético-ideol 6gicos, numa estética comprometida na politica e na accdo e militancia;

e. a representacdo do tempo das soberanias, da consciéncia como “nés-socia” e como
"eu-individual", da escuta étnica, das existéncias urbana e cosmopolita e da diaspora;

f. as formas edtilisticas, retoricas, simbdlicas, figurativas, dos discursos narrativos e
poéticos, a poética dos ritmos e o0 sensorialismo/sensualismo das escritas, em ordem ao
real e ao sobre-real alimentado pelos avatares da crenca.

Neste conjunto de enunciados, os dois primeiros (a, b), de incidéncia diacronica, visam
fundamentar e tornar inteligivel os percursos mais ou menos acelerados destas
modernidades, bem como favorecer a compreensdo das dominantes historico-evolutivas,
suas caracteristicas e principais articulagdes. Os outros (c, d, g, f), de demoras sincronicas,
favorecem o recorte de temas, caracteristicas, funcfes, figuragdes, exemplos, assuntos,
motivos, influéncias, contextos, linguagens, retdricas, estilos, modelos, formas e
processos de escrita.

Abrindo-se por hierarquias de contelido, paradigmas semanticos, sistemas signicos,
niveis conotativos, simbadlicos, retéricos e diversas modalidades discursivas e elocutivas,

representam mundos possivels, mais ou menos imaginativos, idealizados ou realistas, de
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comprometimentos sociais, politicos e éticos dos seus sujeitos que, por outro lado, podem
também demarcar o estatuto de autor-Autor em escritas auto-referenciais. Tomados por
junto, reline-se nestes tépicos 0s contelidos e as tipologias de escrita que respondem a
uma sintese das questfes postas pelos textos e que podem solicitar as preferéncias do

professor e dos alunos.

2. Gestéo Temporal

Considera-se um ano lectivo de 33 semanas, repartido por dois semestres.

Para efeitos de operacionalizagdo dos conteudos, considera-se também a distribuicdo
horaria semanal da disciplina em trés tempos lectivos de 90 min cada (3 x 90
min/semana).

Atende-se assim a necessidade de se privilegiarem, para além dos tempos dedicados a
leccionagdo dos contelidos programéticos, os intervalos reservados a reflexdo participada
e a concepcao e montagem de projectos de trabalho suscitados pelas abordagens de textos
na aula, de maneira a que se desenvolva nos aunos uma atitude responsavel, valorizadora
do seu desempenho e do desempenho do outro.

Tomando por principio orientador os factores qualitativo e quantitativo das literaturas
do Programa, de dimensfes histéricas e implantacdo geografica diferenciada, os tempos

lectivos obedecem a uma distribuicéo g ustada a essa diversidade.

2.1. Distribuicéo Pedagdgica

O numero de aulas atribuidas a cada Literatura, como base da ocupac&o lectiva, impde
limites a extensdo e géenero dos textos, limites que podem sempre ser flexibilizados por
meio da diversificagdo das escol has tematicas e das pistas e campos de trabalho. Assim:
a. tempos lectivos. embora sgja outra a sequéncia de leccionacdo (cf. distribuicéo em 2.3.
Literaturas, Autores, Textos), a sua indicagdo (dos tempos lectivos) segue a ordem da
Situacdo espacial, para sublinhar a importancia que pode revestir a demarcacdo de

algumas afinidades e diferencas determinadas pel os paradigmas geogréficos.
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a.l. Literaturas Continentais;

. 8 semanas(*) Literatura Brasileira

. 6 semanas Literatura Angolana

. 6 semanas Literatura M ocambicana
. 2 semanas Literatura Guineense

a.2. Literaturas|Insulares

. 6 semanas Literatura Cabo-Verdiana
. 3 semanas Literatura S30-Tomense
. 2 semanas Literatura Timorense

Nota(*): Considera-se mais sensivel, no plano das aplicacOes préticas, apresentar 0s
tempos lectivos (em todas as Literaturas), repartidos por unidades semanais (3 x 90
min/semana), nelas se incluindo também os tempos dedicados aos processos de
Avaliacao.

b. "corpus’ essencial: em vez de se proporem elencos maximalistas de autores/obras
gue, sem artificios, ndo caberiam nos tempos lectivos, apresentam-se antes conjuntos
satisfatorios, sem prejuizo do seu alcance representativo das Literaturas,

c. "corpus' complementar: em circunstancias ocasionals ndo raras, no entanto, pode-se
conceber que o dinamismo, o entusiasmo e a produtividade das turmas deixem margem de
tempo para um estudo mais alargado que, entdo, encontra no “corpus’ complementar o
caminho para se expandir para além do primeiro conjunto recomendado;

d. tépicos gerais (topicos, temas, palavras-chave): a sua indicagdo a par das respectivas
obras, contemplando as areas historiografica, genologica, discursiva, teméatica, formal,
retorica, estilistica, pretende apenas preencher um quadro de pistas ndo limitativas, sgjado
interesse do professor, seja do que se revele ao gosto dos alunos. Remete-se porém para
“Sugestdes M etodolégicas’ uma explanag@o de caminhos e de sugestes conducentes a
desenvolvimentos muito mais compl etos,

e. ordem lectiva das Literaturas. obedecendo a sequéncia que mais abaixo se estabelece
(cf. 2.3. Literaturas, Autores, Textos), tem-se em vista gjustar o principio da coeréncia

pedagdgica a nogdo de importancia e valor consensual proprio e relativo delas.
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2.2. Sobreo" Corpus' Literario

Como seindicou, 0 "corpus’ bibliogréfico activo so inclui textos contemporaneos, por
serem o0s gue, pelos motivos invocados, se admite oferecerem maior poder de empatia,
por afinidade epocal, no bindbmio docente-aluno.

Entende-se que ainsisténcia neste culto da empatia € vantajoso sob vérios aspectos. Por
um lado, favorece a aceitagdo das respectivas Literaturas e, por outro, torna atraente uma
disciplina opcional que, para existir e se consolidar, tem de saber ser cativante, bem como
criar a sua propria necessidade, isto €, justificar-se também pela dedicacdo dos professores
e pela sua procura por parte dos alunos.

Por motivo de coeréncia cientifica, adopta-se a planificagéo e distribuicdo das obras,
poesia e narrativa, em sequéncia temporal, em cada uma das Literaturas/género.

E considera-se necessé&rio sublinhar gque incumbe a Escola escolher, de acordo com o
Seu projecto curricular, entre as obras do “corpus’ essencia (obrigatério) e entre as do
“corpus’ complementar (opcional), os textos de, p.ex., poesia, contos, capitulos, que

devem ser chamados a figurar no “corpus’ de leccionagéo.



2.3. Literaturas, Autores, Textos

Liter. Brasileira: 8 Semanas
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" Corpus' Essencial

T opicos, Temas, Palavras-Chave

Carlos Drumond de Andrade, Antologia
Poética, Lishoa, Dom Quixote, 2001

Criacdo; eu poético marginal, desintegrado; evasdo,
inconformismo e angUstia existencial; tempo-prisao e
vida-morte; figura do amor-salvacao/Pétria-Brasil

Vinicius de Morais, Antologia Poética,
Lisboa, Dom Quixote, 2001

Consciéncia: homem-templo/criacdo méo-pao-tijolo e
obra; siléncio e submissdo; palavralpoder e accéo;
Deus-piedade; Péatria-exilio; Mulher-garca e aurora

Jorge Amado, Os Velhos Marinheiros,
Mem-Martins, Europa-América, 1989

Heroismo e anticonvencao; alcunha-marca-miseria;
acool-alegrialibertacdo; companheirismo popular;
humor; Exaltac8o daliberdade: 0 sonho e afantasia

Jodo Guimardes Rosa, “O Burrinho
Pedrés’ in Sagarana, Rio de Janeiro,
Nova Fronteira/Dinalivro, 1984

Universo sertanegj o/universo da escrita; ruralismo e
accao: fazendeiro/vaqueiro, gado/arraial; fantastico,
crencgas,; recriacdo da linguagem/codigo nordestino

" Corpus’ Complementar

Manuel Bandeira, "Libertinagem" in
Estrela da Vida Interior, Rio de Janeiro,
José Olympio, 1966

Memoria/infancia; morte/doenca, tristezalalegria de
viver; sonho e fantasia; coloquialidade confessional;
imagens poéticas do quotidiano; ritmo e verso livre

Jodo Cabral de Melo Neto, Poesa
Completa [1940-1980], Lisboa, IN-CM,
1986

Geografiarural; gentes e destinos; vida e injusticas,
poética-plastica/pal avralimagem concreta; Morte e
viagem funebre, ritual; pobreza, dendncia politica

Clarice Lispector, A Paixdo Segundo G.
H., Lisboa, Reldgio d’ Agua, 2000

Linguagem no feminino; procura e consciéncia das
perdas; escrita interrogativa da existéncia, do ser, do
destino, de Deus; espacos e coisas, posse e caréncia

José Lins do Régo, Menino de Engenho,
Lisboa, Livros do Brasil, s.d.

Descoberta do universo familiar; infancia-engenho;
alumbramento-ritual da refeicdo; ruralismo tropical;
iniciacdo: escolalvidalreligido; festejos; mulher-mae

Cecilia Meireles, Romanceiro da Incon-
fidéncia, Rio de Janeiro, Civilizacdo
Brasileira, 1981

M odernidade/tradicao; resgate de herdis/amor pétrio e
devocdo/morte; narrativa-canto redentor de nomes e de
feitos; poéticalritmo da palavra expurgada




Liter. Cabo-Verdiana; 6 Semanas
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" Corpus' Essencial

Topicos, Temas, Palavras-Chave

Jorge Barbosa, Jorge Barbosa, poesias|,
Praia, ICL, 1989

Espacos reaishumanos: arquipélago, ambiente, ilha e
eu-ilhéu/pai sagem/seres/vida;,  eu-aqui-insular/tu-algu-
res -mundo-evasao; ética, poética da consciéncia

Baltasar Lopes, Chiquinho, Linda-a

Velha, Editora Africa, 1984

Ethos crioulo; imaginério terra/lmar insular/oceano;
percursos iniciéticos entre o sensual, o intelectual e o
viril; referencialidade e simbolismos humanos

Germano Almeida, O Testamento do S.
Napumoceno da Silva Arafjo, Lisboa,
Caminho, 1991

Figuracéo da cidade; vida mindelense; socializagcdo do
ser/parecer; ficcdo redlista; escrita humoristica; a
narrativa de uma vida/cronica de um tempo havido

" Corpus' Complementar

Gabriel Mariano, Ladeira Grande,
Lisboa, Vega, 1993

Trilogia: ilha/secalfome; dialécticas da vida/morte,
passividade/revolta; viver a terraméae/sofrer o exilio,
as consciéncias simbdlicas: Ambrésio e Cabafume

Arménio Vieira, Poesias, Gréfica do
Mindelo, s.d.

Poética e olhar transfigurador; (ir)realidade do red; o
infimo, o pormenor, o facto, o ser/a magnificagéo,
conotacdo e fantasia; intertextualidade, ironia, ritmo

Antonio Aurélio Gongalves, Noite de
Vento, Lishoa, Caminho, 1998

Geografia diurna/nocturna da cidade; sitios urbanos e
seus casos humanos; tipos objectivos/subjectivos de
personagens femininas/masculinas; ailha/o mundo

Manuel Lopes, Os Flagelados do Vento
Leste, Lishoa, Edicdes 70, 1985

Imagem da vida rural: pobreza, honradez, esperanca e
destino; chuva-milho/vento-morte; a montanha e a
geografia dafome; o retrato de uma familia unida

Orlanda Amarilis, Ilhéu dos Passaros,
Platano Editora, 1982

O cabo-verdiano em diéspora; as ilhas e 0 mundo; a
necessidade e desgjo/partir e regressar; o real vivido e
0 onirico; escrita no feminino/seus protagonismos
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" Corpus' Essencial

Topicos, Temas, Palavras-Chave

Alda Lara, Poemas, Porto, Vertente,
1984

Tempo ansioso, lugares de afecto, enfeiticamento e
amor patrio, solidariedade, fraternidade, esperanca,
generosidade, evangelismo, inconformismo, destino de
mulher, revolta e idealidade, desgjo, terra-Africa

Luandino Vieira, Luuanda,
Edicbes 70, s.d.

Lisboa,

O musseque/a mistura cultural; personagens e tipos
humanos; o conflito banal e a licdo fabular: "o seu a
seu dono/pede e receberas’; arepressdo colonia

Pepetela, A Montanha da Agua Lilés,
Lisboa, Dom Quixote, 2000

Discurso/figura/conotagdo: alegoria; povo africano,
Angola; tradigbes orais/actualidade escrita: o papel
social/cultural do poeta, esperancas e desencantos

" Corpus' Complementar

Agostinho Neto, Sagrada Esperanca,
Lisboa, Sada Costa, 1974

Empenho-esperanca; mundo/sanzala, branco/preto;
condicdo escrava: contrato; fome, vergonha e medo;
poesia e ritmo, sons/cores/dancas/corpos glorificados

Paula Tavares, O Lago da Lua, Lisboa,
Caminho, 1999

A Mulher/famor partilhado/canto da terra; os ritmos
antigos da sabedoria; o barro, o fogo, o corpo/vida
sangue, dadiva; escuta de falas-simbol os oraculares

Rui Duarte de Carvalho, A decisdo da
idade, Lisboa, Sada Costa, 1977

Alguimia das palavras-coisas;, 0 mapa/a viagem/ o sul-
terra da oferenda; escritarritual/evocacdo; tempo e
espaco/deserto-aguas fecundas/geografia-mul her

Manuel Rui, Um Morto & os Vivos,
Lisboa, Cotovia, 1993

Retrato do menino habil, na Escola/na vida; dever de
hospitalidade; Obito de rituais urbano/tradicional; a
escrita do encanto, do humor, daironia, da critica

Jos¢ Eduardo Agualusa, D. Nicolau
Agua-Rosada e outras estdrias verda-
deiras e inverosimeis, Lisboa, Vega,
1990

Reescrita da Historia; a (con)fusdo ciéncia/lmagia; a
verdade narrativa/o veridico factual/o (in)verosimil do
género; os casos estranhos de verdade africana
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" Corpus' Essencial

Topicos, Temas, Palavras-Chave

José Craveirinha, Obra Poética, Lisboa,
Caminho, 1999

Colonialismo/nacionalismo/cultura indigena; ritmo e
expressdo criativallinguagem da veeméncia; amor
sensual; esperanca, canto do negro/dentncia politica

Eduardo White, Janela para Oriente,
Lisboa, Caminho, 1999

Fronteira entre prosa poética/poesia em prosa; ritmo e
movi mento/recorréncia/mutacao/transposi¢éo; 10gica e
analogias da escrita/fala, de palavrasideias

Mia Couto, Mar
Caminho, 2000

me Quer, Lisboa,

Recriagdo/transfiguracdo/conotacdo do real; verdade
sobrenatural, empatia-afecto; seres populares/casos
humanos; cronica davida, guerra, caos, amor, ordem

" Corpus' Complementar

Rui  Nogar, Sléncio Escancarado,
Lisboa, Edi¢bes 70, 1982

Heranca colonia-humilhagdo-recusa. Siléncio, dor e
amor; Despertar da esperanca; prisdo e liberdade, a dor
e 0 canto: aterra; unido povo/poeta/guerrilheiro

Rui  Knopfli, Memdéria Consentida,
Lisboa, IN-CM, s.d.

Intimismo, procura de identidade, amor-melancolia;
erotismos afectos; simbologias. homens e natureza;
meditacdo do lugar Consciéncia da escrita estética

Luis Carlos Patraguim, Vinte e tal Novas
Formulagdes e uma Elegia Carnivora,
Linda-a-Velha, ALAC, 1991

Poética da palavra concisa/ discursival a evocagdo/ a
descricdo de "eu": mundo de afectos, sensualismo,
sensagoes, sentidos do real, do onirico, do simbdlico

Luis Bernardo Honwana, N6s Matamos o
Cao Tinhoso, 32 ed., Porto, Afronta-
mento, 1988

Escrita adulta de falassmundos infantis; 0s restos da
fébula/cdes que pensam; espacos iniciéticos urbanos e
personagens-tipo; formas de consciéncia politica

Ungulani Ba Ka Khosa, Ualalapi,
Lisboa, Caminho, 1991

Reescrita da Historia; a verdade da ficgdo/os limites do
sobrenatural africano: realidade-real sob a légica do
onirico, da crenca no incrivel, estranho, insolito
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" Corpus' Essencial

Topicos, Temas, Palavras-Chave

Francisco José Tenreiro, Coragdo em
Africa, Linda-a-Velha, Editor Africa,
1982

Mestico, identidade/diferenca: ambivaléncia crioula
eu-branco/eu-negro; humor e ironia complacente;
consciénciaideoldgica, luta, orgulho de Mae-Africa

Lit. Oral/Anén. Contos tradicionais san-
tomenses, S. Tomé, Dir. Nac. da Cultura
de S. Tomé&/Caminho, 1984

Forca do gigante/perspicacia; mulher/marido/ciime e
invegja; lealdade e falsidade de amigos; espacos de
alegria e respeito; simbolismos; o galo-liberdade, a
tartaruga-esperteza, homem-trai cao/cdo-fidelidade

" Corpus' Complementar

Alda do Espirito Santo, Bendexa, Lisboa,
Caminho, 2000

Olhar de enleio no mundo-ilha; evocactes: escola e
meninos, mar, praia, pantano, lodo, luares, feiticos,
sonho, poema-vozes universais, liberdade; dentincia

Liter. Guineense: 2 Semanas

" Corpus' Essencial

Topicos, Temas, Palavras-Chave

Helder Proenca, Ndo posso adiar a
palavra, Lisboa, Sada Costa, 1982

Poesia-patria-flor, chuva-esperanca, mulher sensual,
voz e canto/colectivo e luta, exortagcdo-incitamento,
horizonte- vitoria, solidariedade, amor, vida, patria

Lit. Oral, Tadeu, Viriato Augusto, Con-
tos do Caramd, Lendas e Fabulas Man-
dingas da Guiné, Lisboa, A.G.C., 1945

Situaco inicial eufdrica/o facto estranho da gazelala
decisdo, a erréncia, o contrato, a paavra-accdo de
her6i fundador/a palavra profética do pai. Tempo de
paz/guerra, vitoria e morte; muculmanos/cristéos

" Corpus' Complementar

José Carlos Schwartz in AAVV,
Antologia Poética de Guiné-Bissau,
Lisboa, Inquérito, 1990

Poesia-retrato da sensibilidade; intervencéo, apelo e
consciéncia cultural/civica, exaltagdo da sociedade e
amor revoluciondrio; sentimento herdico da patria

Liter. Timorense: 2 Semanas

" Corpus' Essencial

Topicos, Temas, Palavras-Chave

Xanana Gusmédo, Mar Meu, Porto,
Granito, 2000

Guerra e perdalrecuperacdo; pétria e destino, ansia e
tempo de espera; contradic&o: ansiedade e crenca, mar-
céu-liberdade, futuro e redencdo, razdo, justica

Lit. Oral/ Anén.,"O crocodilo que se fez
Timor" e "Hahuk" in Artur Marcos,
Timor Timorense, Lisboa, Colibri, 1995

Conto e mito fundador; o espago-pantano, agentes e
figurantes: o crocodilo ancestral, a crianca-pureza, a
solidariedade, sonho e promessa, aventura da vida

" Corpus' Complementar

Luis Cardoso, Crénica de uma travessia,
Lisboa, Dom Quixote, 1997

Cultura-valores tradicionais/modernos; desencontro e
surpresal/inquietacdo; realidade, duragdo, e tempos de
mudanca/val ores; comunidade étnica e sociedade
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3. Sugestdes M etodologicas

Como sugere o fundo pedagdgico do Programa, a sua organizacdo respeita a logica do
desenvolvimento progressivo, onde cada tépico pressupde, por um lado, a consideracéo de
todos os que foram tratados antes e, por outro, uma antevisdo do que se dira depois.
Considera-se, por isso, que no capitulo “2.3. Literaturas, Autores, Textos’ termina de
facto a unidade respeitante aos contelidos programaticos, ficando o ponto “ 7. Avaliacao”
reservado para a verificagao da produtividade da sua | eccionagéo.

Tém agora estas “Sugestdes Metodoldgicas® o objectivo de aprofundar e dar
continuidade as indicagdes incluidas em “4. Sugestdes Metodoldgicas Gerais’ da “12
Parte. Apresentacdo do Programa’ e disseminadas por alguns dos capitulos de “ 3?2
Parte. Desenvolvimento do Programa”.

Pretende-se que constituam, sob este ponto de vista, um complemento pedagdgico das
fungbes do docente, como auxiliar na seleccdo de topicos, no aprofundamento de pistas,
na utilizacdo de instrumentos e meios adequados a toda a tipologia de textos, enfim, que
ponha em destaque e em ordem pedagdgica diversos conjuntos de informagdes e de

sugestdes praticas interessantes como base de trabalho valida para os professores.

3.1. DasLiteraturasem Geral

Uma das primeiras questdes com que se debatem os estudos literérios, e que ndo pode
ser elidida na pedagogia escolar, consiste na interrogagdo da Literatura quanto a sua
definicdo. As concepcdes fenomenol 6gicas sdo claras a esse respeito, ao reconhecerem ser
empiricamente f&acil designar uma obra literéria, para logo confessarem a dificuldade da
sua definicao tedrica em termos satisfatorios. Duas caracteristicas podem, porém, aplicar-
-se-lhe, por consideragdo dos seus atributos de valor estético:

a. diz-se serem dotadas de "finalidade sem fim" e de "intencionalidade sem intencéo",
por se aceitar que ndo sdo objectos de funcdo instrumental utilizavel de modo directo,
reconhecendo-se porém que agem por transformacdo mediata dos seus destinatérios;

b. por serem veiculados por discursos verbalizados, os seus contelidos desencadeiam,
por norma, associagdes interpretativas perturbadoras. Em radical contraste com outras

formas de arte também discursivas (pintura, musica, etc.), a linguagem da Literatura é j4,
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previamente, uma linguagem significante e, por demais, essencial na comunicagao entre
os humanos. Ora, se a posse comum do discurso verbal por todos os falantes favorece a
familiaridade com o texto literério, essa vivéncia tende a desvaorizar a codificacgo de
nivel secundério que torna o discurso literério um “outro” diferente do discurso comum.

Colocados assim sumariamente os dados, seré oportuno tocar no problema da defini¢éo
ontol 6gica da Literatura, no seu "ser" di&fano disfarcado sob um "aparecer” manifesto. Na
prética, assume-se que a indagacdo deste “aparecer” coincide com o préprio acto de
descrever o texto, de falar dele, de Ihe ceder uma voz para ele se dizer ou de dar sentido a
sua condi¢cdo de prética significante. Caminhos de indagacéo a que o “ser”se furta, so
maneiras complementares de uma pedagogia que realca o valor constitutivo do objecto

literério, que o frequenta numa relacdo respeitével, todaviaincapaz de o definir.

3.2. Do Texto Literario

Manifestamente, ao contrario do texto documental que se encontra vinculado, por
obediéncia, a um conteido referencial exterior, e sempre dependente da confirmagdo, ou
infirmagdo, do testemunho empirico, o texto liter&rio goza de independéncia total em
relacdo a realidade. O seu contelido ndo se cinge, pois, ao critério da prova testemunhal,
ser “verdadeiro” ou ser “falso”. O texto literario "€' simplesmente, de acordo com as
regras do seu género, determinantes dos protocol os e da epistemologia de leitura.

Dai que sgja Util encarar os géneros literérios tendo em conta a convergéncia de alguns
dos aspectos da sua apreensdo sensivel:

a. aforma de expressao dos textos é visivel natipografia da pagina, quanto as diversas
composicoes, versificadas (poesia), dialogal (teatro) e prosificada (narrativa);

b. as substancias dos conteldos que, de modo simples, se identificam com o nivel
semantico-existencial dos complexos tematicos ocupam lugares de extremo contraste
entre as narrativas do maravilhoso e as do realismo de vocagdo socioldgica documental;

C. um unico atributo, o estatuto de ficcdo, garante a mesma qualidade literaria destes
dois sub-géneros que, porém, se diferenciam pela maneira como as respectivas regras (de

género) caracterizam o estatuto das suas verdades-verosimilhanca;
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d. na narrativa realista, de moldura sociolégica da experiéncia comum, predomina
largamente a verdade-verosimilhanca reconhecida pela doxa (pelo senso comum), quase
identificada, se ndo confundida, com a verdade-veridica dos factos da vida concreta;

e. ha narrativa do genero maravilhoso, a verdade-verosimilhanca situa-se no extremo
mais oposto ao da realidade empirica, no lugar onde o discurso da oralidade tradicional
ensinou asituar afantasia, e onde tudo é plausivel;

f. para dém da sua importancia para o estudo dos textos (conforme as suas leis de
género), estas sdo questBes que, pelo interesse que revestem na pedagogia dos critérios de
conhecimento, merecem toda a atencdo, como se sabe, da prética docente;

g. o que toca a seleccao e distribuicao dos textos, a tipologia de contetidos escolhidos
pode ser pensada segundo o critério normativo do interesse, adequando-os ao escaldo
etario dos alunos. Relevante é também o culto da relacdo do aluno com um texto proprio
de escal@o etario inferior para o incitar a0 jogo de pura fantasia (a descredibilizacdo da
funcdo doadora do Pai Natal com a evolucdo etaria/racionaista na idade juvenil ndo
impede que, a0 mesmo tempo, ou mais tarde, se entre no jogo da crenca nele);

h. averdade literéria ndo opde a "verdade dos factos realistas’ e a "falsidade dos factos
maravilhosos'. Como se viu, em cada caso domina a verdade das regras do género e do
critério epistémico. A crenca prevalece nos mundos do maravilhoso, por completo aberta
na idade infantil, a0 passo que a raz&o se desenvolve com a experiéncia etaria até impor
apenas a credibilizac8o das realidades tangiveis (em idade infantil os mundos empirico e
maravilhoso sdo injuntivos, vividos como crenga; na adulta, a diguncdo desses mundos
submete o empirismo dos factos ao imperativo racional, enquanto a fantasia maravilhosa
se desloca para o plano do faz de conta das vivéncias de jogo teatral);

i. um aspecto essencial das literaturas do continente africano consiste nesta abertura dos
limites dos mundos concebidos e representados, por exigéncia heuristica do poderoso
fundo das culturas tradicionais que ndo opdem nem separam, por qualquer solucéo de
continuidade, 0s universos empiricos e sobrenaturais. A este respeito, tenha-se em devida

conta a forca da crenca receosa nas préticas ditas de feiticaria.
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3.3. Das Metodologias em Geral

Desde ha décadas que o0 ensino da Literatura se afastou da explicagcdo da obra pelo
autor, e vice-versa, para tender, por distintas razdes, para a valorizagdo dos aspectos
pragméticos do texto. O ganho evidencia-se pelo interesse dedicado ao destinatario e,
assim, ao espago publico centrado no leitor, considerado um poderoso agente activo na
vitalizagdo semantica das obras.

Mas, como se compreende pelas questdes desenvolvidas nos tOpicos anteriores, a
valorizagdo exclusivamente pragmética, predominante na pedagogia escolar que se diz
centrada na fenomenologia da recepcéo pelos alunos, perde o essencial da realidade do
texto. No minimo, dissolvem-se as questdes da "gramética’ de sustentacéo do texto, da
semantica dos mundos que ai se instituem e das linguagens que nele operam, arrastando
nesse desperdicio do em-si textual a desvalorizagéo do papel do professor e do saber que
[he incumbe dinamizar.

Factuamente, insiste-se, a aula € um espago de comunicagao destinado a producéo de
conhecimentos, e de participagdo comum em torno do objecto literario:

a. a docéncia s € verdadeiramente pedagdgica se encenar um “processo de relacéo”
gue, como se referiu, em lugar de simples binario pragmatico, “texto/aluno”, mobilize os
factores do eixo comunicativo implicados natriade “ professor/texto literario/aluno”;

b. na medida em que a vocagdo do texto consiste em dar corpo e sentido aos mundos
gue representa, e que esses mundos se definem também pelo seu interesse humano, deve a
Literatura ser tomada como uma abertura as sensibilidades (do professor e dos alunos)
gue se exercitam em torno do texto. O ensino/aprendizagem torna-se, nesta perspectiva,
um motivador da capacidade de fantasiar, da argucia para o entendimento das coisas da
vida, daformagdo do gosto e do espirito judicativo, da compreensdo do outro, do diverso,
e de todos os melhores rel acionamentos sociais,

c. aceitando a verdade aristotélica da mimesis, ainda mais se reforca a importancia da
pedagogia como processo-relacdo triddica e, assim, a responsabilidade do professor como
tal e exemplo de adulto. Pela sua situacdo na aula, o professor desempenha uma funcéo
teatral que ndo pode fugir a condi¢do de exemplo, na conformidade da sua linguagem a
linguagem do texto, no gjuste das leituras-analises as condicdes que ele postula, e no

entusiasmo com que deve revestir afrequéncia do texto, da sua habitacdo, do seu estudo;



32

d. considerado o estatuto estético do objecto literério, as atitudes do professor devem
ser pedagogicamente mobilizadoras e didacticamente interessantes, para que suscitem no
aluno atitudes equivaentes. Isto implica que a relagdo ensino/aprendizagem se conceba
também como jogo aprazivel e desenvolvimento pessoal, quer de consciéncias lUcidas,
guer de conhecimentos formativos;

e. e porgue de relacéo se trata, de igual modo importante é a atitude do aluno que entra
no jogo cultural do texto, para que aprenda a tomé-lo como centro de interesse e como
desafio aintuicao das suas leituras em progressivo aperfei coamento;

f. dada a complexidade geral dos textos, deve o professor apresenta-los tendo em conta
o facto de a Literatura ser "uma pratica mais ou menos impura’. No plano semantico,
reenvia para a configuracdo de um supra-real de limites vagos e para valores estéticos que
o transcendem. Se em st mesmo predomina a discursividade marcada pela ambiguidade
de codificages, primaria e secundéria, no plano da sua exteriorizagdo, a mensagem
ultima que uma obra da aler € sempre humana, formativa, ética;

g. adinamizac&o da aula deve pois obedecer a tacticas que tornem a atencdo dos alunos
cativa dos aspectos mais apelativos do texto, de percepcéo evidente, assim se abrindo os
multiplos caminhos de acesso a vivéncia do livro e da leitura. Num primeiro contacto
parece ser interessante a leitura ingénua-lUdica. Por obedecer ao improviso, deixa o aluno
livre para uma relacdo espontéanea, de empatia e projeccdo, e de pura opinido, favoravel a
prética da expressao oral;

h. aceite a hipdtese da diversa orientagdo das leituras ("ingénua-lUdica, compreensiva,
interpretativa, comentativa, dissertativa, analitica, judicativa de gosto-qualidade"), cada
uma com a sua fungdo proépria, serd ainda atributo da funcéo docente sugerir e orientar o
aluno no exercicio daquela (leitura) que se revelar mais adequada as circunstancias da
aula e as solicitagbes do texto;

i. com o sentido de funcéo basica, aleitura compreensiva situa-se ao nivel da primeira
codificacdo do discurso, proxima da ordem verbal da lingua, por isso afim da parafrase.
Sem acrescentar nada de novo ao texto, a paréfrase é todavia um exercicio Util para

desenvolver a capacidade de entendimento dos sentidos que se movimentam no texto.
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3.4. Da Aprendizagem das L eituras

Tomando por via de entrada no texto aquelas leituras, e varias outras, escritas e orais, a
sua utilizagdo pode seguir uma ordem de progressiva complexidade. Em conjunto, devem
orientar-se para a afirmacdo dos conhecimentos em fase de aguisicdo, bem como do
adestramento de "saber-fazer" e "como ler". Na prética, os trabalhos devem harmonizar-se
com a empatia dos alunos, por um lado, valorizando-os subjectivamente e, por outro,
adequando-os a sua formacdo fruitiva e intelectual, com a operacionalizacdo que melhor
se gjuste a especificidade dos textos, tendo em vista, p.ex.:

a. ainterpretacdo que guarda ainda a fidelidade a palavra do texto, com a finalidade de
o explicar por mediacdo metalinguistica;

b. 0 comenté&rio que é j& um exercicio mais autbnomo. Em oposi¢do aos momentos de
compreensdo e interpretacdo, ambas fiéis reprodutoras da palavra textual, 0 comentario
solicita uma reaccéo pessoal, em forma de opinides, apreciacoes, generalizacOes e ideias
do leitor destinatario sobre o texto;

c. a dissertacéo entendida como forma de conhecimento participativo, Como expressao
livre de reflexéo pessoal. Néo ficando presa ao contelido literario, ela permite a abertura
ao exercicio da pura subjectividade do aluno-leitor que, assim, pode tomar o contelido do
texto por pretexto para um jogo de ilages generalizantes,

d. a andlise que exprime a atitude heuristica oposta a dissertacdo dirige-se ao proprio
corpo do texto para descrever a sua "anatomia’, a sua organizacdo como Sistema em
equilibrio (ou ndo). Se se admitir a legitimidade da metafora anatdmica, pode-se dizer que
a andlise encara o texto pelo angulo da sua gramatica e das &reas complementares,
convocando para as teorias e apetrechos metodol 6gicos que melhor respeitem a realidade
e a "vontade" do texto (o desrespeito pela vontade do texto leva a dissertacdo, ndo a
andlise). Ressaltam desta posicdo do problema algumas exigéncias fundamentais, como
sgjam, i)- o principio do método; ii)- o dominio conceptual e nocional adequado a
especificidade do texto; iii)- a orientacdo e o nivel de intervencdo da andlise tendo em
atencdo as linhas de forca e de significacdo do texto; iv)- a circularidade do movimento,
da andlise que caminha do todo para as partes e, inversamente, para a sintese global (que
tanto pode terminar por uma leitura unificadora, como pode deixar simplesmente aberto o

campo dos sentidos se for essa a |6gica do método ou da proposta do texto).



3.5. Dos Caminhos da L eitura Analitica

Tira-se da experiéncia comum, das sugestbes dos manuais e dos desenvolvimentos
anteriores, que os textos, enquanto unidades gque se auto-sustentam, constituem sistemas
internamente estruturados por uma "gramatica’ que se deixa descrever por distintos
métodos. Um deles €, p.ex., o relacionamento integrativo de niveis de significacdo, desde
as unidades inferiores ao lexema, passando pelo Iéxico, pela frase, até atingir as unidades
maiores de expressao e de contelido onde a semantica pode entrar em plenitude:

a. no dominio da poesia merecem atencéo os procedimentos orientados para, p.ex.:

a.l1. efeitos fénicos no interior da palavra;

a.2. sentidos conceptuais ou referenciais do |éxico;

a.3. significagdes conotativas ou retoricas;

a.4. campos semanticos polarizados por palavras-chave;

a.5. movimentos |6gico-semanticos intra-estréficos determinados pelo verbo da frase;

a.6. nexos formais e semanticos de sustentaco inter-estrofica;

a.7. eixos semanticos estilisticos, signicos e simbdlicos, isotopias aglutinadoras da
mensagem poeética;

a.8. efeitos de ritmo engendrado pelo verso livre na estrofe, no metro, na mancha
geogréfica do texto na pagina, e naforca el ocutiva, conceptual e referencial do léxico;

a.9. sentidos da mensagem, entre 0 "eu-individua" e a ética do comprometimento
ideolgico e politico, e fungdes de consciencializacdo, acusacdo, denuncia, incitamento

nacionalista, celebracéo do empenhamento militante;

b. nanarrativaem geral aandlise podeincidir sobre nivels privilegiados, tais como:

b.1. elementos funcionais de valoracdo predominante, informagdes objectivas, dados
indiciadores, expansdes descritivas, elementos nucleares acel eradores da histéria;

b.2. fragmentos |0gico-diegéticos como unidades definidoras de sequéncias narrativas,
ligadas em progresséo crescente;

b.3. complexificacdo diegética de efeito 10gico-temporal segundo as classicas formas

em "encadeamento”, "aternancia’, "encaixe";
b.4. configuracéo progressiva das personagens segundo os atributos semanticos que as
qualificam como "ser", as fungbes que as implicam como agentes (sujeitos, auxiliares,

objectos, circunstancias) de um “fazer” qualquer e os eixos que as ligam umas as outras,
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b.5. categorizacdo das coordenadas de espaco e de tempo, de acordo com as suas
funcles na narrativa: i)- espacos e tempos objectivos e subjectivos; ii)- espacos topicos,
utépicos, atdpicos, circunstanciais (urbanos, rurais, maritimos, fluviais, aéreos, estrelares,
subterraneos); iii)- tempo (deformado/deformador) da histéria, tempo do discurso, tempo
histérico, tempo aspectual, tempo semioldgico (ritmo da histéria), tempo existencial das
personagens; tempo ucronico (ideal), acronico (mito);

b.6. vigéncia de modalizagdo narrativa: i)- informagdes por focalizagao; ii)- resumo,
cena, pausa descritiva, elipse de dados; iii)- narracdo de factos e de falas, indirectas,
directas, indirectas livres, instantaness;

b.7. emprego de formas discursivas da enunciagéo e tipologias de texto na 32 pessoa
pronominal (narrativa comum), na 12 pessoa (narrativa autobiografica) e na 22 pessoa
(rara, narrativa pedagogica);

b.8. descricdo de dominantes da enunciagdo narrativa em registos distintos, o 16gico
(causalidade e cronologia) e o analogico (afinidade-metafora, contiguidade-metonimia,
integracdo-sinédoque, contraste; tipico do registo dafala e das literaturas orais);

b.9. sistematizacdo da enunciacdo pessoal do narrador, quanto a intervengdes sobre o
narrado e suas fungdes: apartes, generalizagdes, manipulagdes, divagacdes, comentérios,
opinides, juizos, apreciacoes,

b.10. dominancias signico-referenciais, estilisticas, retéricas, simbdlicas, mitificantes, e
suas significagOes, a empatia do humor, zombaria, chiste, ironia, parddia, enlevo, afecto,
identificago, dialogismo;

b.11. caracterizagcdo dos mundos representados pela narrativa, linhas privilegiadas de
sentido, tematicas e valores real cados, em universos de dominancia pessoal ou social;

b.12. categorizagdo genologica do texto e seu relacionamento de evocacdo e citacdo
(intertextualidade) com outros textos anteriores ou Sincronicos, orais Ou escritos;

b.13. valoracdo estética dos textos como praticas de escritainovadora ou repetitiva;

C. ndo sendo a andlise um fim em s, jogar sobre a circularidade do movimento que
integra as partes no todo do texto. Na busca de sentidos de sintese da leitura reside, no

essencial, o exercicio onde se completa em plenitude a habituacéo criada do acto de ler:
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c.1. extrair dos sentidos elaborados as informagdes respeitantes aos conteldos textuais,
por norma destinados a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos, recompondo a sua
bagagem de saber Util em sentido predominantemente objectivo;

c.2. enriquecer a participacao literéria deles com o sentimento de satisfagéo no acto de
ler e com o prazer iniciético dainjuncdo entre o Util e o gracioso;

c.3. valorizar a categoria aristotélica da mimesis nas representacdes textuais tendo em
conta 0 Seu interesse para 0 auto-conhecimento, para a compreensdo da vida, para o
adestramento Util a participagéo activa que qualquer aluno sera induzido a cumprir mais
tarde, em especial no espago civico e no exercicio da cidadania, onde se jogam por inteiro

as fungdes de compreensdo lUcida e critica, lUdica e produtiva.

3.6 Do Conhecimento das Literaturas de L ingua Portuguesa

Em termos gerais, estas Literaturas devem ser encaradas, como quaisguer outras, no
contexto do sistema comum, mas vistas na sua especificidade, para o efeito podendo ser
considerada a utensilagem antes exposta, bem como alguns dos seguintes topicos:

a. deteccdo de aspectos que enformam a personalidade de cada uma das Literaturas
tendo como ponto de miraa poesia, 0 conto, a narrativa-romance;

b. rastreio de dados de informacéo historiografica, autorial e circunstancial, apenas
guando na proporgéo e nos momentos em que cooperem na composi¢cdo da moldura de
enquadramento, de referéncia e de enraizamento geral;

c. considerada a lingua portuguesa comum, levantamento de elementos morfol 6gicos,
lexicais e sintacticos que explicitem o estilo da linguagem dos textos e da escrita dos
autores que, por vezes, justifica a existéncia de glossarios particulares,

d. partindo de informacfes externas, situar o texto no seu contexto epocal, orientando-o
para uma analise de despiste de tépicos de entrada progressiva:

d.1. apreensdo de elementos de maior evidéncia, tais como formas tipogréficas de
escrita (na poesia de verso livre ou no conto), composi¢do morfol ogica e frasica de termos
lexicais novos,

d.2. reconhecimento de efeitos expressivos motivadores dos sentidos de relagdo com o
mundo emocional e sensorial (olhar, ouvido, tacto, paladar, olfacto);

e. caracterizar os aspectos mais salientes dos contelidos e das teméticas, de descricdes e

de outros elementos que suscitem a atitude de surpresa;
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f. descrever na narrativa breve ou longa, a organizacdo das historias e, a0 mesmo
tempo, aformaldgica que preside a urdidura das suas linhas de ac¢do, estudando:

f.1. a arquitectura do espaco e do tempo (tempos objectivos de elementos da historia,
tempos subjectivos das vivéncias humanas; tempos escandidos pelo relégio, calendario,
cosmogonicos, ciclicos; espagcos urbanos, rurais, sociais, cosmopolitas, tradicionais,
comunitarios, religiosos, étnicos, simbolicos);

f.2. a tipologia das personagens, as suas relagcdes (actividades, fungdes) e estatutos
(saber, autoridade, sabedoria, poder, riqueza, idade);

g. caracterizar a estrutura de pessoa na circulagéo de mensagem, entre o centramento no
"eu-individual" e na ética participativa de "eu-nés' inclusivo, por comprometimento
ideol 6gico-politico, e suas consequentes funcbes de consciencializagdo, celebracdo do
militante e do lutador, acusacdo, dentincia, incitamento nacionalista;

h. especificar a natureza referencial ou conceptual da linguagem em acgdo no texto,
retorica, figurativa, conotativa, recriada;

I. confrontar o versilibrismo da poesia com a producgdo de efeitos, maiores ou menores,
de ritmos sugestivos,

j. tipificar as concepcbes gnoseoldgicas da realidade que, ndo raro, transcende muito
largamente os limites estreitos da racionalidade comum, entrando plenamente no mundo
das realidades sobrenaturais, onde a ordem da crenca é uma chave indispensavel;

k. detectar os elementos de valorizacdo estética do corpo e dos sentidos na sua relacéo
com o mundo das realidades empiricas e, por vezes, também sobrenaturais,

|. estudar os entretecidos do registo da oralidade no da escrita com a acentuacdo do
regime légico associacionista da linguagem em formas de discursividade "a-propésito”
por analogia, contraste, contiguidade;

m. projectar os dados postos em relevo na andlise para a ordem do género e situar a
obra no seu contexto epocal. Por recurso a conhecimentos ja produzidos, tornar explicitos
0s sentidos criativos dos universos representados, as realidades que eles refractam, as
problematicas e os compromissos com arealidade;

n. ainda por referéncia ao estudo realizado, e por cotejo com outros conhecimentos de
literatura, determinar afinidades, diferencas e demais atributos que incidam sobre elos de
convergéncia e de particularidades varias, p.ex., culturais, literérias, éticas, ideoldgicas,

sociais, simbdlicas entre estas Literaturas e a portuguesa.
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3.7. Operacionalizacao

Para 0 eficaz relacionamento tedrico-prético e de trabalho sugerem-se os seguintes
suportes, meios e tarefas:

a. Audiovisuais: i)- visionamento de filmes e documentérios; ii)- audicdo de registos
Varios, poéticos, narrativos, dramaticos;

b. Escritos: i)- leitura critica de textos de caréacter informativo; ii)- leitura silencioss;
iii)- leitura expressiva;

c. Participacéo oral em actividades: i)- debate; ii)- forum de discussao; iii)- simulacles,

d. Participacdo escrita: i)- questionarios; ii)- fichas de leitura; iii)- esquematizacéo de
textos; iv)- resumos; v)- dissertacao; vi)- relatério; vii)- guides;

e. Portefélio monografico ou miscelanea: i)- de tematica; ii)- de autor; iii)- de género;
iv)- de noticia; v)- de critica

Outros elementos poderdo ser postos em prética, dependendo da iniciativa do professor
e dos alunos, individualmente ou em grupo, uns de formagao passiva, outros activa, todos
orientados pelas finalidades e objectivos da Disciplina, destinados a eficaz consolidacdo

de competéncias, ao adestramento de performances e as respectivas avaliages.

3.7.1. Sobre os M eios Audiovisuais

Para além das empresas distribuidoras de filmes, de grupos de teatro e de clubes de
video, sugerem-se como fontes de recursos, quer de video-filmes sobre reportagens de
caracter cultura (questdes etno-antropol ogicas, tradicdes, rituais, dangas, musicas, jogos,
actividades diversas), quer de registos de entrevistas a autores, assim como de declamacéo
de poesia e de leituras de excertos de algumas obras indicadas no Programa, as seguintes
Instituicoes:
1. Servigos culturais da Embaixada do Brasil e das dos outros paises lusofonos;
3. Arquivos e Documentacdo da RTP, SIC, RTI;
6. Arquivos daRDP, RR, TSF;
7. Bibliotecas (Nacional de Lisboa, Hemeroteca da Camara Municipal de Lisboa, Torre do
Tombo, Sociedade de Geografia de Lisboa).



39

42 Parte. BIBLIOGRAFIA

1. Ciéncias da Educacédo/Didactica

AA.VV. (1989). Congresso sobre a Investigacdo e Ensino do Portugués. Lisboa: ICALP.
(Cerca de cento e trinta artigos de reflexdo e experiéncia de professores de todos os niveis de ensino,
em Portugal e no Estrangeiro. Questdes de incidéncia tedrica e prética ainda sugestivas).
Beltréo, L. & Nascimento, H. (2000). O desafio da cidadania na escola. Lisboa: Presenca.
(Sobre a educacdo para o século XXI. Abordagem dos conceitos de educacdo para a cidadania, civica,
paravalores, caracter, construcdo daidentidade psicossocial, dentro do actual contexto educativo).
Bredella, L. (1989). Introducéo a Did4ctica da Literatura. Lisboa: Dom Quixote.
(Conceito de compreensdo e fundamento da Didéctica da Literatura, em sentido global, “instrumento
de uma higienizacdo socia”. Problemas fundamentais, v.g. "desenvolvimento do espirito critico"”,
"contributo para a praxis do sucesso", "conformacdo e satisfacao"”, "educacdo emancipadora’).
Ceig, C. (1999). A Literatura ensina-se?. Lisboa: Colibri.
(O ensino oficial da Literatura relacionado com a Teoria da Literatura. Probleméticas relacionadas
com as tematicas, com a questdo do anonimato do texto, daideologia e da textualidade).
Coelho, J. P. (1976). Como ensinar literatura. In J. P. Coelho (Ed.), Ao Contrario de Penélope.
VendaNova: Bertrand.
(Sobre o sentido integral do ensino da Literatura, e relacdo leitor-texto implicada na formacdo do
gosto, do carécter, da personaidade, das atitudes estética, de orientacdo cultural, e ética, no
relacionamento com avida).
Cortesao, L. (2000). Ser professor: um oficio emrisco de extingdo?. Porto: Afrontamento.
(A necessidade de conscientizar os professores para a sua funcéo interventiva e formadora face a
diferenca, analisando a funcéo e o significado da sua actuagéo nesse contexto).
Delors, J. (1996). Educacéo - Umtesouro a descobrir. Porto: ASA.
(Trabalho da Comissio da Educacdo para o século XXI da UNESCO, sobre perspectivas da educacao
do futuro, com a andlise do final do século XX, “periodo tipicamente de transicdo cultural e
civilizacional”. I dentificam-se tensdes do futuro e o papel da educacdo no estabel ecimento do Projecto
Pessoal de Vida dos individuos. Quatros pilares da educacdo do futuro, com recomendacbes sobre
problematicas associadas ao desafio da educacao).
Ferraz, M. L. A. (1989). In AA.VV., Congresso sobre a Investigacdo e Ensino do Portugués,
Actas. Lisboa: ICALP.
(Definicdo de literatura como “o assumir [...] da condicdo [eminentemente equivoca] da linguagem
[literéria); do fascinio e da dificuldade [...] de a linguagem falar de s propria’. Sintetiza dessa
equivocidade: "o risco e o desafio de ensinar literatura sera|...] o de sermos capazes de pdr avidafora
daliteratura, sabendo que aliteraturavive davida').
Fonseca, A. M. (2000). Educar para a cidadania. Porto: Porto Editora.
(Em trés secgdes se fala das motivagdes promotoras da educacdo para a cidadania; série de principios
gue devem sustentar essa accéo educativa; proposta de contelidos e metodol ogias para a sua prética).
Machado, F. A. (1996). Avaliacdo em tempo de mudanca. Porto: ASA.
(Reflexéo sobre a problemética da avaliagdo no sistema educativo portugués, analisando alegislacdo e
esclarecendo alguns principios subjacentes ao conceito de Avaliacdo e a sua préatica).
Matos, M. V. L. (1999). As funcdes da Literatura. In M. I. Rocheta & M. B. Neves (Eds.),
Ensino da Literatura, Reflexfes e Propostas a Contracorrente. Lisboa: Cosmos.
(A questdo «para que serve a Literatura?» encontra varias caminhos orientados para a especificidade
do texto literario, para 0 modo como ele tem sido encarado ao longo dos tempos e o “interesse
cognitivo da Literatura’).
Mello, C. (1998). O Ensino da Literatura e a Problematica dos Géneros Literarios. Coimbra:
Almedina
[Questdo (12 Parte, Cap. 3) da representacdo dos modos e dos géneros literdrios, e incidéncia (32 Parte)
no ensino da literatura: "relacBes entre paradigmas didéactico-pedagdgicos’, "prética pedagogica’,
"integracéo de saberes no ensino”, " estratégias didactico-pedagdgicas de leitura’].



40

Monteiro, A. R. (2000). ProposigOes sobre a Educagdo para os Direitos do Ser Humano. In
Encontro Internacional- Educacdo para os Direitos Humanos. Lisboa Fundagdo Calouste
Gulbenkian (Pré-Publicagéo).
(Caracterizagdo do professor como educador, com base em dados de documentacdo nacional e
internacional. Defesa da educacdo de qualidade como direito humano, sob o principio fundamental do
direito a educacdo).

Paixdo, M. L. L. (2000). Educar para a cidadania. Lisboa: Lisboa Editora.

(Retrospectiva do conceito de Cidadania e seu sentido moderno. Num texto breve, demonstra-se o
espaco que a Cidadania deve ocupar nos objectivos do ensino, parte do “clima de escola’, incentivado
pelos professores).

Praia, M. (1999). Educacéo para a cidadania. Porto: ASA.
(Num texto muito breve, explicam-se questdes e conceitos ligados a0 tema Educacdo para a
Cidadania, sugerindo-se tragos do perfil do novo cidad&o).

Rold&o, M. C. (1999). Cidadania e curriculo. Inovagado, Vol .XII, N°1.
(Andlise da cidadania no contexto do curriculo escolar, ao longo do Séc. XX).

Rocheta, M. I. & Neves, M. B. (Org.) (1999). Ensino da Literatura, Reflexes e Propostas a

Contracorrente. Lisboa: Cosmos.

(QuestBes nucleares da didactica da Literatura, v.g. "Fungdes/para que serve', "Transporte e
travessia/que relagdo com o tempo”, "Ensinar literatura: reflexdes e uma proposta’, "O prazer e o
dever/acto fruitivo de ler", “ Crise da linguagem, teoria daliteratura, ironia").

Seixo, M. A. (1999). Serventia e Serviddo da Literatura. Incidéncias 1. Lisboa Inst. Est.

Portugueses da F.C.S.H-U.N.L./Colibri.

(Sobre o objecto da Literatura e o problema da sua actualidade, destacando a responsabilidade da
formacdo e da accdo dos professores, do seu papel no agenciamento de transformagdes que se
processam no campo literdrio).

Silva, V. A. (1998-1999). Teses sobre o ensino do texto literario na aula de portugués.

Diacritica, 13-14. Braga: Centro de Estudos Humanisticos-Univ. Minho.

(Exposicdo, uma a uma, de dez teses obre o papel que, no ensino do portugués, tem cabido ao texto
literério, espaco privilegiado de encontro de linguagens, lugar de realizacdo do canone, de formagédo
do gosto, da aptiddo interpretativa, da integracdo cultural e da apropriagdo emuladora do desgjo da
escrita).

Zabalza, M. A. (2000). Planificagio e Desenvolvimento Curricular na escola. Porto: ASA.
(Analisam-se conceitos e estabelece-se um marco de reflex@o geral sobre a teoria do curriculo e o
desenvolvimento curricular que o professor seria obrigado a dominar, definindo-se também o lugar
gue cabe hoje ao professor desempenhar na escola).

2. TeorialLiterariaeEnsaio

AA.VV. (1995). Teoria Literaria. Lisboa: Dom Quixote.
(Do indice do livro se deduzem as suas orientaces dominantes. 12 Parte, "ldentificagdo e |dentidades
do Facto Literario", 22 Parte, "O Sistema Literario”, 32 Parte, "Texto e Comunicagdo Literaria’', 42
Parte, "Vias e Meios da Critica', Documento, "Escrever Historia').

Angenot, M. (1984). Glossério da Critica Contemporanea. Lisboa: Comunicagéo.
(Com mais de cinco centenas de entradas, a obra tem em vista, segundo a prefaciadora, gjudar a
decifragdo dos discursos em circulagdo, a compreensdo das linguagens que hoje se desenvolvem,
definindo nogBes, conceitos, categorias, e remetendo para a leitura das fontes).

Barthes, R. (1989). Elementos de Semiologia. Lisboa: Edicdes 70.
(Sob uma orientagdo estruturalista, o autor descreve e define grupos de termos operatérios, como
"Lingua e Fala', "Significado e Significante", "Sintagma e Sistema", "Denotagdo e Conotacao", deles
extraindo indicagoes Uteis para a andlise do texto literério).

Benveniste, E. (s.d.). O Homem na Linguagem. Lisboa: Vega.
(Neste texto sdo fornecidos elementos operatorios essenciais para o estudo da pessoa verbal e das suas
relagbes, da enunciagdo discursiva e narrativa, das formas pronominais na organizacao da deixis, da
delimitac8o da subjectividade e da enunciacdo performativa).

Bourneuf, R. & Ouellet, R. (1976). O Universo do Romance. Coimbra: Almedina.



41

(Segundo uma via bastante pedagdgica, definem-se nogles, categorias, conceitos, hoje comuns e
essenciais no estudo da narrativa, com especial relevo para o estudo da focalizag8o, do espaco, do
tempo, das personagens e dos modos de representacdo).

Carvalho, A. (1974). Tratado de Versificagdo Portuguesa: Lisboa: Edic¢des 70.

(Conforme refere o titulo, o texto ocupa-se do dominio técnico que preside ao estudo das formas de
expressdo e de contetido do texto poético, caracterizando o que de essencial interessa conhecer a
respeito da versificac8o, metrificac8o, ritmo e respectivas qualidades).

Coelho, J. P. (Dir.) (1978). Dicionario de Literatura. Porto: Figueirinhas.

(Além da matéria literaria, reinem informacdo de muito Gtil consulta os verbetes que, como indica o
titulo, incidem sobre estilistica literaria).

Ducrot, O. & Todorov, T. (1991). Dicionério das Ciéncias da Linguagem. Lisboa: Dom Quixote.
(Por conjugacdo das orientagdes linguistica e literaria, sdo contempladas vérias secgdes, como
"Escolas’, "Dominios’, "Conceitos metodoldgicos', "Conceitos descritivos', que oferecem seguras
pistas de trabalho numa primeira aproximacdo dos textos de poesia e narrativa).

Eco, U. (1977). O Sgno: Lisboa: Presenca.

(Atencado ao signo essencial nos processos de verbalizacdo; o "processo signico”, suas " classificagdes'
e "estruturas’; outros aspectos que interessam a analise literaria assente na significagéo e na produgéo
de sentido).

Eco, U. (1983). Leitura do Texto Literario - Lector in Fabula. Lisboa: Presenca.

(Tomado o texto como estruturacdo e um sistema de linguagens, as suas significagdes orientam-se
segundo processos de codificacdo que implicam a cooperacdo das performances do leitor, quer na
organizagdo dos sentidos, quer narelagdo do texto com os mundos possiveis representados).

Genette, G. (s.d.). Discurso da Narrativa. Lisbhoa: Vega.

(Texto sobre o "estudo sobre as vérias possibilidades de organizacdo da narrativa, obedecendo a uma
vontade de sistematizac@o e integrando as vérias modalidades da sua efectivagéo”, em sentido muito
pedagbgico, texto que, por outro lado, constitui a fonte de muitos outros trabal hos sobre narratologia).

Le Guern, M. (1974). Seméantica da Metéfora e da Metonimia. Coimbra: Almedina.

(Partindo da estilistica, estudo das figuras na perspectiva semantica; consideragcdo da "referéncia’,
"sinédoque”’, "simbolo", "sinestesia’, "comparagdo”, "motivagdes, "lexicalizagdo", "edtilistica’,
"andlise sémica’).

Lefebve, M.-J. (1980). Estrutura do Discurso da Poesia e da Narrativa. Coimbra: Almedina.
(Orientacéo pedagodgica privilegiando a ordem da discursividade para nela explorar o eixo central da
concepcdo do texto como "presentificacdo”; discurso como "imagem" diversamente realizada na
poesia e na narrativa).

Lotman, I. (1978). A Estrutura do Texto Artistico. Lisboa: Estampa.

(Dominios como arte como linguagem, significagdo, conceito de texto, texto e sistema, "construgdo
do texto”, niveis paradigmaticos e eixos sintagmaticos, composi¢ao e estruturas extratextuais, definem
0 essencial da obra artistica numa perspectiva formal da arte).

Moisés, M. (1987). A Criacéo Literéria. Sdo Paulo: Cultrix.

(Orientado para o texto narrativo, o conteido da obra ocupa-se do estudo, definicdo e caracterizacdo
dos géneros e formas "conto”, "novela’, "romance”, " teatro", "outras expressoes
hibridas", bem como da actividade "criticaliteraria’).

Reis, C. & Lopes, A. C. M. (1998). Dicionario de Narratologia. Coimbra: Almedina.
(Apresentacado sistemética e reflectida de nogdes, categorias, conceitos, model 0s e percursos coerentes,
orientada no sentido de um apetrechamento tedrico e operatério fundamentado e consistente para uma
leitura narratol égica do texto literério).

Seixo, M. A. (Coord.) (s.d.). Categorias da Narrativa. Lisboa: Vega.

(Textos que visam "fornecer operacGes metodoldgicas que possibilitem a andlise geral da narrativa,
conceitos definidos que permitam o entendimento dos textos descritivos e das personagens como
agentes ou pacientes do relato e uma perspectivacdo geral sobre o problema do autor/narrador e suas
relag6es com os factos que narra [ ...]; nele se integra ainda um texto sobre o mondlogo interior).

Silva, V. M. A. (1996). Teoria da Literatura. Coimbra: Almedina.

(Apresentagdo sistemdtica das questbes respeitantes a teorizagdo da literatura, como facto
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das axiologias diacronica e sincronica e, por outro, dos conjuntos de nogoes, topicos, categorias,
conceitos, em ordem a caracterizagdo do fenémeno literdrio como série em evolugdo historico-
periodoldgica, arquitecturas genoldgicas, textualizagdo de praticas discursivas, redes significantes

ensaio”, "cronica’,
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lexicalizadas, retoricas, conotativas, simbdlicas).

Wellek, R. & Warren, A. (1962). Teoria da Literatura. Mem Martins: Europa-América.
(Embora marcada pela datagdo histérica (inicio dos anos sessenta), o texto continua a oferecer
respostas proveitosas, quer no entendimento transversal (e diacrénico) de varias literaturas (como € o
caso das abrangidas pelo Programa), quer como indicam os autores unindo a "'poética e o 'criticismo’
a‘erudicao’ e a'histérialiteraria™).

3. Antropologia, Cultura, Literatura, Critica
AAVV. (1984). X Encontro de Professores Universitdrios Brasileiros de Literatura
Portuguesa/ | Coloquio Luso-Brasileiro de Professores Universitérios de Literaturas de
Expressdo Portuguesa. Lisboa/Coimbra/Porto: Inst. de Cultura Brasileira-Univ. de Lisboa.
(Cerca de setenta textos de orientacdo véria, dedicados as literaturas lusdfonas, incidentes quer sobre
teméticas literérias, quer sobre questdes de pedagogia da literatura).
AA.VV. (1985). Les Littératures Africaines de Langue Portugaise. Paris. Centre Culturel
Portugais-Fond. Cal ouste Gulbenkian.
(Cerca de sessenta textos dedicados as cinco literaturas africanas de lingua portuguesa, orientados para
os diversos aspectos que podem iluminar e esclarecer a questdo da identidade destas literaturas
emergentes).
AAVV. (1987). Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa. Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian-ACART.
(Uma vintena de textos de temas como oralidade, relacdo colonial/africanas, formagdo e
desenvolvimento, intertextualidades, etnografia, e dedicadas a autores/obras (Cabo Verde: Gabriel
Mariano, Baltasar Lopes, Angola: Luandino Vieira, Pepetela; Mocambique: Rui Knopfli, Grabato
Dias, Luis Bernardo Honwana).
AA.VV. (1989). A Voz Igual, Ensaios sobre Agostinho Neto -Tomo 1. Porto: Fundagcdo Eng.
Antonio de Almeida/Angol é.
(Conjunto de vinte e sete textos de ensaistas de diversos paises, dedicados ao estudo de Agostinho
Neto, o intelectual, 0 autor e obra, numa perspectiva ética-estética, poética e teméticas dominantes).
AA.VV. (1993). Vértice, N° 55, Il série. Lishoa: Caminho.
(Conjunto de dezasseis textos de orientagdo cultural, historiogréfico-literérias e analitico-temédtica
sobre narrativa e poesia, abrangendo Angola, Mogambique, S8o Tomé e Principe, Cabo Verde).
AA.VV. (1995). Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa-Discursos estudos de lingua e
cultura portuguesa, N° 9. Lisboa: Universidade Aberta.

(Trés grupos de textos envolvendo questdes culturais, de historiografia e andlise literaria, aém da
elaboragdo comentada de uma bibliografia, sendo o Ultimo dedicado a questdes lusdfonas gerais).
Almeida, A. W. B. (1979). Jorge Amado: Politica e Literatura, um estudo sobre a trajectéria

intelectual de Jorge Amado. Rio de Janeiro: Ed. Campus.
(Texto sobre as diferentes formas do romance de Jorge Amado, distribuidas pelo romance proletario,
romance de tese, o realismo socialista e romance picaresco)
Augusto, S. (2000). Manuel Bandeira e 0 Modernismo. Cadernos de Literatura Portuguesa e
Brasileira. Viseu: Centro Regional da Beiras-Universidade Catdlica Portuguesa
(Estudo sobre o percurso literario de Manuel Bandeira, os movimentos que o influenciaram e a
transformagéo, os temas, a técnica e as caracteristicas modernistas da sua poesia).
Amarilis, O. (2000). Percursos do multiculturalismo. In M. A. Seixo, J. Noyes, G. Abreu & |.
Moutinho (Eds.), As Rotas do Multiculturalismo — escritos de viagem e pds-colonialismo. Lisboa:
Cosmos.
(Apresenta as influéncias culturais que a literatura cabo-verdiana manifesta, dando preponderéncia ao
papel do texto brasileiro e do texto portugués).
Baptista, M. L. (1993). Vertentes da Insularidade na Novelistica de Manuel Lopes. Porto:
Afrontamento.
(Tese de Mestrado que compreende um estudo narrativo de Flagelados do Vento Leste, de Manuel
Lopes, com destaque para os temas do telurismo, da evasdo, dareligiosidade e do querer bipartido).
Brasil, A. (1969). Guimar&es Rosa. Rio de Janeiro: Simdes Editora
(O fendmeno da criagdo do autor, no universo literdrio como “nova ficgdo brasileira’, com
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caracteristicas regionalistas;, processo de criagdo e da linguagem como efabulagdo, renovagao,
revelacdo, criagdo e mito).

Brayner, S. (1978). Carlos Drummond de Andrade. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira.
(Partindo da biografia do autor e da situac@o da sua obra na literatura brasileira, estudo do estilo, dos
processos poéticos e de aspectos de' rebelido e conservagdo”, das tematicas e da evolugao da poesia).

Brayner, S. (1980). Manuel Bandeira. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira.

(Cerca de vinte e oito textos com depoimentos sobre Manuel Bandeira, com estudos da poética e
trgjectéria da poesia; andlise da linguagem, presenca do humor e da ironia, asssm como abordagens de
“Libertinagem”).

Carvalho, A. (1984). Prefécio. In Baltasar Lopes, Chiquinho. Linda-a-Velha: A.L.A.C.
(Caracterizagdo do romance quanto a sua feitura, tempo literario de escrita e caracteristicas genol6-
gicas e despiste circunstanciado das principais teméticas para um bom entendimento do texto).

Carvalho, A. (1991). Prefécio, uma leitura compreensiva. In Gabriel Mariano, Cultura

Caboverdeana. Lisboa: Vega
(Apresentacdo e andlise de 0ito ensaios, uns socioculturais (sociedade, mesticagem), outros literarios,
sobre os grandes temas "inquietagdo e serenidade”, "amor e partida’, "inquietagdo maritima’,
"inquietacdo socia").

Carvaho, A. (1993). Do Olhar Portugués para a Cultura Crioula. Roméanica, N° 1-2. Lisboa:

Departamento de Literaturas Roméni cas/Cosmos.

(Abordagem globalizante de questdes relativas a formagdo do espago cultural e escolar, ao

desenvolvimento no Séc. XIX e a maturidade da escrita literaria da modernidade da década de 1930).
Carvalho, A. (1995). Evasionismo, configuragdo existencial da insularidade caboverdiana. In
Coscienza Nazionale Nella Letterature Africane di Lingua Portoghese. Roma: Bulzoni.

(Como indica o titulo, analisa-se 0 "evasionismo”, relacdo de endereco a "outrem™ como expressao,

em esséncia, do homem cultural irredutivel ao isolamento dasilhas).

Carvaho, A. (1995). Magia e Tradic¢bes na Escrita da Historia, em Ualalapi, de Ba Ka Khossa.

In Dédalus, N° 5. Lishoa: Associacéo Portuguesa de Literatura Comparada/Cosmos.

(Problemética da escrita da "Historia' pelo escritor, em obra de tipografia intertextual, por referénciaa
versdes contraditorias sobre Ngungunhane, por cotejo com uma versdo obtida por escuta de uma fala
tradicional).

Carvaho, A. (1996). Sobre o Culto de Camdes, Convidado das Ilhas Crioulas. Romanica, N° 4.

Lisboa: Departamento de Literaturas Roméni cas/Cosmos.

(Considera-se a formagdo escolar, liceal e primario, dos autores do Séc. XIX, repercutida nas suas
estéticas e poéticas, 0 elemento modelador da sua inspiragdo camoniana épicae lirica).

Carvaho, A. (1997). Prefécio. In Manuel Santos-L opes, Falucho Ancorado. Lisboa: Cosmos.
(Em cerca de sessenta paginas, um capitulo, "Um pouco de historiografia’, traga o processo formativo
da modernidade literéria, e outro, "Poesia de Manuel Lopes', procede ao estudo da poesia do autor
segundo os seus ciclos poéticos e tematicas dominantes).

Castelo, J. (1999). Vinicius de Moraes o0 poeta da paix&o: uma biografia. Sdo Paulo: Companhia

das L etras/Fundagéo Biblioteca Nacional.
(Reflex8o sobre arelagdo entre 0 homem, o poeta e a criag8o literéria, a vivéncia/experiéncia poéticae
os temas fundamentais da sua poesia: 0 mistério, a paixao, a morte e a metafisica).

Cerqueira, D. D. (1979). Travessia | -De Guimar&es Rosa a Gregorio de Matos. Rio de Janeiro:

Segrafe, Associagdo Fluminense de Educaco.
(Estudos de Literatura Brasileira, sobre a expressividade sonora dos textos de Guimardes Rosa, a sua
relacdo com a literatura cléssica e a popular, assm como sobre os aspectos do regionalismo
modernista).

Chabal, P. (1994). Vozes Mogambicanas. Lisboa: Vega
(Panorémica da literatura com inser¢cdo de autores em grupos de cultura mestica, de literatura
«europe a»/textos mogambicanos brancos, de literatura nacionalista e revolucionéria e de literatura de
mocgambicanidade).

Chiappini, L. (1987). No entretanto dos tempos. S. Paulo: Martins Fontes.

(Trabalho que disserta sobre a relagdo entre a Histéria, o regionalismo e a ideologia, os temas, a
narracdo e a experiéncia).

Cristévao, F. (1883). Cruzeiro do sul, a norte, estudos luso-brasileiros. Lisboa: Imprensa

Nacional-Casa da M oeda.
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(Conjunto de ensai 0s sobre a “Literatura como sistema nacional”, de que se destacam os estudos como
“Jorge Amado, romancista de intervencdo”, a Historia como literario, “Clarice Lispector ou a estética
dainevitavel ruptura’ e“apoesia de Carlos Drummond de Andrade”).

Cristovao, F. (1994). Dialogos da Casa e do Sobrado, ensaios luso-brasileiros e outros. Lisboa:

Cosmos.
(Dezoito textos de historiografia, critica literéria e reflexdo cultural, destacando-se os estudos sobre “0
sertdo como espaco magico, fantéstico e sobrenatural”, o romance de Jorge Amado e “a pedagogia da
revolugdo”, o valor dalinguagem, bem como algumas questdes sobre o regionalismo).

Cristévao, F., Ferraz, M. L. & Carvalho, A. (Coord.) (1997). Nacionalismo e regionalismo nas

Literaturas Lusofonas. Lisboa: Cosmos.

(Cerca de noventa textos contemplando as literaturas portuguesa, incluindo regido da Madeira,
brasileira e africanas de lingua portuguesa, segundo perspectivas diversificadas, panoramica,
historiografica, cultural, ideol égica, intertextual, tematica incidente sobre autores-obras).

Coutinho, E. F. (1983). Guimar&es Rosa. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira.

(Textos sobre aspectos linguisticos, “repertorio verbal”, “G.R. e 0 processo de revitalizagdo da
linguagem”, “G.R. e a linguagem literaria’, “processo da linguagem, processo do homem’— e
temédticos, tais como o amor e o motivo infantil. Destacam-se também os textos sobre “o ritmo em O
Burrinho Pedrés’ e“G.R., neo-redista’).

Damasceno, D. (1982). Cecilia Meireles. Rio de Janeiro: Agir.

(Estudo critico que explora a variedade tematica, o vituosismo técnico, atrajectorialiteraria de Cecilia
Meireles — do intimismo para a exteriorizacdo — tendo em conta a visdo do mundo, a exaltacéo do
sentimento nacionalista, 0 mundo da vida mineira setecentista, 0 jogo de ambientes e o clima
emocional do cantar épico-lirico de Romanceiro da Inconfidéncia).

Ferreira, M. (1977). Literaturas Africanas de Expressio Portuguesa (2 vols.) . Lisboa: I.C.P.,

M.E.I.C./Secretaria de Estado da Investigagéo Cientifica
(Sintese historiografica, desde 0 Séc. X1X até a actualidade, das literaturas assim distribuidas: Val. I,
"Introdugdo Gera", "Cabo Verde', "S. Tomé e Principe’ e "Guiné-Bissau"; Vol. Il, "Intréito",
"Angola", "Mocambique", "Comentario final". Incluem pequenas listagens bibliograficas).

Ferreira, M. (1985). A Aventura Crioula. Lisboa: Pl&tano.

(Longo trabalho panorémico dedicado a apresentacdo da sociedade cabo-verdiana, sob todos os
aspectos que interessam ao seu conhecimento historico, etnografico, cultural, literario, considerando
questdes como "linguacrioula", "morna’, "fabulério", periodologia literéria e autores de referéncia).

Ferreira, M. (1988). No Reino de Caliban (3 vols.). Lisboa: Pl&tano.

(Antologias poéticas respeitantes a, respectivamente, Vol. |, Cabo Verde e Guiné-Bissau, Val. I,
Angola e S. Tomé e Principe e Val. I1l, Mogambique, organizadas segundo o critério cronoldgico e
geraciona que, por sistema, se faz acompanhar de introduces para caracterizacdo dos sucessivos
agrupamentos de autores-obras).

Ferreira, M. (1989). O Discurso no Percurso Africano. Lisboa: Plétano.

(Reunido de ensaios publicados que o autor define como "contributo para uma estética africana’, nos
campos da "Critica", "Histéria", Cultura', com questfes gerais que interessam ao conhecimento do
conjunto das cinco literaturas africanas, bem como temas de incidéncia mais particular).

Filho, J. L. (1995). Cabo Verde. Retalho do Quotidiano. Lisboa: Caminho.

(Apresentacdo etno-antropolégica da realidade cabo-verdiana, do "ciclo da vida', rituais de
"nascimento”, de "matrimonio”, de "morte/luto”, o eixo profano/religioso e seus sincretismos e
festgjos (v.g., romarias, divina, Natal, Ano Novo) e as tecnologias tradicionais).

Franco, A. C. (1996). Exercicio sobre o Imaginario Cabo-Verdiano: Smbologia telurico-

mar itima em Manuel Lopes. Evora: Pendor.

(Tese de Mestrado sobre o mito sisifiano e Renascimento em Flagelados de Vento Leste; elementos
centripetos e centrifugos (chuva, sol, seca, agua, vento, fome, colheita) e simbologia da gruta e da
montanha).

Gongalves, A. A. (1998). Ensaios e Outros Escritos. PraiaMindelo: Centro Cultural Portugués.
(Ensaios sobre Eca de Queiroz e Erico Verissmo e sobre problemas relativos a tépicos culturais e
literérios acerca da narrativa, das origens da literatura, da caracterizagdo da cultura crioula, das
personalidades cabo-verdianas de Conego Bougas, B. Leza, Djunga e angolana de Agostinho Neto).

Gongalves, P. (1998). Para uma aproximacdo lingua-literatura em portugués de Angola e

Mocambique. Palavras, n°14 . Lisboa: Associagao de Professores de Portugués
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(Exploragdo das caracteristicas criativas e inovadoras da linguagem utilizada por Luandino Vieira e
Mia Couto nas suas obras, no sentido de uma abordagem linguistica da linguagem literéria)
Hamilton, R. G. (1981/4). Literatura Africana Literatura Necessaria (2 vols.). Lisboa: EdicGes
70.
(Tese de Doutoramento reescrita; o Vol. | compreende Angola e o Vol. Il Mogambique, Cabo Verde,
GuinéBissau e Sdo Tomé e Principe, em estudos de orientagdo historicista, de descricéo,
caracterizagao e interpretacdo das séries literérias, centradas em autores considerados representativos,
numa perspectiva que valoriza o empenhamento ideol 6gico/politico da escrita).
Helena, L. (1997). Nem Musa, nem Medusa, Itinerarios da escrita em Clarice Lispector. Rio de
Janeiro: Editora da Universidade Federal Fluminense.
(Tese que faz o estudo da obra de Clarice Lispector situando-a na confluéncia do
regionalismo/naturalismo e romantismo/simbolismo, analisa a sua poesia, tendo em conta trés
questdes, a do sujeito, a da escrita e a da histéria, e disserta sobre o “feminino segundo Lispector” e as
questdes fil osoficas suscitadas pela sua obra).
Laranjeira, P. (1985). Literatura Calibanesca. Porto: Afrontamento.
(Em onze artigos, abordam-se questdes gerais sobre as literaturas africanas lusdfonas, numa
perspectiva entre o diacrénico e o analitico, respeitante a tépicos e temas que déo privilégio a
componente angolana (Alfredo Troni e Luandino Vieira).
Laranjeira, P. (1992). De Letra em Riste. Porto: Afrontamento.
(Identidade, autonomia e outras questdes na Literatura de Angola, Cabo Verde, Mocambique e S.
Tomé e Principe’, abordam-se topicos respeitantes as interferéncias brasileira, negritudinista e neo-
realista nas literaturas lusofonas e arecepcdo de Pao & Fonema, do cabo-verdiano Corsino Fortes).
Laranjeira, P. (1995). A Negritude Africana de Lingua Portuguesa. Porto: Afrontamento.
(Texto que foi Tese de Doutoramento do autor, constitui uma vasta explanacdo da tese da integracéo
negritudinista das literaturas referidas em titulo, abrangendo a "Histéria e teoria da Negritude”', a
considerac@o da "Poesia, Representacdo do Real e Ideologia’, e "O Discurso do Negro”, incidindo
transversalmente sobre poetas das literaturas angolana, mogambicana e sdo-tomense).
Leite, A. M. (1991). A Poética de José Craveirinha. Lisboa: Vega.
(Texto de Dissertagcdo de Mestrado sobre a producdo poética de José Craveirinha, organizado em trés
partes que analisam o tipo de linguagem (manifesto, afirmagdo, poética profética), o emprego da
metafora como processo de criagdo e a tendéncia narrativa (modos discursivos, temas).
Leite, A. M. (1995). A modalizacdo épica nas literaturas africanas. Lisboa: Vega.
(Tese de Doutoramento que explora a presenca do discurso épico na literatura tradicional/oral e na
moderna literatura africana, a partir das formas ideoldgica e parddica, relacionando a modalizacdo
épica e aidentidade nacional, a nivel do universo de enunciagéo e do maravilhoso).
Leite, A. M. (1998). Oralidades & Escritas nas Literaturas Africanas. Lisboa: Colibri.
(Estudo sobre empréstimos da oralidade na producéo e critica literarias africanas, acompanhado de
andlise de alguns aspectos relativos a temética literéria, a partir das obras de alguns autores).
Lima, A. A. (1988). Manuel Bandeira. Rio de Janeiro: Agir.
(Trabalho desenvolvido em trés aspectos. os dados biogréficos, o enquadramento histérico e o estudo
da trgjectoria da obra de Manuel Bandeira, tendo em conta as diferentes fases).
Lisboa, E. (1996). Crénica dos Anos da Peste. Lisboa: Imprensa Nacional-Casa da M oeda.
(Os textos “algumas consideracBes em torno da poesia de José Craveirinha’, “a literatura
mogambicana a vol d’oiseau”, “Mangas Verdes com Sal, um novo livro de Rui Knopfli”, “Nota muito
sumaria a proposito da poesia em Mogambique’, além de outros textos, oferecem leituras que
valorizam o primado do literério sobre o ideoldgico na indagagdo do valor e do sentido da arte dos
autores, da especificidade do fendmeno literério, dos seus motivos, temas recorrentes, inflexfes e
ritmos particul ares).
Lopes, O. (1986). Prefacio: Das coisas e do seu avesso (Sobre a Poética de Melo Neto), In Jodo
Cabral de Melo Neto, Poesia Completa 1940-1980. Lisboa: Imprensa Nacional-Casa da M oeda.
(Incidente sobre a linguagem como reelaboracdo da tradicdo letrada e dos romanceiros nordestinos,
com marcas de comprometimento e de sétira. Como “poética do pouco” e “poética do nao”, é ainda
encarada como “uma meditagdo de ontologia, de poética e de ética’, “antinomia obsessiva entre o
espaco e o tempo” e desmistificacdo da morte através da “ coisificagdo ou mineralizagdo”)
Margarido, A. (1980). Estudos Sobre Literaturas das Nacgdes Africanas de Lingua Portuguesa.
Lisboa: A Regra do Jogo.
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(Recolha de trabalhos que compreende varios capitulos, "Teorias e Epistemologias’, sobre distintas
guestdes respeitantes a génese e desenvolvimentos das literaturas em titulo, e outros dedicados a
"Angola’, "Cabo Verde', "Mogambique' e "Sdo Tomé e Principe" abordando tépicos gerais e
teméti cas especificas com apoio num corpo de informages muito pormenorizadas).

Mariano, G. (1991). Cultura Caboverdeana. Lisboa: Vega.
(Conjunto de textos de incidéncia socio-cultural, respeitantes a formagdo da sociedade e ao
protagonismo da mesticagem, e ainda a alguns dos grandes temas da poesia, "inquietacdo e
serenidade”, "amor e partida’, "inquietacdo maritima’, "inquietagdo socia").

Martinho, A.M.M-F. (2001). Canones Literarios-Os Casos Angolano e Mogambicano. Lisboa:

Fundacdo Calouste Gulbenkian/Fundacdo paraa Ciénciae a Tecnologia
(Tese de Doutoramento que se orienta para as questdes do canone literario, da sua evolucdo e dos
model os de leitura, em relagdo com problemas educativos e com a aplicagdo da pedagogia no ensino
da literatura em Angola e Mogambique, tendo ainda em vista questdes de especifica contextualizagdo
como a genologia, o horizonte de expectativas e a complexidade das linguagens textuais.

Mata, |. (1993). Emergéncia e Existéncia de uma Literatura: o caso santomense. Linda-a-Velha

ALAC.
(Abordagem da questéo da literatura de Sdo Tomé e Principe, a partir da "formagéo colonia” da sua
sociedade insular e da formagdo histérica da literatura com incidéncia em temas como
"consciencializacdo", "mesticagem", "mulher/amor”, "mar" e "espago” com directas referéncias).

Mata, |. (1999). Antologias literarias de S. Tomé e Principe e 0 seu papel na afirmagdo da

santomensidade literaria. Palavras, n°15. Lisboa: Associacdo de Professores de Portugués.
(Explanagdo do percurso das antologias literérias de S. Tomé e Principe, realgando e distinguindo o
seu papel nadivulgacdo literaria daguel e pais e das melhores caracteristicas dos seus autores.

Monteiro, A. C. (1965). A palavra essencial — estudos sobre poesia. S&0 Paulo: Companhia

Editora Naciona, Ed. da Universidade de S3o Paulo.
(Obra gue disserta sobre a ideia de modernidade na poesia e sobre os problemas da poesia moderna,
dedicando uma parte a obscuridade da poesia de Carlos Drumond de Andrade).

Oliveira, M. A. F. (1997). A Formacao da Literatura Angolana (1851-1950). Lisboa: Imprensa

Nacional-Casa da M oeda.
(Constituindo inicialmente a Tese de Doutoramento do Autor, 0 seu conteido obedece a informacédo
do titulo, sem deixar de abordar, na formacdo da dindmica identitaria nacional, a questdo da
"Literatura Colonia" portuguesa e os vectores de convergéncia " Santomense" e "Evangélico").

Peregrino Junior (1975). José Lins do Rego, romance. Rio de Janeiro: Agir.
(Estudo da narrativa de José Lins do Rego como misto de critica social e de criagdo poética, como
epopeiarural do Brasil e como ficgéo capaz de fixar os conflitos intimos do homem, tendo em conta as
influéncias dos contadores de histérias e a singularidade do estilo do autor).

Ribeiro, M. A. (1994). Literatura Brasileira. Lisboa: Universidade Aberta.
(Panoramica da literatura desde as suas raizes, incluindo diferentes movimentos literérios — barroco,
arcadismo, romantismo, pds-romantismo e modernismo, com relevo para Manuel Bandeira como
expressdo datradicdo e inovacdo)

Santos, E. R. (1989). As Méscaras Poéticas de Jorge Barbosa e a Mundividéncia Cabo-

Verdiana. Lisboa: Caminho.
(Tese de Mestrado sobre Jorge Barbosa e seu contexto literario orienta-se para o estudo que toma a
"insularidade” como nuicleo definidor de temas, p.ex., "viagem" factual e intelectual, "terra" e seus
mitos, "religiosidade”, "morte”, "real/onirica”, "influéncia’ do poeta na cena literaria cabo-verdiana).

Santos, W. (1978). Os Trés reais da ficcdo, o conto brasileiro hoje. Petropolis: EditoraVozes.
(Colectanea de dezassete textos em torno do conto, com relevo para “a narragdo em primeira pessoa
em Guimardes Rosa’, “a definicdo de literatura em Clarice Lispector”, a consciéncia literéria
contemporénea, as funcdes,as formas e sentidos da narrativa).

Sena, J. (1988). Estudos de Cultura e Literatura Brasileira. Lisboa: Edi¢es 70.
(Conjunto de quarenta e oito estudos sobre questBes culturais e literarias, sobressaindo os que
dissertam sobre o modernismo brasileiro e a especificidade da poesia de Cecilia Meireles, Carlos
Drummond e Manuel Bandeira).

Soares, F. (2001). Noticia da Literatura Angolana. Lisboa: Imprensa Nacional-Casa da Moeda.
(Estudo documentado da literatura angolana, problematizando a eclosdo, desenvolvimento e evolucéo
contemporéanea sob 0 angulo dos seus relacionamentos intertextuais e interculturais, neles incluindo os
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enderecos polémicos do luso-tropicalismo e da negritude)

Teles, G. M. (1985). Estudos de Poesia Brasileira. Coimbra: Almedina.

(A concepgdo da literatura como “organizacdo estética da linguagem comum”, “0 processo da
modernidade” da literatura brasileira, os primeiros manifestos futuristas, as vérias geracoes
modernistas, “A experimentacdo da poesia’ de vanguarda (M. Bandeira, Drummond de Andarade, C.
Meireles, Vinicius de Moraes, J. C. de Melo Neto), sdo alguns dos textos deste estudo de criteriosa
orientacdo interpretativa).

Trigo, S. (1977). Introducgéo a Literatura Angolana de Expressdo Portuguesa. Porto: Brasilia.
(Com base na caracterizagdo dos segmentos histéricos, "1850 a 1900”, €'1900 a 1948", analisam-se
os temas balizadores "Literatura colonia", "Pan-africanismo”, "Negritude" e "Enquadramento sicio-
historico de 'Vamos descobrir Angola™ Uteis para o entendimento cultural e literario da modernidade
literéria angolana, nacional e nacionalista).

Trigo, S. (1979). A Poética da 'Geracdo da Mensagem'. Porto: Brasilia.

(Dando sequéncia ao texto anterior (Trigo, 1977), neste abordam-se questdes da literatura angolana
associadas a antecedentes remotos e imediatos (internos) e externos (brasileiro, negritudinista) para
explicar as motivagdes do idedrio, ético, estético e poético da geragdo de "Mensagem” (angolana,
distinta da da Casa dos Estudantes do Império, Lisboa).

Trigo, S. (1981). Luandino Vieira O Logoteta. Porto: Brasilia.

(Tese de Doutoramento que congtitui um percurso dissertativo sobre o entendimento de questfes
suscitadas pelo topico da linguagem literdria e da estética africana, tendo em vista a obra de Luandino
Vieira da fase de inovagdo discursiva, perspectivada como descentramento, ruptura, e recriacdo
original).

Venancio, J.C. (2000). O Facto Africano-Elementos para Uma Sociologia de Africa.

Lisboa: Vega
Entre limites diacronicos de largo alcance, uma perspectiva socioldgica inovadora elucida alguns
topicos essenciais envolvendo a Africa Pré-colonial, o Colonialismo, a dinamica nacionalista e os
sentidos dominantes nos tempos de presente, como moldura e fundo referencial do desenvolvimento
das literaturas do continente africano.
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Coloquio-Letras. Lishoa: Fundagdo Calouste Gulbenkian.

Diacritica (Dir. Vitor Manuel Aguiar e Silva). Braga: Centro de Estudos Humanisticos,
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Dicionério de Literatura, 5 Vols. (Dir. Jacinto do Prado Coelho) (1978). Porto: Figueirinhas.
Enciclopédia BIBLOS, 3 Vols. Lisboa: Verbo.

Histéria da Literatura Brasileira, 3 Vols. (Dir. Silvio Castro) (1999). Lisboa: Alfa.

Incidéncias. Instituto de Estudos Portugueses da F.C.S.H, da Universidade Nova de Lisboa.
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Pequeno Dicionério de Literatura Brasileira (Dir. José Paulo Paes & Massaud Moisés) (s.d.).
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Roménica. Departamento de Literaturas Romanicas/FLUL. Lisboa: Cosmos.

5. Enderecos na I nter net

Através de um qualquer “motor de busca’, “Angola’, “Brasil”, “Cabo Verde’, “Mogambique’,
“S&o Tome e Principe’, “ Timor”

www.brasi |-cultura@dix.

vww.canalbrasil.com

[vww.centrocul tural gaucho.com.br|
http://www.citi.pt/cultura/literatura/romance/jorge_amado/corpo.html
vww.cplp.org/pai ses.html



mailto:www.brasil-cultura@dix.pt
http://www.canalbrasil.com/
http://www.centroculturalgaucho.com.br/
http://www.citi.pt/cultura/literatura/romance/jorge_amado/corpo.html
http://www.cplp.org/paises.html

http://www.cultura.com.br
)vww.ebonet.net/canai s/culturalliteraturalindex.cfm|
vww.end-brasi .Qtl

vww.matal ana.cjb.net
http://members.tripod.com.br/viniciusdemoraes
vww.neti deias.com/proj ectoafri
http://pascal.iseg.utl.pt

Ivww terravista.pt/bal agatas/1095/index.html
Ivww .terravista.pt/bilene/1418/entrada.html
Ivww .terravista.pt/ilhadomel /4201/index.htm
Ivww.terravista.pt/iThadomel/5111/brasil/lit.html]
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