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FILOSOFIA

INTRODUCAO

As Aprendizagens Essenciais (AE) constituem a referéncia nacional comum para aquilo que todos os alunos devem aprender ao longo da
escolaridade obrigatoria. Representam um nicleo fundamental de conhecimentos, capacidades e atitudes que cada disciplina deve
assegurar, funcionando como um denominador curricular comum, sem esgotar o conjunto total de aprendizagens possiveis. Embora
obrigatorias nao limitam a possibilidade de aprender mais. As AE deixam espaco para que cada escola e cada aluno possam aprofundar

conteldos e desenvolver competéncias adicionais.
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Enquanto documentos de orientacao curricular, as AE servem de base a planificacao, realizacao e avaliacao do ensino e da aprendizagem.
Contribuem diretamente para o desenvolvimento das areas de competéncias definidas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria. Por essa razao, constituem, juntamente com o Perfil, o referencial para a avaliacao externa.
Organizam-se em trés componentes fundamentais:
1. O que os alunos devem saber — conteldos estruturados, indispensaveis, articulados concetualmente, relevantes e significativos;
2. Como devem pensar e trabalhar para aprender — processos cognitivos e operacoes essenciais a aquisicao do conhecimento;
3. Como devem mostrar o que aprenderam — o “saber fazer”, aplicado dentro de cada disciplina e em articulacao horizontal com
as restantes.
Em sintese, as Aprendizagens Essenciais asseguram que o curriculo é claro, coerente e acessivel, combinando contel(dos sélidos com

processos cognitivos que permitem aos alunos compreender, aplicar e aprofundar o que aprendem.

Fazendo parte da formacao geral de todos os cursos cientifico-humanisticos do ensino secundario, a disciplina de Filosofia deve ser
considerada como uma atividade intelectual, na qual os problemas, conceitos e teorias filosoficas sao a base do desenvolvimento de um
pensamento auténomo, consciente das suas estruturas logicas e cognitivas, capaz de mobilizar o conhecimento filosofico para uma leitura
critica da realidade e para o fundamento sélido da acao individual e da acao que ocorre na relacao do individuo com os outros humanos

e nao humanos.

No conjunto do curriculo, e tendo em conta o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PA), a disciplina de Filosofia, ao
colocar o aluno como aprendente ativo e responsavel, contribui para que este se torne questionador, investigador, pensador critico,

organizador, detentor de informacao, produtor de conhecimento e capaz de autorregular a sua acao.

A disciplina de Filosofia assume, assim, um papel fundamental no desenvolvimento de competéncias consideradas imprescindiveis a
construcao de uma cidadania ativa, proporcionando aos alunos instrumentos necessarios ao exercicio pessoal da razao e a valorizacao

das capacidades de reflexao e de curiosidade intelectual.
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0 trabalho filoséfico, assim desenvolvido, visa que o aluno possa ser:

= questionador, através da expressao intencional de um pensamento critico capaz de mobilizar o conhecimento filosofico e os
conhecimentos logicos da filosofia para formular questdes de modo claro e preciso; clarificar conceitos filosoficos, usando-os
para avaliar informacao empirica e nao empirica; discutir teses e argumentos, analisando-os através de critérios, tais como a
verdade, a validade, a solidez e a cogéncia; avaliar os pressupostos filosoficos e as implicacdes do seu pensamento e dos outros,

e comunicar efetivamente, na busca de solucées fundamentadas de problemas que se colocam nas sociedades contemporaneas;

= cuidador de si e dos outros, através de um pensamento e de uma acao de carater ético e politico, que mobilizem, com crescente
complexidade, o conhecimento filoséfico para compreender, formular e refletir sobre os problemas sociais, éticos, politicos e
tecnocientificos que se colocam nas sociedades contemporaneas, e o seu impacto nas geracoes futuras, discutindo criticamente
as teorias que se apresentam para a resolucao desses problemas e assumindo, gradualmente, posicdes autonomas, devidamente
fundamentadas e conscientes das suas assuncoes, abertas a discussao e posicoes alternativas e capazes de sustentar uma

cidadania ativa;

= respeitador da diferenca, ao ser capaz de um pensamento e de acdes inclusivos que acolhem a diferenca individual e cultural

num mundo globalizado, a partir da compreensao das razoes axioldgicas pelas quais as pessoas pensam e agem de modo diferente;

= criador, ao ser capaz de propor solucdes alternativas para problemas filosoficos que lhe sdo colocados ou para problemas de
origem empirica que é capaz de questionar filosoficamente e para os quais apresenta solucoes fundamentadas em teorias e

conceitos filosoficos.

Na analise orientada de texto filosofico, nas interacdes orais devidamente enquadradas, nas producoes escritas guiadas, em trabalho
colaborativo, cooperativo ou individual, as acoes estratégicas de ensino devem ser conduzidas de modo que o aluno desenvolva

competéncias de problematizacdo, de conceptualizacao e de argumentacao, tendo em vista a producao de um ensaio filosofico.
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OPCOES METODOLOGICAS
Os instrumentos logicos do pensamento filoséfico devem tornar-se operatorios nas atividades a desenvolver com os alunos, servindo de

apoio permanente a analise critica a realizar na exploracao de cada problema filosofico.

Em cada area tematica, os problemas circunscrevem as linhas essenciais a explorar, e o professor deve criar situacoes de aprendizagem

que permitam formular, caracterizar e justificar com clareza o problema filosofico que vai orientar o trabalho.

Nao sendo um programa de autores, os topicos a explorar nas teorias filosoficas de cada autor sao os que respondem aos problemas
elencados e devem ser sujeitos a uma analise critica (validade, justificacdo, verdade e cogéncia), tendo em conta o desenvolvimento
das competéncias de problematizacao, de conceptualizacdo e de argumentacao da disciplina. Num principio de construcao progressiva
das aprendizagens, € necessario que os alunos exercitem, por escrito e oralmente, as varias competéncias filoséficas como preparacao

para a elaboracao de um ensaio filosofico.

As estratégias de ensino e aprendizagem devem ser pensadas de modo que os alunos, com base em critérios claramente definidos, possam
tomar e negociar decisoes, analisar os seus processos de aprendizagem e os resultados obtidos e prestar contas do seu envolvimento no
trabalho, consigam apreender processos de pensamento usados na realizacao de tarefas ou na resolucao de um problema, obtenham
retorno por parte do professor e dos seus pares, tenham oportunidades de reorientar o seu trabalho e melhorar as suas acées em funcao

do retorno dado.

PAG. 4



APRENDIZAGENS ESSENCIAIS | ARTICULACAO COM O PERFIL DOS ALUNOS 11.° ANO | ENSINO SECUNDARIO | FILOSOFIA  MARCO 2026

AVALIACAO

A avaliacao é intrinseca ao ensino e a aprendizagem e deve, por isso, assumir-se como um processo continuo e integrado que regula o

progresso das aprendizagens e orienta a pratica pedagogica.

A investigacao em educacao tem vindo a evidenciar que a avaliacao se desenvolve numa relacao entre o professor, o aluno e os seus
pares, em diferentes momentos do processo de aprendizagem. Partindo da identificacao de trés questdes centrais, identificar onde os
alunos se encontram no seu percurso de aprendizagem, para onde devem progredir e que estratégias podem apoiar esse progresso,

identificam-se cinco estratégias-chave para a implementacao, com sucesso, da avaliacdo para a aprendizagem:

o clarificar, compreender e partilhar os objetivos de aprendizagem e os critérios de sucesso (critérios de avaliacao/verificacao do
sucesso);

o promover o didlogo, bem como realizar atividades e tarefas eficazes que permitam recolher informacao sobre a aprendizagem;
o dar feedback que promova o desenvolvimento da aprendizagem;

o promover a aprendizagem entre pares;

o implicar os alunos como agentes da sua aprendizagem.

As praticas em sala de aula, decorrentes da implementacao destas estratégias-chave, podem ser consideradas formativas, na medida em
que a informacao sobre o desempenho dos alunos, sustentada em evidéncias recolhidas no decurso das atividades realizadas, é
interpretada e utilizada por professores, alunos ou pelos seus pares com o objetivo de apoiar decisdes pedagogicas fundamentadas sobre

0s proximos passos no processo de ensino e aprendizagem.

Ao fomentar uma avaliacao pedagoégica continua e integrada, em que o aluno é encarado como agente da aprendizagem, reforca-se a

intencionalidade pedagdgica do ensino, promovendo a avaliacdo nao apenas das aprendizagens, mas sobretudo para as aprendizagens.
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A avaliacao para a aprendizagem decorre da utilizacao de informacao recolhida através de instrumentos diversificados e da observacao,
muitas vezes informal, dos desempenhos dos alunos nas atividades diarias da sala de aula, ndao se constituindo como uma tarefa
burocratica que implique o registo sistematico de toda a informacao relativa a esse desempenho. Tanto a avaliacao formativa
(sistematica e continua) como a avaliacao sumativa (que permite fazer um ponto de situacao sobre o que os alunos aprenderam num
dado intervalo de tempo ou unidade didatica) devem ser coerentes e intencionais, contribuindo para uma avaliacao pedagogica
consistente. Neste pressuposto, também os resultados da avaliacao externa devem ser utilizados com intencao pedagodgica e permitir

aos alunos e aos professores melhorar o ensino e a aprendizagem.

Com o objetivo de apoiar os processos de avaliacao pedagodgica, interna e externa, foram introduzidos, nos documentos das
Aprendizagens Essenciais (AE) de cada disciplina, descritores de desempenho organizados por dominio e por nivel de desempenho
(Desempenho Proficiente e Desempenho Avancado), que se constituem como o referencial nacional para a avaliacao dos alunos. Salienta-
se que o que deve ser aprendido por todos os alunos, em cada disciplina, é o constante do quadro “Operacionalizacdo das Aprendizagens
Essenciais”. Com a introducdao destes dois niveis de desempenho, estabelece-se um referencial comum, salvaguardando-se
simultaneamente a autonomia das escolas para a (re)definicao de critérios e para o (re)ajustamento de instrumentos de recolha de

informacao sobre as aprendizagens.

Os descritores de desempenho constituem referenciais que permitem identificar e caracterizar diferentes niveis de desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos. Estes descritores apoiam a interpretacao do desempenho escolar e promovem padroes elevados de qualidade

na consolidacdo do conhecimento e no desenvolvimento de competéncias.

No exercicio da sua autonomia, as escolas e os professores tomam estes descritores como referenciais para apoiar a definicao dos critérios
de avaliacao e a construcao de instrumentos de recolha de informacao ajustados ao contexto educativo e as especificidades de cada
disciplina. A partir destes referenciais, as escolas definem critérios que orientam a apreciacao do trabalho realizado pelos alunos,
garantindo que a avaliacao se centra na qualidade da mobilizacao dos conhecimentos e das competéncias desenvolvidas ao longo do

processo de ensino e aprendizagem.
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Neste enquadramento, os descritores apresentados para cada dominio permitem identificar diferentes niveis de desempenho
evidenciados pelos alunos nas tarefas realizadas em contexto de aprendizagem. A sua interpretacao pressupde uma analise global do
trabalho dos discentes, considerando a compreensao dos temas em estudo, a capacidade de selecionar, organizar e utilizar informacao
relevante, de aplicar conceitos e procedimentos adequados e de mobilizar o que foi aprendido nas tarefas propostas, demonstrando
dominio das AE. No nivel de desempenho Proficiente, observa-se uma utilizacao adequada, consistente e segura dos conhecimentos e
das competéncias em diferentes situacoes de trabalho escolar, o que possibilita a explicacao de fendomenos ou processos, a interpretacao

de informacao e a resolucao de tarefas com base no que foi aprendido.

No nivel de desempenho Avangado, os alunos demonstram uma mobilizacao mais auténoma, rigorosa e integrada desses conhecimentos
e dessas competéncias. Analisam, interpretam e relacionam informacao de forma critica, utilizam conceitos com rigor e articulam
diferentes saberes para explicar fenémenos ou processos de forma fundamentada, revelando maior capacidade de analise, de integracao

da informacao e de aplicacao das aprendizagens em diferentes contextos.

Os descritores nao substituem os critérios de avaliacao definidos pelas escolas, mas constituem um referencial comum que visa apoiar
os professores na apreciacao do desenvolvimento das aprendizagens, na comunicacao do desempenho dos alunos e na tomada de decisoes

pedagogicas orientadas para aprendizagens de qualidade.

Com o proposito de promover a transparéncia e o envolvimento no processo de aprendizagem, a explicitacao e clarificacao dos critérios
de avaliacao de escola junto dos alunos e dos encarregados de educacao assumem particular importancia, pois favorecem a compreensao

e a apropriacao dos principios de uma avaliacao centrada na aprendizagem.

Assim, é reforcada a clareza, a coeréncia e a aplicabilidade pedagodgica das Aprendizagens Essenciais, concorrendo de forma proficua

para os principios, valores e areas de competéncias, inscritos no PA, que todos os alunos devem desenvolver.
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Dominio de avaliacao Descritor de desempenho

Com rigor, clareza, correcao teérica e verbal, honestidade
intelectual e respeito pelos direitos de autor
* Enuncia e caracteriza problemas filosoficos, oralmente, em texto ou
suportes multimodais, a partir de contextos teoricos filosoficos
especificos abordados, distinguindo-os de problemas nao filosoficos,

Avancado justificando amplamente, de acordo com critérios de rigor e verdade,
a pertinéncia da sua discussao.

* Formula, mobilizando conceitos especificos da disciplina, problemas
filosoficos sobre um contexto social, ético e politico, caracterizando o
problema e justificando a necessidade de uma discussao filoséfica a
partir de diversas evidéncias, concetuais ou de natureza empirica,
que seleciona de acordo com critérios de rigor e verdade.

Problematizacao
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Dominio de avaliacao Descritor de desempenho

Tendencialmente com rigor, clareza, correcao teérica e verbal,
honestidade intelectual e respeito pelos direitos de autor

* Enuncia e caracteriza problemas filosoficos, oralmente, em texto ou
suportes multimodais, manifestando alguma dificuldade em os
delimitar num contexto teorico especifico ou em distinguir problemas
filosoficos de nao filosoficos, ou em justificar, de acordo com
critérios de rigor e verdade, a pertinéncia da sua discussao.

* Formula, mobilizando conceitos especificos da disciplina, problemas
filosoficos sobre um contexto social, ético e politico, apresentando
alguma dificuldade na mobilizacao de evidéncias de natureza
concetual ou empirica para a caracterizacao e justificacao do
problema que nem sempre consegue selecionar de acordo com
critérios de rigor e verdade.

Proficiente
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Dominio de avaliacao Descritor de desempenho

Com rigor, clareza, correcao teérica e verbal, honestidade
intelectual e respeito pelos direitos de autor
= Delimita conceitos filosoficos, tendo em conta um contexto teorico,
usando informacao que resulta de processos de questionamento,
selecao e reformulacao de informacao, recolhida em fontes de
Avancado natureza e suportes diversos que sabe validar.
» Estabelece relacées entre conceitos filosoficos, considerando o
contexto teorico filos6fico em que sao aplicaveis.
= Aplica conceitos filosoficos, circunscritos num contexto tedrico
especifico, para a interpretacao e apresentacao de propostas de
resolucao de problemas suscitados por contextos sociais, éticos e
politicos, estando aberto a pluralidade de perspetivas.

Conceptualizacao
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Dominio de avaliacao Descritor de desempenho

Tendencialmente com rigor, clareza, correcao teérica e verbal,
honestidade intelectual e respeito pelos direitos de autor
» Delimita conceitos filosoficos, apresentando dificuldades em os situar
num contexto tedrico ou em usar informacao que deve resultar de
processos de questionamento, selecao e reformulacao de informacao,
recolhida em fontes de natureza e suportes diversos que nem sempre
Proficiente sabe validar.
= Estabelece relagdes entre conceitos filosoficos, tendo dificuldades em
os situar no contexto tedrico filosofico em que sao aplicaveis.
= Aplica conceitos filosoficos, circunscritos num contexto teorico
especifico, apresentando dificuldades na sua mobilizacao para a
interpretacao e para a apresentacao de propostas de resolucao de
problemas suscitados por contextos sociais, éticos e politicos ou tendo
dificuldades em estar aberto a pluralidade de perspetivas.
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Dominio de avaliacao Descritor de desempenho

Com rigor, clareza, correcao teérica e verbal, honestidade
intelectual e respeito pelos direitos de autor
* Enuncia teses e argumentos filosoficos, oralmente ou em suporte
textual ou multimodal, tendo em conta um contexto teorico
especifico e, quando relevante, formas proposicionais e estruturas
argumentativas formais e informais.
= Utiliza estruturas argumentativas, formais e informais, para construir
e avaliar argumentos.
= Confronta teses e argumentos, em processos avaliativos de
argumentacao, contra-argumentacao e de objecao, justificando-os,
tanto do ponto de vista légico, como do ponto de vista do contexto
tedrico especifico das teorias e argumentos filos6ficos em discussao.

Avancado » Fundamenta teses, argumentos, contra-argumentos e objecées com
base em informacao, recolhida em formatos e suportes diversos, que
sabe validar, nomeadamente a partir da aplicacao de critérios
decorrentes de formas argumentativas formais e informais, tendo
como horizonte a verdade.

» Analisa, dentro de um contexto tedrico filoséfico ou com evidéncias
empiricas, problemas sociais, éticos e politicos decorrentes do
quotidiano, propondo solucées cujo impacto sabe avaliar com teses,
argumentos, objecoes e contra-argumentos filosoficos, tendo como
horizonte a verdade.

* Interage em situacoes argumentativas, colaborativas ou cooperativas,
oralmente, com ou sem a mediacao de sistemas digitais, com
tolerancia, empatia e responsabilidade, aceitando e negociando
diferentes pontos de vista, tendo como referéncia a verdade.

Argumentacao
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Proficiente

Tendencialmente com rigor, clareza, correcao teérica e verbal,
honestidade intelectual e respeito-pelos direitos de autor

* Enuncia teses e argumentos filosoficos, oralmente ou em suporte
textual ou multimodal, tendo em conta o contexto teorico especifico
ainda que de forma parcelar e, quando relevante, em aplicar formas
proposicionais e estruturas argumentativas formais e informais.

= Utiliza, por vezes com alguma dificuldade, estruturas argumentativas,
formais e informais, para construir e avaliar argumentos.

= Confronta teses e argumentos, em processos avaliativos de
argumentacao, contra-argumentacao e de objecao, manifestando
dificuldade em justificar a avaliacao realizada, tanto do ponto de
vista logico, como do ponto de vista do contexto teorico especifico
das teorias e argumentos filosoficos em discussao.

» Fundamenta teses, argumentos, contra-argumentos e objecées com
base em informacao, recolhida em formatos e suportes diversos, que
nem sempre sabe validar, nomeadamente por dificuldades de
aplicacao de critérios decorrentes de formas argumentativas formais
e informais, tendo como horizonte a verdade.

* Analisa, dentro de um contexto teérico filoséfico ou com evidéncias
empiricas, problemas sociais, éticos e politicos decorrentes do
quotidiano, propondo solucdes cujo impacto nem sempre sabe avaliar
com teses, argumentos, objecoes e contra-argumentos filosoficos,
tendo como horizonte a verdade.

* Interage em situacdes argumentativas, colaborativas ou cooperativas,
oralmente, com ou sem a mediacao de sistemas digitais,
apresentando, por vezes, dificuldades em agir com tolerancia,
empatia e responsabilidade, ou nem sempre aceitando e negociando
diferentes pontos de vista, ou apresentando dificuldades e ter como
referéncia a verdade.
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AREAS DE COMPETENCIAS DO PERFIL DOS ALUNOS (ACPA)

Linguagens Informagio e Raciocinio e Pensamento critico
e textos COMUNICACan resolucan de e pensamento
problemas criativo

Desenvolvimento Bem-estar, sensibilidade Saber cientifico,
pessoal & salde & ambiente estética e técnico e
autonomia artistica tecnolagico

Relacionamento
interpessoal

Conscigéncia
e dominio do
COTpo
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OPERACIONALIZACAO DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS (AE)

ORGANIZADOR

Temas

V. FILOSOFIA DO
CONHECIMENTO

O problema da
possibilidade do
conhecimento
como crenca,
verdadeira e
justificada: o
desafio cético.

Descartes,
a resposta
racionalista

A divida
metodica; o cogito
(a priori). A
clareza e a
distincao das
ideias como
critério de
verdade. O papel

AE: CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES

O aluno deve ficar capaz de:

= formular o problema da justificacao do conhecimento,
fundamentando a pertinéncia da sua discussao filosofica;

= clarificar os conceitos nucleares, as teses e os argumentos das
teorias racionalista (Descartes) e empirista (Hume) enquanto
respostas aos problemas da possibilidade e da origem do
conhecimento como crenca verdadeira e justificada;

= discutir estas posicoes a partir do confronto de teses,
argumentos, contra-argumentos e objecoes;

= mobilizar os conhecimentos adquiridos para analisar
criticamente ou propor solucdes para problemas epistémicos
que possam surgir a partir da realidade ou de areas
disciplinares, cruzando a perspetiva epistemologica com a
fundamentacao do conhecimento em outras areas do saber.

11.° ANO | ENSINO SECUNDARIO | FILOSOFIA  MARCO 2026

ACOES ESTRATEGICAS DE ENSINO
ORIENTADAS PARA O PERFIL DOS ALUNOS

(Exemplos de acoes a desenvolver na disciplina)

Em trabalho colaborativo, cooperativo ou
individual, com ou sem recurso a tecnologias
digitais, com ou sem suporte textual
filoséfico, os alunos fazem a:

formulacao a partir da percecao de um objeto,

de uma paisagem, etc., do problema da

possibilidade do conhecimento enquanto

crenca, verdadeira e justificada;

= enunciacao de teses e argumentos sobre o

problema da possibilidade do conhecimento;

reducdo dos argumentos as formas

argumentativas estudadas no ano letivo

anterior e analise da sua solidez e cogéncia;

elaboracao de mapa conceptual a partir do

problema da possibilidade do conhecimento;

= elaboracao de mapa de argumentos sobre

cada uma das teorias ou de confronto entre
as duas teorias;

elaboracao de quadro comparativo entre as

duas teorias, estabelecendo primeiro os

critérios de comparacao;

simulacdo de um dialogo entre Descartes e

Hume sobre a possibilidade de superacao do

desafio cético (por exemplo, dramatizacao);
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ACOES ESTRATEGICAS DE ENSINO

(0] {e7:\\[V4:\p]0] AE: CONHECIMENTOQS, CAPACIDADES E ATITUDES
. ORIENTADAS PARA O PERFIL DOS ALUNOS
Temas O aluno deve ficar capaz de:

(Exemplos de acoes a desenvolver na disciplina)
da existéncia de = criacdo de narrativas multimodais nas quais
Deus. 0S personagens assumam posicoes

epistémicas, com base nas teorias
Hume, a resposta estudadas, tendo como ponto de partida
empirista problemas do quotidiano (por exemplo, o
problema da desinformacao);
Impressoes e discussao da cogéncia das teorias de Descartes
ideias (a e de Hume com base nos principios da
posteriori). discordia construtiva (debates, ensaios, etc.).

Questoes de facto
e relacoes de
ideias. A relacao
causa-efeito.

Conjuncao

constante,

conexao

necessaria e

habito. O

problema da

inducao.

VI. FILOSOFIA DA Em trabalho colaborativo, cooperativo ou

CIENCIA individual, com ou sem recurso a tecnologias
= formular o problema da demarcacao do conhecimento digitais, com ou sem suporte textual

O problema da cientifico, fundamentando a pertinéncia da sua discussao filosofico, os alunos fazem a:

demarcacéo do filosofica; = formulacao do problema da demarcacao a

partir da apresentacdo de teorias cientificas
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ORGANIZADOR

Temas

conhecimento
cientifico

Distincao entre
teorias nao
cientificas,
cientificas e
pseudocientificas.

O problema da
verificacao das
hipoteses
cientificas

O papel da
inducao no
método cientifico.
O papel da
observacao e da
experimentacao.
Verificacao e
verificabilidade. A
confirmacao de
teorias.

Popper e o
problema da

AE: CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES

O aluno deve ficar capaz de:

= enunciar os critérios que permitem diferenciar uma teoria nao
cientifica de uma teoria cientifica ou de uma teoria
pseudocientifica;

= aplicar critérios na identificacdo, analise e discussao de teorias
pseudocientificas;

= formular o problema da verificacao das hipoteses cientificas,
fundamentando a pertinéncia da sua discussao filosofica;
= discutir a concecao indutivista de método cientifico;

= clarificar os conceitos nucleares, a tese e os argumentos da
teoria de Popper em resposta ao problema da verificacao das
hipoteses cientificas;

11.° ANO | ENSINO SECUNDARIO | FILOSOFIA  MARCO 2026

ACOES ESTRATEGICAS DE ENSINO
ORIENTADAS PARA O PERFIL DOS ALUNOS

(Exemplos de acoes a desenvolver na disciplina)

e pseudocientificas, com possivel recurso a
textos jornalisticos ou divulgados em
blogues, videos disponiveis nas redes sociais,
entre outros;
= justificacdo da pertinéncia filosofica do
problema da verificacao das hipoteses
cientificas, a partir da perspetiva de Hume e
do problema da inducao, aplicando
conhecimentos ja adquiridos;
discussao, em discordia construtiva, da
cientificidade de teorias disseminadas nas
redes sociais (por exemplo, debates, jogos de
papéis);
comparacao entre teorias nao cientificas,
cientificas e pseudocientificas, com solicitacdo
da definicao prévia dos critérios de
comparacao (por exemplo, elaboracao de
tabela comparativa;
= elaboracao de quadro comparativo entre as
duas teorias, pedindo-se que se estabelecam
primeiro os critérios de comparacao;
elaboracao de mapa de argumentos com a
posicao de Popper sobre a verificabilidade das
hipdteses cientificas, os seus argumentos, os
contra-argumentos a concecao indutivista de
método cientifico e as objecdes a posicao de
Popper;
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ORGANIZADOR

Temas

justificacao da
inducao.

O falsificacionismo
e 0 método de
conjeturas e
refutacoes.

Posicao perante o
problema da
inducao.
Falsificacao e
falsificabilidade.
Conjeturas e
refutacoes; a
corroboracao de
teorias.

O problema da
evolucao da
ciéncia e da
objetividade do
conhecimento

A perspetiva de
Popper —
eliminacao do erro
e selecao das

AE: CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES

O aluno deve ficar capaz de:

= discutir a teoria de Popper, apresentando contra-argumentos e
objecoes;

= analisar os fundamentos epistemologicos e metodoldgicos das
ciéncias que estuda, estabelecendo o confronto entre uma
concecao indutivista e uma concecao nao indutivista de
método cientifico;

= discutir a importancia dos métodos de investigacao cientifica
na determinacao da qualidade epistémica do conhecimento
cientifico;

= formular os problemas da evolucao e da objetividade do
conhecimento cientifico, fundamentando a pertinéncia da sua
discussao filosofica;

11.° ANO | ENSINO SECUNDARIO | FILOSOFIA  MARCO 2026

ACOES ESTRATEGICAS DE ENSINO
ORIENTADAS PARA O PERFIL DOS ALUNOS

(Exemplos de acoes a desenvolver na disciplina)

= avaliacao da cientificidade de teorias a
partir das metodologias de investigacao
explicitas pelos seus produtores ou
disseminadores;

elaboracao de protocolos de investigacao nas
disciplinas de Biologia e Geologia ou de Fisica e
Quimica A, pelos alunos destas areas do saber,
que assumam uma perspetiva indutivista ou
falsificacionista;

= formulacao, com base no conceito de
objetividade, dos problemas da evolucao e
da objetividade do conhecimento cientifico;

sistematizacao da perspetiva de Thomas Kuhn
(po exemplo, elaboracao de mapa concetual;
textualizacao da posicao de Kuhn a partir de
mapa concetual previamente fornecido aos
alunos);

comparacao entre as teorias de Popper e de
Kuhn, através da discussao da cogéncia das
ideias com base nos principios da discordia
construtiva (por exemplo, debates, elaboracao
de um dialogo entre Popper e Kuhn sobre a
possibilidade de existir evolucao nas teorias
cientificas);

identificacao, nas suas areas de estudo, ou nos
seus conhecimentos prévios, de teorias que
possam ser consideradas um avanco cientifico
em relacdo as suas antecedentes e
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ORGANIZADOR

Temas

teorias mais aptas;
progresso do
conhecimento e
aproximacao a
verdade.

AE: CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES

O aluno deve ficar capaz de:

clarificar os conceitos nucleares, as teses e os argumentos das
teorias de Popper e Kuhn enquanto respostas aos problemas da
evolucao e da objetividade do conhecimento cientifico;
discutir as posicoes de Popper e de Kuhn, identificando contra-
argumentos e objecoes.

11.° ANO | ENSINO SECUNDARIO | FILOSOFIA  MARCO 2026

ACOES ESTRATEGICAS DE ENSINO
ORIENTADAS PARA O PERFIL DOS ALUNOS

(Exemplos de acoes a desenvolver na disciplina)

identificacdo dos critérios de analise que
permitem essa comparagao.

VIl. FILOSOFIA DA
ARTE

O problema da
definicdo de arte

Teorias
essencialistas: a
arte como
representacao, a
arte como
expressao e a arte
como forma.

Teorias nao
essencialistas: a
teoria institucional
e a teoria
historica.

formular o problema da definicao de arte, justificando a
importancia da sua discussao filosofica;

avaliar a ideia de que a arte é definivel a partir da analise das
propostas de definicao apresentadas;

identificar e classificar como essencialistas ou nao
essencialistas diferentes posicoes sobre a definicao de arte;
clarificar os conceitos nucleares, as teses e os argumentos das
teorias da arte como representacao, da arte como expressao,
da arte como forma, da teoria institucional e da teoria
historica, e analisar criticamente cada uma destas propostas
apresentando contra-argumentos, contraexemplos e objecoes.

Em trabalho colaborativo, cooperativo ou
individual, com ou sem recurso a tecnologias
digitais, com ou sem suporte textual
filosofico, os alunos fazem a:

formulacao do problema da definicao de arte,
a partir da apresentacao da multiplicidade de
formas de expressao consideradas artisticas
(artes plasticas, performativas, literatura,
teatro, musica, danca...), justificando-se a
pertinéncia da sua discussao filosofica;
elaboracao de mapa conceptual a partir da
questao “0O que é arte?”, com exemplos e
contraexemplos empiricos de cada posicao;
= discussao, eventualmente em discordia
construtiva, da possibilidade de definicao de
arte;
ilustracao, eventualmente em articulacao com
as disciplinas de Desenho A e de Oficina
Multimédia, das diferentes teorias de arte com
criacoes dos alunos;
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ORGANIZADOR

Temas

AE: CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES

O aluno deve ficar capaz de:

11.° ANO | ENSINO SECUNDARIO | FILOSOFIA  MARCO 2026

ACOES ESTRATEGICAS DE ENSINO
ORIENTADAS PARA O PERFIL DOS ALUNOS

(Exemplos de acoes a desenvolver na disciplina)

= elaboracao, eventualmente em articulacao
com a disciplina de Portugués, de dialogo
entre jornalistas de arte ou criticos de arte,
sobre se um dado objeto pode ser
considerado arte.

VIil. FILOSOFIA DA
RELIGIAO

Religidao, razao e
fé

O problema da
existéncia de
Deus.

O conceito teista
de Deus.

Argumentos sobre
a existéncia de
Deus:

Cosmologico e
teleologico (Tomas
de Aquino);
argumento

= discutir a consisténcia do conceito teista de Deus;

= enunciar os argumentos cosmolégico e teleologico (Tomas de
Aquino) e ontologico (Anselmo) sobre a existéncia de Deus;

= discutir a cogéncia destes argumentos sobre a existéncia de
Deus, identificando objecoes tanto as premissas como as
conclusoes;

Em trabalho colaborativo, cooperativo ou
individual, com ou sem recurso a tecnologias
digitais, com ou sem suporte textual
filosofico, os alunos fazem a:

» formulacao do problema de Deus, e
justificacdo da pertinéncia da sua discussao
filosofica, a partir da concecao que os
alunos tém de Deus;

= apresentacao de contraexemplos ao conceito
teista de Deus;

= formulacao, com base no conceito teista de
Deus, de argumentos a favor da sua
existéncia e confronto dos argumentos
apresentados com os argumentos
tradicionais em estudo;

» reducao dos argumentos a formas de
inferéncia valida estudadas e analise da sua
validade e solidez;

discussao da cogéncia dos argumentos sobre a
existéncia de Deus, a partir da analise das suas
premissas;
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ORGANIZADOR

Temas

ontologico
(Anselmo).

O fideismo de
Pascal.

O argumento do
mal para a
discussao da
existéncia de Deus
(Leibniz).

AE: CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES

O aluno deve ficar capaz de:

caracterizar a posicao fideista de Pascal;

discutir a cogéncia da posicao fideista de Pascal, enunciando
objecdes tanto as premissas como as conclusoes;

enunciar o argumento do mal de Leibniz;

discutir a cogéncia do argumento do mal de Leibniz,
enunciando objecdes tanto as premissas como as conclusoes.

11.° ANO | ENSINO SECUNDARIO | FILOSOFIA  MARCO 2026

ACOES ESTRATEGICAS DE ENSINO
ORIENTADAS PARA O PERFIL DOS ALUNOS

(Exemplos de acoes a desenvolver na disciplina)

= discussao da cogéncia dos argumentos sobre
a existéncia de Deus a partir do confronto
com objecdes classicas a esses argumentos;

= discussao num ensaio de um dos argumentos
de resposta ao problema em estudo;

= exploracao, em investigacao guiada, de
formas contemporaneas dos argumentos
classicos estudados.

IX. TEMAS E
PROBLEMAS DA
CULTURA
CIENTIFICAE
TECNOLOGICA, DE
ARTE E DE
RELIGIAO

Desenvolvimento
de um dos
seguintes temas

A redefinicao do
humano pela
tecnociéncia

delimitar problemas filosoficos tendo em conta o tema-
problema e o contexto filoséfico mais abrangente (por
exemplo, na Etica ou na Filosofia Politica);
caracterizar os problemas em discussao, mobilizando os
conceitos filosoficos necessarios e, se adequado, dados
empiricos;

Aplicacao dos principios da investigacao
orientada para a formulacao do problema de
pesquisa, de selecao e de tratamento de fontes
de informacao filosofica e empirica.
= Selecao de informacao de acordo com
critérios de qualidade (autoria, atualidade,
pertinéncia, profundidade, enviesamento,
etc.), mobilizando intencionalmente
aprendizagens efetuadas no ambito das
regras das inferéncias formais e informais.
= Aplicacéo de principios de respeito pelos
direitos de autor, tanto na selecao da
informacao como na correta referenciacao
através de uma norma ou estilo (por
exemplo, a Norma APA).
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ORGANIZADOR

Temas

Questoes éticas no
desenvolvimento
da inteligéncia
artificial

Problemas éticos e
politicos do
impacto na
sociedade das
tecnologias
digitais

Problemas éticos e
politicos do
impacto da
tecnociéncia no
mundo do trabalho

Problemas éticos
na manipulacao do
genoma humano

Questoes éticas da
reproducao
assistida

AE: CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES

O aluno deve ficar capaz de:

justificar a pertinéncia da discussao filosofica dos problemas;
enunciar a tese que vai ser defendida ou discutida;

clarificar, quando apropriado, os conceitos filosoficos
mobilizados, tanto na elaboracao da tese, dos argumentos, dos
contra-argumentos e das objecoes como na analise filosofica de
dados empiricos;

enunciar os argumentos filoséficos que sustentam a tese ou a
discussao da tese;

mobilizar, se adequado, conteldo empirico na argumentacao,
justificando a sua pertinéncia para a discussao filosofica;
garantir a coeréncia da argumentacao filoséfica com o
problema em discussao;

mobilizar, quando adequado, formas proposicionais e
argumentativas estudadas para expressar o pensamento de
autores de referéncia ou o seu proprio pensamento;

avaliar a cogéncia da argumentacao, nomeadamente através de
confronto de posicoes, pela apresentacao de contra-
argumentos e de objecoes;

determinar as consequéncias da adocao de uma determinada
posicao, abrindo a possibilidade a reformulacao da mesma em
funcao dessas consequéncias;

utilizar fontes filosoficas adequadas ao problema em discussao
e a formulacao da tese, argumentos, contra-argumentos e
objecoes.

11.° ANO | ENSINO SECUNDARIO | FILOSOFIA  MARCO 2026

ACOES ESTRATEGICAS DE ENSINO
ORIENTADAS PARA O PERFIL DOS ALUNOS

(Exemplos de acoes a desenvolver na disciplina)

= Apresentacao de solucoes relevantes para

esses problemas, articulando, quando
possivel, com outras areas do saber numa
visao integradora que leve os alunos a
mobilizar conhecimentos adquiridos
anteriormente na disciplina de Filosofia e
em outras disciplinas do seu percurso
escolar.

Mobilizacédo intencional das competéncias de

problematizacao, de conceptualizacao e de

argumentacao trabalhadas intencional e

explicitamente ao longo do ano letivo.
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ORGANIZADOR

Temas

Cuidados de saude
e prolongamento
da vida

A legitimidade da
experimentacao
animal

A ciénciae o
cuidado pelo
ambiente

Organismos
geneticamente
modificados e o
impacto ambiental
e na saude
humana

Arte, sociedade e
politica

O ateismo e os
argumentos
contemporaneos
sobre a existéncia
de Deus

AE: CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES

O aluno deve ficar capaz de:

11.° ANO | ENSINO SECUNDARIO | FILOSOFIA  MARCO 2026

ACOES ESTRATEGICAS DE ENSINO
ORIENTADAS PARA O PERFIL DOS ALUNOS

(Exemplos de acoes a desenvolver na disciplina)

PAG. 23



APRENDIZAGENS ESSENCIAIS | ARTICULACAO COM O PERFIL DOS ALUNOS 11.° ANO | ENSINO SECUNDARIO | FILOSOFIA  MARCO 2026

ACOES ESTRATEGICAS DE ENSINO
ORIENTADAS PARA O PERFIL DOS ALUNOS

(Exemplos de acoes a desenvolver na disciplina)

ORGANIZADOR AE: CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES

Temas O aluno deve ficar capaz de:

Outros (desde que
inseridos nas areas
filosoficas das
Aprendizagens
Essenciais
propostas para o
11.° ano)
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ARTICULACAO COM AS DIMENSOES DA EDUCACAO PARA A CIDADANIA

A Filosofia contribui para a implementacao da componente curricular de Cidadania e Desenvolvimento sempre que os conhecimentos,
capacidades e atitudes sao mobilizados de forma intencional para a compreensao critica de realidades e desafios da sociedade. Neste
sentido, o trabalho desenvolvido no ambito das aprendizagens de Filosofia pode favorecer uma reflexao informada sobre questoes
relacionadas com os Direitos Humanos, a Democracia e as Instituicoes Politicas, o Desenvolvimento Sustentavel, a Literacia Financeira e
o Empreendedorismo, a Saude, o Risco e a Seguranca Rodoviaria, o Pluralismo e a Diversidade Cultural e os Media, promovendo uma

participacao civica consciente, responsavel e fundamentada.

No entanto, embora alguns temas ou dominios possam constituir oportunidades particularmente evidentes para esta articulacao, a

relacao entre as Aprendizagens Essenciais e as dimensdes da Educacao para a Cidadania nao se limita a conteudos especificos.

As competéncias desenvolvidas no ambito das aprendizagens de Filosofia, como a analise critica e o tratamento da informacao, a
interpretacao de diferentes perspetivas, a argumentacao fundamentada, a resolucao de problemas, a comunicacao de ideias, o
pensamento critico e criativo, a colaboracdo e a reflexao sobre diferentes realidades, constituem elementos fundamentais para a

concretizacao dos objetivos definidos na Estratégia Nacional de Educacao para a Cidadania.

Assim, com o objetivo de apoiar a articulacao entre as Aprendizagens Essenciais de Filosofia e a componente curricular de Cidadania e
Desenvolvimento, apresentam-se algumas propostas de exploracao, sem prejuizo de outras que a escola, no ambito da sua autonomia,

considere pertinentes.
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Temas e problemas da
cultura cientifica e
tecnoloégica, de arte e de

religidao

Temas e problemas da
cultura cientifica e
tecnolégica, de arte e de

religiao

O problema da evolucéao da
ciéncia e da objetividade do

conhecimento

Temas e problemas da
cultura cientifica e
tecnolodgica, de arte e de

religidao

= Reconhecer o papel das politicas publicas na protecao de pessoas e
grupos em situacao de maior vulnerabilidade

Direitos Humanos

= Analisar os desafios globais e temas controversos de Direitos
Humanos.

Direitos Humanos

= Refletir sobre contradicdes entre praticas de producao e de
Desenvolvimento consumo, bem como entre estilos de vida e o equilibrio planetario.

Sustentavel

= Analisar o papel dos media na defesa e na construcao da democracia
pluralista, considerando riscos como desinformacao, manipulacao,
discurso de 6dio e censura algoritmica.
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Temas e problemas da » |Interagir com base no respeito, no consentimento e na confianca e
sem discriminacao, na construcao de relacdes interpessoais afetivas

cultura cientifica e . V.
e ou sexuais saudaveis.

tecnolégica, de arte e de

religiao

Cabe ao professor de Filosofia, em articulacao com os restantes elementos do conselho de turma, tendo em consideracao o projeto
educativo da escola, o curriculo (incluindo os projetos assumidos pelo conselho de turma) e outros aspetos que caracterizam o contexto
local, definir os percursos pedagogicos mais adequados, que contribuam para a concretizacao da componente curricular de Cidadania e

Desenvolvimento.
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