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1. INTRODUCAO

A elaboragio do programa de Espanhol decorre da reflexdo sobre as opgdes pedagégicas da Reforma Curricular, tendo
como referencial a Lei de Bases do Sistema Educativo e o Decreto-Lei n.° 286/89.

Nesta conformidade, as linhas orientadoras do mesmo enquadram-se nos grandes objectivos ou metas educacionais
consignados nos referidos documentos, procurando promover a educagfo nas suas trés dimensdes essenciais, isto &, o desen-
volvimento de aptiddes, a aquisicdo de conhecimentos e a apropriaciio de atitudes e valores.

Assim, os principios orientadores da acgdo pedagdgica para o programa de Espanhol determinam praticas pedagégicas
centradas na resolugio de problemas e preconizam como principais inovagdes: valorizar os processos, contemplar a negocia-
¢do de processos e produtos, conduzir & construgdo de aprendizagens significativas tanto no dominio dos conhecimentos
como das atitudes, valores e competéncias, além de atribuirem papel central a avaliacdo formativa.

A lingua, ao ser concebida como um espago de apropriagio/expressio do eu, é um instrumento privilegiado de comu-
nicagdo, gracas a sua capacidade de representar a realidade, partilhada na generalidade por todos os membros de uma co-
munidade linguistica, que nos permite receber e transmitir informacio de natureza muito diversa, influindo assim sobre os
outros, regulando e orientando a sua actividade.

Assim, ao aprender uma lingua, ndo se adquire tnica e exclusivamente um sistema de signos mas, simultaneamente,
os significados culturais que os signos comportam, i. e., 0 modo de interpretar a realidade.

O aluno que inicia a aprendizagem de uma lingua estrangeira tem, pois, diante de si um poderoso meio de desenvol-
vimento pessoal, de integragdo social, de aquisi¢do cultural e de comunicagdo. A capacidade de comunicar numa lingua
estrangeira € o conhecimento da mesma proporcionam uma ajuda considerdvel para uma melhor compreensio da lingua
materna, ac promover a reflexdo sobre o funcionamento da lingua — estrangeira ¢ materna — através de estratégias varias,
entre as quais importa salientar a andlise contrastiva. Simultaneamente, o entrar em contacto com outras culturas, quer atra-
vés da lingua quer de uma abordagem intercultural, favorece o respeito por outras formas de pensar e actuar e proporciona
a construcdo de uma visdo mais ampla e rica da realidade.

O paradigma metodolégico por que se optou foi o comunicativo, jd que ele privilegia um crescimento holistico do
individuo, em que o aluno € o centro da aprendizagem, sendo que a competéncia comunicativa surge como uma macro-
competéncia, que integra um conjunto de cinco competéncias — linguistica, discursiva, estratégica sociocultural ¢ sociolin-
guistica— que interagem entre si.

Dizer algo e utilizar a lingua para algo sio, pois, elementos chave no ensino-aprendizagem da lingua estrangeira. Por
outras palavras, é através da prdtica que se manifesta a competéncia comunicativa, constituindo a actuacdo do aluno o prin-
cipal ndcleo de interesse no desenho curricular das linguas estrangeiras.

O processo de aquisi¢io da lingua estrangeira pode caracterizar-se como uma construcdo criativa em que o aluno,
apoiando-se num conjunto de estratégias a partir do input linguistico recebido, formula hipoteses para elaborar regras que
configuram a representacfo interna do novo sistema. E o que se aprende, mas também o como se aprende. Este processo
permite organizar a lingua de maneira mais compreensiva e significativa, com o fim de produzir mensagens nas mais diver-
sas situagdes de comunicagdo.



Acresce referir que o programa de Espanhol ndo se apresenta apenas como um conjunto de contetidos a apreender, mas
antes pretende ser instrumento regulador da prética educativa, contendo flexibilidade e abertura que permitam corresponder
as necessidades e interesses dos alunos e as condigdes em que decorra a prdtica pedagdgica.



2. FINALIDADES

* Proporcionar o contacto com outras linguas e culturas, assegurando o dominio de aquisi¢cdes e usos linguisticos bésicos.

» Favorecer o desenvolvimento da consciéncia de identidade linguistica e cultural, através do confronto com a lingua estran-
geira e a(s) cultura(s) por ela veiculada(s).

* Promover a educagfo para a comunicagio enquanto fenémeno de interac¢do social, como forma de incrementar o respeito
pelo(s) outro(s), o sentido da entreajuda e da cooperagéo, da solidariedade e da cidadania.

* Promover o desenvolvimento equilibrado de capacidades cognitivas e sécio-afectivas, estético-culturais e psicomotoras.

* Promover a estruturagdo da personalidade do aluno pelo continuado estimulo ao desenvolvimento da autoconfianga, do
espirito de iniciativa, do sentido critico, da criatividade, do sentido da responsabilidade, da autonomia.

* Fomentar uma dindmica intelectual que nfo se confine a escola nem ao tempo presente, facultando processos de aprender
a aprender e criando condi¢gdes que despertem o gosto por uma actualizagfio permanente de conhecimentos.






3. OBJECTIVOS GERAIS

Ao longo do 3.° ciclo, e no 4mbito dos conteddos programéticos seleccionados, a disciplina de Espanhol deveré pro-
porcionar ao aluno os meios que o levem a:

¢ Adquirir as competéncias bésicas de comunicagdo na lingua espanhola:

— Compreender textos orais e escritos, de natureza diversificada e de acessibilidade adequada ao seu desen-
volvimento linguistico, psicolégico e social;

— Produzir, oralmente e por escrito, enunciados de complexidade adequada ao seu desenvolvimento linguis-
tico, psicoldgico e social;

« Utilizar estratégias que permitam responder as suas necessidades de comunicac@o, no caso em que 0S Seus
conhecimentos linguisticos e/ou seu uso da lingua sejam deficientes;

e Valorizar a lingua espanhola em relacdo as demais linguas faladas no mundo e apreciar as vantagens que
proporciona o seu conhecimento;

* Conhecer a diversidade linguistica de Espanha e valorizar a sua riqueza idiomatica e cultural;

e Aprofundar o conhecimento da sua prépria realidade sociocultural através do confronto com aspectos da cul-
tura e da civilizacdo dos povos de expressdo espanhola;

* Desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de decisdo, o sentido da responsabilidade e da autonomia;

* Progredir na construgio da sua identidade pessoal e social, desenvolvendo o espirito critico, a confianga em si
préprio e nos outros e atitudes de sociabilidade, de tolerincia e de cooperag@o.






11

4. CONTEUDOS

Ao estabelecer os conteiidos para a Lingua Espanhola atendeu-se ao cardcter de ciclo de estudos que constitui o
3.° ciclo do ensino bdsico, assim como & necessidade de que o processo educativo promova o desenvolvimento integral do
aluno.

A organizagdo dos contetidos em conceitos, procedimentos e atitudes pretende apresentar, de uma forma analitica,
conteidos de natureza diversa que podem e devem estar presentes ao longo de diferentes unidades diddcticas, em diversos
momentos e através de distintas actividades.

Tendo presente o primeiro dos principios acima mencionados, os contetidos relativos aos procedimentos e as atitudes
foram globalmente definidos para todo o ciclo; porém, os contetidos gramaticais e ndcio-funcionais, relativos aos conceitos,
foram estabelecidos para cada um dos anos, com o fim de adequar o nivel de dificuldade e de abstrac¢do aos diferentes
graus de desenvolvimento do aluno.

No entanto, ndo podemos ignorar que a progressdo na aprendizagem nfo se processa de um modo linear, mas sim
global, € que o processo consiste em ir completando, flexibilizando e enriquecendo esta apreenséo global do novo sistema
linguistico; assim, qualquer conceito gramatical ou nécio-funcional estudado no 7.° ano, por exemplo, deverd ser retomado
e ampliado nos anos seguintes.

A necessidade de assegurar um desenvolvimento integral do aluno torna pertinente considerar outros aspectos que
contribuem para esse desenvolvimento, isto é, as capacidades, as atitudes e os valores.
Os contelidos (conceitos, procedimentos e atitudes) foram estabelecidos para cada um dos seguintes dominios:
— Compreensdo oral;
— Expressdo oral;
— Compreensio escrita;
— Expressdo escrita;
— Reflexdo sobre a lingua ¢ a sua aprendizagem;

— Aspectos socioculturais.
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ANEXO I

ACTOS DE FALA

1. Usos sociais da lingua: cumprimentar, oferecer e convidar
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7.° 8.° 9.°
L1.  Cumprimentar. Responder a0 CUMPIIMENLO ........ovueveverueriisisoereeeeeeeereeseeeeeeeeeseeseesesseesssssses s, X X X
1.2.  Cumprimentos, despedidas e convengdes epPiSIOIATES ............o.oceevereeeevrevereserereresoeesesossoeooon. X X
1.3.  Apresentar-se € apresentar alZUSIM.........ceveeerreriuererereserseseeeesscsseseseeeesseesesseeseesesssesesessesessseeees X X X
1.4, Responder & apreSentagio .............coeuveevmrureeinecereensseesseesnnsntesessessssessssisesesenssesesessesesssssssssesesases X X X
1.5. Reclamar a atengfo de AlZUEIN ........c.coceurerrerrrrereeeeininieeneesecnescesse e eeseeese e e eeseesessesses s eesens X X X
1.6. Agradecer. Responder a0 agradeCcimento ........cc.oeuiueveeuririeireeeceisieeeeseeeeeeseeeeeseeresssesesessesens X X X
L7. Pedir € apresentar deSCULPAS ........ceurerruerreuceeerrrcererieetressessste s sesse e bessesesseseseseseseseesesnesessssasses X X X
1.8. Informar-se sobre o estado de saide ou de disposigdo de alguém.............coovveerevencrverennnn.. X X X
1.9, Convidar AIUEIN .........cccueciiiiiieicenricrreneieeeres sttt et ss st s sse e eesseseses s eeseesees X X X
1.10. ACEItar UM COMVILE ......ercueeerieriacieietrereeetreenee e csesae s eesas et sstes et ot saens e seseseseeeeeseseeseseetsessensssesas X X X
1.11. RECUSAr UM COMVILE ...overericiiierccrniesrresnserserssessstsssssessssseseesssssmerasesssssessesesessesssesssssssssssrssnsssas X X X
L2, TEIEEORNAL ...ttt ettt ettt ettt et et sesenee e sararasas X X X
1.13. Propor aCtiVIAAAES ........c.c.cererirerererenininerenceeeeisisressesesssas e et s sor e sesessceseseeseseeessesssessesssessses X X X
L14. Pedil' UM FAVOT woviiiecniceeiienines ettt ce st st sss s ens s e bt ne et e e e et st eeeeeemreesasaneas X X X
1.15. Oferecer-se para realizar Al ..........ccoveeererrrnenccnresnenese et ee e e st s s eeeeeeeesenserasans X X X
1.16. FOrmas de tratamento ..........c.ceeeeercrererencnserenieseresesssssesssssenessssetesssesensesemeeesesssreseeseesesesesesses X X X
2. Informacio

7° 8.° 9.°
2.1. Identificar pessoas, IUGAres € ODJECLOS ..vvvererrrierrrrerereiesirieeree s ese st esereesereseeseaenesassesenens X X X
2.2. Confirmar suposi¢des acerca da identidade das pessoas, coisas, posse de objectos, finali-

AAAE oo ettt et r sttt s e seaenn X X
2.3. Descrever pessoas, lugares, objectos, actividades e estados .........ccooeovevvrireeiveriiicrcerreeneen. X X X
2.4. Inquirir sobre a identificacfio de pessoas e localizag@o. Responder.............cccovevevviverereeereenn. X X X
2.5. Inquirir sobre a descrigdo de pessoas, lugares, objectos, actividades e estados. Responder ...| X X X
2.6. Corrigir a informagio sobre a identificagdio e descri¢do de pessoas, lugares, objectos, activi-
AdES € BSLAOS ...uvveeireriieecireer ettt ettt sttt ettt et e et easetats et eteere s erenas X X X

2.7, NaITAT ACONLECIMENTOS ..cueeuvrurerereierierertirteneeeerestsitrtesteseeesaetesessaessstensasessessensessssessassansassenseseersrres X X X
2.8. Transmitir informac@o transmitida por algUEM .......ccccceiviriiciriireente e X X
2.9. Relacionar dois momentos ou acgdes ordenando-as NO tEMPO....ccvecreeevrveerrereerrenreeiereeeneereennes X X X
2.10. Indicar a duragdo ou frequéncia com que se realiza uma actividade .........ccoeevvvvevvrerecernanenen. X X X
3. Exprimir obrigaciio, mandato e autorizagio

7° 8.° 9.2
3.1. Exprimir obrigagdo pessoal para fazer algo ..ot X X X
3.2. Exprimir auséncia de ObTiZACH0 ......ccccvcmiviiiiiriniiiiiiiin sttt sae e se s resaeeseonaesnas X X X
3.3. Perguntar sobre obrigagao PESSOAl........ccccviviiriiinicniininiiiomitiit ittt r e X X X
3.4. Exprimir obrigacfio IMPesSOal ........ccccviiiiiiiiiinnniiiiin e X X
3.5, SOlICItAr AULOTIZACHD ....evcveerrrrerreereenreeeeieneererresssteneessesbesnnestenesesssesstessaaseenteneestaessaneseseraeesaessesses X X X
3.6. Conceder AULOTIZACHD .......eveereeereereerenereereere st etar et bbb sb sttt sa et s s e e ensben e ssansneaneneanenen X X X
3.7, INAEfErir. PrOIDIE ......coveevereirierieiteeeierie ettt sttt e st sr sttt sre st et e sa b et et s sesassanaves X X X
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71° 8.° 9.°
3.8, EXPrIMIr CONMIGAD c.cueiurmiiimirriiremiete et ete ettt s bbb X X
3.9. Exprimir necessidade PSSOl ...ttt s X X
3.10. Inquirir sObre necessidade......cocviieiimiiiiiiiinirirnin s X
3.11. Transmitir uma Ordem A EICEITOS ..ccevereiririeiiiriiieteiieieriestes et ose e nera et etesssssensssnsresnasanssan X
4, Exprimir sentimentos, gostos, desejos, intencGes, opinides e conselhos

7.° 8.° 9.°
O T 1§13 172 O OO OO O PORUO OISO X X X
4.2. Exprimir sentimentos: alegria, tristeza, SUIPIesa, dor .......c.coccvieiirivinennnenieinreienie e X X X
4.3, Expressar probabilidade ...........ccoviiiiiininiei e s X X
4.4. Expressar agrado € desagrado ... s X X X
4.5, Falar SODIE ZOSLOS .ioiveeviriiniiiiiiteiriieiie sttt e s a s e a e r e e nes X X X
4.6. Expressar desejo € Prefer@nCia ......ocoeiirireeieiininierir et e X X X
4.7. Talar SODIE INENCOES .....cccrvviiiiiiiiiiiiiiiiiinnte ittt iies s ite s e ssneeseressesesasesssase sontsssesnessussensssssassans X X X
4.8. Exprimir deciSA0 € INAECISAO ....cceeverrerierireereiceririetentrrcesueseessesenesessessessesseeseesaessrensessessesssesses X X
4.9. Expressar possibilidade e impossibilidade ..........ccoueeevurerrreieiennninecere e e X
4.10. Formular hipGteses pProvaveis OU POSSIVEIS ....cocecoerreerirererinenieiereneeresereesereeesesseseseenesseneresenne X X
4.11. Dar € pedir OPINIAO .c.cvveeriiriere ettt s b e e ne X X
4.12. Expressar acordo ou deSaCoTdO ........occioiiiiiiiiiiiinietesteeier ettt e e sa et s e e X X
4,13, QUEIKATSE .eeeuvviereierririrreaetererrsseasneessueerssssesasneersseessssssassanstesasssesssssessssesssssessssasasssransssssassesasesersen X X
5. Controlar a comunicacio

7.° 8.° 9.2
5.1. Manifestar nZ0-compreensdo dO QISCUISO ..ccuinieiriirierireierterieie et eeeee et e e eaesaeebe s e seneas X X X
5.2. Solicitar alteracfio do ritmo ou do registo do diSCUISO .....cccveerireeerereriririeree e X X X
5.3. Inquirir sobre a prontncia, ortografia ou significado de uma palavra.......c.cccoveveerrccrenrennnn. X X X
5.4. Solicitar qUE S& ESCTEVA ALZO ieceviviiriirrieniiic ettt e esee e st s ne s e sessa e s s aes X X X
5.5. Pedir para repetil' a0 .....ocecviiiiiiiinriiiiiitii et sttt et sttt et ekt ne et enen X X X
5.6. Verificar compreensao de MENSAZEIMN .......c.cvveererreerererermrernreresssnsssesssssssssessssressasasesessrssesasessssns X X
5.77. Evidenciar acompanhamento do discurso de alguém ...........c.cceeveocvreirieerermnencneencrnrenernrenenns X X
5.8, AULOCOITIZIT-SE ..ueveueriririeieteteitece e suetentet e s e sressesessestenreaesssssssesseresssensessssossersaressssesssesesnsssesereen X X
5.9, Paraff@5Ear.......cociiiiiiiiitrct e s e e e e n e e X X
5.10. Repetir 0 SEU PIOPIIO QISCUTSO ....euevveireeeriirieereientneeeiitesstets e seseasetesessesssseseseserasserssreseresssesones X X
5.11. Comprovar ou indicar compreensdo de mensagem mediante resumo do significado ou da

intengfo expressa Pelo fAlante .......cccoevrireeceiceiirnirrre ettt X X

5.12. Solicitar informacfio sobre uma palavra ou expressdo esqUECIda .............oceerereveerereeeeeeeerennnens X X X
6. Organizar o discurso

7.° 8.° 9.2
6.1. DIrigir-5€ @ alZUEIIL ...ttt se et st ses et s st ne s st e se bbb nne X X X
6.2, INICIAL O GISCUISO ...cueoirrerircecireiecrertrier ettt e e e st st s ebebesesssman s s es s asbessasenesesessanasensseseseassees X X X
6.3. Relacionar elementos € partes do diSCUISO ......ocvevirieirireceniecestese sttt ce st es e e e v X X X
0.4, FINALIZAT ..ottt st ea s s et e et as sttt e sns e gt asesas s b ebabaseeabebas X X X
6.5. Introduzir UM teMa OU OPIMIAO ..crveererererrrrrrierrerrereaseeereeseseesressesseesesnessessesseessessesssessesseesnensenns X X



6.6,  AdUZIT EXEIMPIOS ...coiiiiriiirirteecetc e st et s et e

6.7. Destacar determinados aspectos do diSCUISO .......cceiiiiiiiiiiiiiiiciicincere e
6.8. Redigir cartas com a estrutura habitual ...t
6.9. Reconhecer e utilizar marcadores de discurso para indicar relagdes de reforgo, de sequéncia

IOZICA € A& CONITASLE ....eeuueuieeieeeteiiriint et sttt et re e st et et st et eaa et sa et en e nessesbesaensessesaensasns

6.10. Responder a intervengéo de alguém mediante ré€plica .......cceevriirirrervniince e

6.11. Continuar a intervengdo de alguém mediante exemplos, argumentos e reformulagdes ..........
6.12. MUAr @ TEIMIA ..eeueeriercriereerienrerreereerecernt ettt e sh e s es e eebs e ee s e s ae b e ernasaeseesssessansassnansessrenns
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ANEXO II
CONTEUDOS GRAMATICAIS

1. NOME ..cceevviencrnreanenne » Regras gerais de mudanca de género € de NUMETO ......coceoeemeeereirerenene.
® A CONCOTAANCIA ...uerereeeiniririrereieteeeteerrteee st et e e s eae s eessrasane s ressanesnenenes
« Femininos e plurais irregulares relativos ao 1éxico introduzido...........

2. Adjectivo .....coecvveennene e Regras gerais de mudanca de género e nNimero.........cccoevervvercrernueencan
® A CONCOTAANCIA ...vvevvirerereerresieriereentereeseeierseesaessneseeseesaeencsssersesssensnrasessnnnes
+ Femininos e plurais irregulares relativos ao 1éxico introduzido...........
¢ Gradagdo do adjectivo:

— Comparativos TeUIArES .........ccccvvecriiiiineninnirererecreee e
— Comparativos sintéticos (mejor, peor, MAaYOT ...) .c.coceerereerernenens
— Superlativos absolutos (muy+adjectivo / -fsimo/a/os/as) .............

* Apécope de adjectivos de acordo com a sua posigdo: «buen/ bueno,
EIan/rande ...» ..ooocciciiiiei e
* Substantivagdo com «el, la, 108, 1as» ...

3. Artigo coceveeviriieceinnnes * Morfologia e concordincia cOm O NOME ........cocevmvivrvririncinisnnieerenienes
® Artigos CONLIAIAOS c.vvvevevvviiiiiinriritii e
+ Casos mais frequentes de presenca/auséncia do artigo:

Auséncia:

— Antrop6nimos € tOPOMIINOS ..c.creiiiirinteraiiriiinesecreseeeseneesennenensenes
— TTALAMENTOS ..euveerrreeereereereereennesircrctistesesnssrsstes s eeessssssarasasnesearens
—— MESES dO ANO ..eurieciirierterreec ittt e

Presencga:

Alternéncia:
— Es Tunes / 1L0S TUNES cccevvveviiiveeeereeteceieesenes e enesssassssnnassssanas
— Sefior Sudrez / El Seflor SUAIEZ .....cccoeeeieeeciieccerrecrennrcsvieesnens
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4. Indefinidos................

5. PoSsSessivos ........c......

6. Demonstrativos ........

7. Numerais ..................

8. Interrogativos ...........

9. Pronomes pessoais ...

Alargamento de casos de presenga/auséncia do artigo. («Son las
seis / Va a clase de seis a siete». «Sabe matemdticas / Las mate-
MACAS SON TACIIESM ) eiernrireiireeeireeerrrerrieecite e e s cte e e e e seste e e eesseeseseeesssenaenns
Fungdo deictica do artigo («El de la camisa blanca»).......cccceceeeninns
Substantivag@o com «el / 1a / 1os / 1as» ..o

Usos e sintaxe do indefinido «un / una / unos /unas» ......cceeveevvevinnnees
Usos e sintaxe de:

— «Algin / 0/ 05/ @/ @S cccorvervnriiitin
= «NINGUN / O/ 8% oottt e

Usos € sintaxe de:

— «Alguien / DAAIEY .....ccvivvervieeiierrecrr e
— «AlZ0 / NAAA» .ot
— «Mucho, poco, bastante, demasiado, todo» ......ccccoeeverevereneennnne.

Usos e formas dos adjectivos pOSSESSIVOS .....cvevriververereeeeeeeresrernennans
Usos e formas dos pronomes possessivos

Outras formas de indicar posse:

— «El + N + de + determinante», «el d€ ...» coevevovvvveeeveeeeeererannn,
— Construgdo: «Indefinido + Nome + Possessivo» (Una hermana

Usos, formas € SiNtAXE .......coveeeeveieiiiieireceeeereeseeeeesee e

As formas neutras em frases com particulas interrogativas

Tipos. Concordancia e apécope dos cardinais e ordinais .....................
Irregularidades: «quinientos, setecientos, cien, ciento, millones de ...»
Pesos € MEAIdas ...covvveviecieeiiiececiececcce ettt st et

Formas, usos e sintaxe dos interrogativos: «qué, quién, cudndo, cudnto,
COMO, AONAE, CUALS ..ceveevreeeeeeeiiitee et ee et e e eseesene e s eaeenens
Usos preposicionais mais comuns: «por dénde, de dénde, por qué ..»
Interrogativos com outras preposi¢des exigidas pelos verbos ..............

Sujeito:

— Casos de presenga/auséncia
— COlOCAGHOD ...ttt
— Formas de tratamento «ti / USted» ......coveveervrrenrerererereensrenenenn,
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10. Relativos..................

* Pronomes atonos regidos por complemento directo:

— Colocagdo com verbos em forma pessoal e com imperativo ne-
ZALIVO (oot teeesersebeeeeseeeenneeae
— Colocagio com imperativo afirmativo e verbos em forma nio-
TPESSOAL vt et et ene
— Colocag@o com perffrase ......cccevevivevveeceicreecereenne.

* Pronomes 4tonos regidos por complemento indirecto:

— Colocagio com verbos em forma pessoal ¢ com imperativo ne-

BALIVO ottt ettt nene
— Colocagfio com imperativo afirmativo .........cccccoevvvvveevrieerennnee.
— Colocag@o com Perifrase .......ccceervureenicrervreircreeeieeee e

* Formas ténicas dos Pronomes PESSOIS .....cccvvvvvvrirrerrenienieesreerereererenenns
* Combinacdo das formas 4tonas de compl. directo e compl. indirecto
* Redundancias «A Mmi ME .. oot
* Pronomes reflexos e reciprocos

* O pronome relativo «que» ................... S PO P ORI
+ Construgdes: «el que, la que, ...

¢ Presente do indicativo:

— VEerbos IEUIALES .....cccvverviriiiiiriiiesiirtreniene sttt enresrene
— Verbos irregulares mais comuns:

¢ Irregularidade vocdlica: e>i, e>ie, o>ue, u>ue............
* Irregularidade consondntica: ¢>g, c>zc, n>ng, 1>1g

-— Outras irregularidades: «ser, estar, ir, oir, decir, saber, traer,
LENET, HADEL, 1ooorireiiiciiieiiteie ittt eee e e e s e s aeesseenesseeeaen

* «Pretérito indefinido» dos verbos mais frequentes, em contraste com
o «pretérito perfecto de indicativo», acompanhados dos respectivos
MAarcadores tEMPOTAIS .....ocviiiiiriiiirererrrirreesenreree sttt sesesre e

¢ «Pretérito indefinido» dos verbos regulares e dos irregulares mais
FIEQUENTES. «.evveeeiiiiiiiiit st e e see e seeenean

 «Pretérito perfecto de indicativo» dos verbos regulares e dos irre-
gulares mais freqUentes .........covvviiiieicii s

* «Pretérito imperfecto de indicativo» dos verbos regulares e dos irre-
gulares mais fTEQUENLES ......cvivimiiiiii

» «Futuro imperfecto de indicativo» dos verbos regulares e dos irregu-
lares mMais freqUENLES .......ccooreeiiiiniiiiiie et

» «Condicional simple» dos verbos regulares e dos irregulares mais
FTEQUENLES. ..ttt bt s s

» «Presente de subjuntivo» dos verbos regulares ¢ dos irregulares mais
TEEQUENLES. ..veeveveecrerieeereeenerr e e se e ren e e s s

* «Pretérito imperfecto de subjuntivo» dos verbos regulares e dos irre-
gulares mais freqUENLES ........coceeeiriireec it

7.° 8.2 9.2
X X X
X X

X X

X X X
X X

X X

X X

X X

X X X
X X

X X X
X X X
X

X

X X X
X X X
X X X
X X X
X X X
X X

X X

X X

X X

X X

X X

X




26

12. Oragdo simples ......

13. Oragédo composta:
Coordenadas.

14. Oragéio composta:

Subordinadas.

«Pretérito pluscuamperfecto de indicativom .........cccceverereeeennieecnieiennnns
Gertindios TEZUIATES ........occvvrreiriicieiierierirenre e e e esee e st saaeeee s sbee e e senee
Gerindios ITEZUIATES .......ccccecvvrriririerrrerrerceenre e e e r e e s eseesseeans
Participios TeGUIATES ......c.ccveieiriiieieineeierere st st
Participios ITEZUIATES ......ccviiviiirieeiree et et e e
Imperativo afirmativo ......ccerecicrereneceee et
IMPErativo NEZALIVO ...c.covivieiiiicireeeiererecete ettt ee e s
Perifrase:

— De infinito:

INCOALIVAS: €I A% woereireeiiriiereenivreeteeeeie st e eirete s nerees R
De obrigacdo: «tener que»
«hay que» ..
CAEDEI» ..ottt

— Gertndio: «estar + gerindiom ........ccveverervrerneeninirviensiereereseceerenaons
«llevar + gerindio» ....

US0OS dOS VErDOS SET € ESTAT ...veivvieeeeeeeeeeeeee oo eseeveseesseesenesessenes
Contraste «hacer» / «estar»
Contraste «haber» / «tener»

Concordincias bdsicas:

— SUJEItO + VEIDO ..ottt
— Sujeito + atributo
— Det. + nome + adjectivo.....cuvviericeeieeeeeeeeecece e

Declarativas afirmativas € Negativas.........cccoeeevervverreeeereeseereencnenas
Interrogativas parciais € totais .......cccoveerereeeeerieeerereesee s
Interrogativas direCtas .......ccoeoevrirrvireeieecreriee ettt
Interrogativas indirectas ..........cccoeevvrvvreercerinesiceerccee e
Exclamativas. Uso das interjeicSes mais frequentes ............oovvvveene.....
Imperativas afirmativas
IMPpErativas NEGALIVAS .........cceeeveereurereinrernrsnsesssessesereserenssee st sssessssssnneene
Ordenacdo candnica versus ndo-canénica nas diversas modalidades ...

Copulativas COM «F» wuvvmierccierreeirninrnnssessesessese et
Copulativas com «ni ... N, ... Y tAMPOCO» +.ecvvevveverrereereeesieeeeeeeeneeenes
Adversativas com «pero»
Disjuntivas com «o ... 0»
EXPLICALIVAS. ..ottt st enes

Subordinadas substantivas:

— «qQUieT0» + INFINILO ©oviviveniicererre e
— «qUIEro que» + CONJUNLIVO ..c.cvmerecerirersierrieetessseneeseteerreessesessses
— «creo que» + indicativo ......cceccvvrveeeeveiereeienne,

— «no creo que» + conjuntivo
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15. Marcadores tempo-
rais.

16. Marcadores espa-
ciais.

17. Advérbios ...............

18. Conectores...............

19. Fonética ..................

-— Outros verbos que expressem juizos de valor, possibilidade, ou
SENtiMENt0 + COMJUNLIVO c.vvveereeureretecteceie e e e
— Discurso indirecto com os verbos «decir que» e «preguntar si»
no presente do indiCativo ........cceveerruereieenicecieeieeceeceeeeeee e,
— Discurso indirecto com os verbos «decir que» e «preguntar si»
no «pretérito perfecto» e no «pretérito indefinido» .....................
— Discurso indirecto transmitindo ordens e pedidos (que + pre-
sente do COMJURLIVO). .iivevcrcrrercriiirrenirtecee et

Subordinadas adjectivas ou de relativo no indicativo ........c.ceeveueennne..
Subordinadas adverbiais no indicativo (causais, condicionais, temporais,
finais, modais, consecutivas € CONCESSIVAS) ........oeverevereeererereereeeeeesrans

Marcadores de habito e frequéncia........coeeevveveeenrecirerereeeeeenene.
Indicadores mais comuns de tempo passado, presente e futuro...........
Expressdo da hora, data, estagdo do ano ..........ccecevevevvvneeinreiinnennn.
Indicadores de anterioridade e de posterioridade em relagfo ao presente

Indicadores de relagdo de diferentes momentos do passado ................
Indicadores de dUraClo ........cccovvvvvrrerreeceeeicee e

Indicadores de localizag@o espacial: «aqui», «allf», «cerca»; «encima»;
QAL NOTLEM ..cveieteet ettt se sttt et et ereeassnsesas e e
Indicadores de proximidade, afastamento, diStAncia .............ccoecvvvvennennn
Indicadores de delimitag@o espacial: «desde ... hasta»; «de ... a» .......

Uso dos advérbios simples de quantidade, modo, afirmacdo ¢ nega-
G0 MAis FIEqUENLES ...c..ocioviicieiiccre ettt e
Contraste «muy / mucho», «también / tampoco» .......cccecevvveveecrennnnn.

Usos gerais das preposicOes € conjungdes mais frequentes .................
Alargamento progressivo de acordo com a expressdo das fungdes co-
municativas de cada ano
Casos de regéncia de preposi¢do mais frequentes..

Correspondéncia entre fonemas e letras em espanhol........c...ccccoeeunne..
Reconhecimento e produgéo de:

— FONemas VOCALICOS ..covveriiiiererriiiirtiseciireseessteessessareesesssasesneesessenes
— Fonemas semivocalicos ...
— FOnemas CONSONANTICOS ...c.eevrerreriervereereriereererseeseesesseesesessareneescersnes

Fonemas vocdlicos e consonénticos isolados e em agrupamentos sild-
bicos susceptiveis de levantar problemas no falante de portugués:

-— Vogais «o, e» em posi¢do atona. .............

— Consoantes: «c, z, ch, j, g, b, v, 1, s» ...
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20. Ortografia

Identificacdo da sflaba tonica de cada palavra ........cccccoeevcreenncnnenen.
Palavras tdnicas e atonas dentro da frase ........ccoeerveveevenenieeneneceenienae
Formas fortes e débeis das palavras auxiliares...........cooveevvververrneeniunnnns
Reconhecimento e produgéio dos grupos tonais e das pausas .............
Entoagfo e sintaxe: identificacdo e produgio dos padres de entoacdo
basicos (enunciativo, interrogativo, exclamativo) ......cceeevvereervenrinneenn,

Regras ortograficas elementares .........cocvvevenrercnrenneiennenesesesecsenenes
Regras de acentuac@o do espanhol .........c.ocoecveroinnienenneninneneeen,
Sinais de PONtUACAD ......cevvveriierririiieneeeeecrer et s et e e eaeeseesraesaresssnennaees
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5. ORIENTACOES METODOLOGICAS

5.1. Introducio

As propostas que se seguem sdo determinadas pelas finalidades e objectivos programados para o ensino-aprendizagem
da Lingua Espanhola, bem como pelas linhas orientadoras de «Un Nivel Umbral» e dos «Enfoques Comunicativos».

«Un Nivel Umbral» indica que o nivel padrdo ndo é, necessariamente, o mesmo para todos os alunos, mas que caberd
a cada professor, de acordo com as propostas do programa e, tendo em conta as necessidades dos alunos, os recursos dis-
poniveis e a sua prépria personalidade, adaptar as metodologias adequadas aos diferentes ptiblicos. Daqui se infere a neces-
sidade de o professor utilizar metodologias activas, centradas no aluno, no sentido de o transformar no construtor da sua
prépria aprendizagem. Para tal, o professor deverd deixar bem claros ao aluno os objectivos a atingir nas diferentes etapas,
os métodos e as estratégias adoptados, para que ele possa gradualmente conquistar a autonomia na aprendizagem da Lingua
Espanhola, que se pretende extensivel as restantes disciplinas e, mais tarde, lhe permita continuar ele préprio a tarefa de
aprender a aprender.

5.2. Organizaciio dos conteddos

No processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira deve ter-se sempre presente que a linguagem é uma
actividade humana complexa, que deve ser abordada de forma global. O desenvolvimento da competéncia comunicativa

atinge-se integrando todos os contetddos em situacdo de comunicacfio oral ou escrita.

A divisdo dos contetidos em seis dominios diferentes justifica-se por um critério analitico de organizacgio e, em caso
algum, por um critério de cardcter did4ctico.

Pretende-se, deste modo, que no momento de sequencid-los e planificar a aula, o professor deva estar consciente da
inter-relacdo que existe entre todos os dominios, assim como a existente entre os diversos tipos de contetidos (conceitos,
procedimentos e atitudes).

Ao professor caberd a decisdo de como por os contetidos em prética, de uma forma global, pois é necessdrio salientar
que € através da integragio dos mesmos que o aluno melhor desenvolve a sua competéncia comunicativa, sendo portanto
necessdrio criar situacdes comunicativas facilitadoras da pratica de todos os recursos linguisticos e ndo-linguisticos.

5.3. Negociaciio de objectivos e conteddos

Esta tarefa prévia de programacdo da actividade docente ndo se pode dar por concluida antes de iniciar a aula. Cen-
tralizar o curriculo no aluno, pressupde implicd-lo e responsabilizd-lo na tomada de decisdes no que se refere A sua prépria

aprendizagem, isto €, € necessdrio encetar um processo de negociacfo. para adequar a programacio inicial a cada grupo
concreto de alunos, em funcio das suas capacidades, interesses e necessidades.

Por outro lado, sempre que o aluno possa participar activamente no estabelecimento dos objectivos que se propdem,
sentir-se-4 mais responsabilizado e motivado perante a lingua estrangeira.

Tal processo deverd ocorrer em diversos momentos: negociacdo inicial: periodos de reflexfo critica ao longo do ano,
com vista a eventuais reformulagdes e, finalmente, o estabelecimento das bases comuns e consequentes tomadas de decisdo,
isto €, a negociagdo propriamente dita. Os alunos poderdo, assim, expressar a sua opinido quanto aos objectivos concretos
do ano, o tipo de actividades para atingir esses objectivos, os temas de trabalho, os materiais, a organiza¢do da aula (trabalho
de pares, pequeno grupo, grande grupo, individual ...). O resultado deste processo de negocia¢do concretizar-se-4 no plano
de trabalho, no qual se estabelecem os compromissos, as atribui¢des de responsabilidades e as tarefas.

Ao longo do ano lectivo é conveniente manter um didlogo continuo com os alunos sobre as actividades escolares,
utilizando técnicas como o preenchimento de inquéritos, questiondrios ou outros instrumentos que se revelam de grande
importincia, pois permitem que se habituem a reflectir e a participar na avaliacio do processo ensino-aprendizagem, respon-
sabilizando-se pela sua prépria aprendizagem e pelo decurso das aulas.

5.4. SituagGes de comunicaciio: oral e escrita

Se partimos do principio que a comunicagfo € a nossa meta final, deveremos levar os alunos a comunicar na lingua
estrangeira, criando situa¢bes de comunicag@o tdo auténticas quanto possivel, que recubram os aspectos socioculturais a que

estdo associadas.
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Nio se pode dedicar a aula a tratar aspectos descritivos sobre a lingua ou apresentar actividades pseudocomunicativas
e a negligenciar a comunicago real imposta pelo mundo exterior. Assim, ainda que se desenvolvam actividades especificas
para a aprendizagem do sistema linguistico, estas constituirio um meio para utilizar os conhecimentos adquiridos, activando
sinergicamente todos os contetdos do curriculo.

E, portanto, importante propiciar actividades de comunicacdo real relacionadas com intercimbios entre alunos ou es-
colas de paises estrangeiros. Estes intercdmbios poderdo assumir a forma epistolar e/ou recorrer aos suportes audiovisuais,
podendo culminar numa visita de estudo.

Haver4, naturalmente, que atender as actividades de simulacdo de comunicacfo na aula (dramatizacdes, «juegos de
papeles», simulagdes, ...).

E necessdrio, no entanto, ter presente que nas situagdes de comunicagiio oral, antes de se chegar 4 expressdo propria-
mente dita, hd que abordar o processo que se inicia desde a recepcdo ou exposicdo a lingua até & compreensdo, i. €., 0 acesso
ao sentido.

De facto, para compreender, € importante que o aluno seja sujeito a exposi¢do a lingua de uma forma tdo ampla e
variada quanto possivel, a fim de que possa elaborar hipéteses de sentido que ird verificando mediante a interacg¢do. O
primeiro tipo de interacgéo oral que ocorre na aula caracteriza-se por uma estrutura muito rigida em que o professor inicia
o discurso, frequentemente com uma pergunta; os alunos respondem e o professor comenta a resposta. Esta interac¢do basica
que € importante, mas muito limitada, difere da que ocorre no mundo fora da aula. O trabalho de pares ¢ de grupo rompe
esta estrutura e permite aos alunos falarem mais tempo e de forma mais auténtica. Aos alunos devem, pois, oferecer-se
muitas oportunidades para manter uma interac¢do oral que se pareca o mais possivel com a que ocorre entre os falantes de
Espanhol.

Se partimos do principio que a lingua se aprende global e progressivamente e que s6 posteriormente a analisamos, isto
é, que se parte do todo para os seus elementos constituintes, pressupde-se que ndo se deve comegar pela frase isolada, mas
sim por textos ou discursos completos, ainda que breves. Por outro lado, s6 os textos completos estdo contextualizados, ou
seja, contém todos os elementos linguisticos e ndo linguisticos que integram todas as suas potencialidades comunicativas
(gestos, inflexdes de voz ...).

Uma abordagem comunicativa do texto escrito, leva-nos a considerd-lo com todos os elementos que configuram uma
situagfio de comunicagdo: alguém escreve algo para alguém com um objectivo definido, isto é, com uma intengdo.

No entanto, a produgio e a recepgdo nem sempre ocorrem no MEsmo momento, o que nos permite distinguir situagdes
de produgdo ou escrita e situacdes de recepcdo ou leitura. Esta dltima € um processo de interac¢@o entre o leitor € o texto:

o leitor, recorrendo aos seus conhecimentos prévios e & compreensdo dos elementos linguisticos do texto, reconstitui o sig-
nificado do mesmo, formulando hipéteses de sentido.

5.5. Os tipos de texto

Tendo presente que uma situagéo de leitura deverd decorrer de uma motiva¢do com um determinado objectivo, deverdo
estabelecer-se, em primeiro lugar, os diversos tipos de texto. A titulo de exemplo, € a partir de uma andlise do seu discurso,
poderemos classificd-los em textos predominantemente:

* Narrativos: reportagens, memdorias, romances, ...
¢ Descritivos: extractos de romances, manuais, relatérios sobre experiéncias,...
* Expressivos: poesias, obras para teatro, banda desenhada, cartas pessoais, ...
* Légico-argumentativos: comunicagdes cientificas, editoriais, ensaios, relatérios, ...
* Prescritivos: documentos administrativos, instru¢bes de utilizagdo, circulares, ...
Porém, partindo do principio que o aluno ja domina o processo de leitura na sua lingua materna, nfio parece ser ra-

zodvel propor actividades nesse sentido, mas antes facultar estratégias que de alguma forma jd conhece e que deverdo ser
rentabilizadas na lingua estrangeira.

Isto implica, numa primeira fase, propor textos versando assuntos que jé conhece na sua lingua, para que possa inferir,
a partir da sua experiéncia, o sentido dos elementos formais e referenciais (formato, titulo, apresentagio, ...), formulando
hip6teses sobre o contetido. O aluno procurard identificar o maior nimero de indicios, desde os tracos icénicos até a dis-
posi¢do tipografica do texto, titulos, sublinhados ...

Finalmente, se para as diversas situagdes de leitura (leitura rdpida, leitura para informagéo especifica, leitura expres-
siva, ...) é fundamental comegar por textos que o aluno ja conhega na sua lingua, para as situaces de escrita é necessario
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comecar por uma andlise das necessidades do momento ¢ do futuro do aluno. Assim, parece razodvel concentrar-se nas
situagdes de comunicacdo escrita que provavelmente terdo de enfrentar no percurso escolar ou profissional: elaborar lista-
gens, tomar notas, escrever cartas, fazer recontos, resumir ...

5.6. O papel do professor e do aluno

A tarefa fundamental do professor ¢ criar as condi¢bes adequadas que propiciem a aprendizagem.

A sua intervengdo pedagdgica resulta de um equilibrio entre vérios aspectos da sua actuacgfo: como fonte de informa-
¢ao linguistica, ao falar essa lingua, ao selecciond-la € organiza-la; por outro lado, como organizador e gestor das actividades
lectivas, ndo podendo, em caso algum, monopolizar o protagonismo na aula. Deverd intervir ajudando os alunos, favorecen-
do experiéncias satisfatérias ao empregarem a Lingua Espanhola, tornando-os mais fluentes.

Na gestdo das actividades, por exemplo, sugere-se a criagiio de grupos cooperatives, cujos pressupostos assentam nio

tanto em realizar uma tarefa como grupo, mas antes em aprender algo como grupo, atendendo 2 diversidade de ritmos e
formas de aprendizagem de cada um dos seus elementos.

5.7. A autonomia do aluno: estratégias de comunicacio e estratégias de aprendizagem

Para conseguir que os alunos desenvolvam a capacidade de autonomia é necessdrio ter presente a sua diversidade, no
que diz respeito a atitudes, motivagdes, expectativas, interesses, conhecimentos prévios da realidade, competéncia na lingua
materna, valores, ideias sobre o processo de aprendizagem, capacidades, estratégias, (...).

Pretende-se que construam a sua prépria aprendizagem, participando na tomada de decisdes, com o fim de evitar conflitos
entre a diversidade da turma ¢ a tendéncia para estandardizar o ensino e os processos, esperando resultados uniformes.

Ha4, por isso, que desenvolver nelas:

« Estratégias de comunicacfio, consciencializando-os sobre como utilizd-las e rentabilizd-las, de forma a tirarem o
melhor partido das suas possibilidades e evitarem a quebra de comunicacéo.

Assim, perante um problema de comunicagdo, os alunos podem reagir de diversas formas: renunciando a transmitir a
mensagem, modificando-a total ou parcialmente ou tentando transmiti-la utilizando todos os seus recursos. Para pbér em
prética o dltimo destes processos, o aluno terd de formar novas hip6teses linguisticas, experimenti-las e, de acordo com a
reac¢do que obtenha do(s) interlocutor(es), ird incorpord-las ao seu sistema linguistico ou, simplesmente elimind-las.

* Para melhorar a compreenso oral e escrita, o aluno poderd recorrer as seguintes estratégias:

— Ignorar palavras que ndo sfio necessdrias para realizar uma tarefa (e. g., palavras/expressdes desconhecidas
na leitura extensiva);

— Conhecer as caracteristicas bdsicas da formac#o de palavras, por exemplo, alguns prefixos e sufixos;

— Interpretar o contexto visual e verbal. A disposi¢cdo formal de um texto escrito (carta, artigo, narrativa,
titulo, ...) pode dar uma ideia prévia sobre o contetido do mesmo e facilitar a sua compreensio;

— Activar os seus conhecimentos prévios do mundo;

— Utilizar os marcadores e as categorias gramaticais. O conhecimento da importancia seméantica de alguns
aspectos bdsicos da gramadtica possibilita uma melhor compreenséio dos textos;

— Deduzir o significado de uma palavra por analogia com o seu equivalente na lingua materna;

— Deduzir o significado de uma palavra desconhecida a partir do contexto.

« Quanto & expressdo oral e escrita, o aluno pode recorrer as seguintes estratégias:
— Utilizar uma palavra parecida ou mais genérica que aquela que desconhece;
— Descrever as propriedades fisicas do objecto que pretende mencionar e cujo termo desconhece;
— Pedir ajuda ao professor ou ao colega, para que a comunicagio ndo se interrompa;
— Parafrasear (recorrendo 2 circunlocugdo, ...);
—  TFazer referéncia 2 fun¢iio do objecto, isto é, explicar qual é o seu uso mais frequente;

— Simplificar (substituindo formas lingufsticas complexas por outras mais simples, igualmente correctas).
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+ Especial atengdio deverd ser dada 2s estratégias de aprendizagem, jd que contribuem para o desenvolvimento d_o sis-
tema linguistico que o aluno vai construindo, condicionando directamente a aprendizagem. Distinguem-se das estratégias de
comunicagio, na medida em que estas pdem a énfase na interacgdo comunicativa, enquanto as primeiras a colocam no
processo de aprendizagem propriamente dito.

Podemos estabelecer seis estratégias cognitivas de aprendizagem:

— Clarificacdo. Relacionada com aquelas estratégias de que os alunos se servem para verificar ou clarifi-
car a sua compreensdo na lingua estrangeira.

— Indugio. Refere-se as estratégias que recorrem ao conhecimento préprio, lingufstico ou conceptual para
extrair hipéteses explicitas sobre as formas linguisticas, o significado ou as intengdes do falante.

— Deducio, procurando e utilizando regras genéricas na lingua estrangeira. Diferencia-se da indugdo, na medida
em que esta procura um significado especifico ou uma determinada regra, ao passo que a dedugéo consiste
em procurar e utilizar regras mais genéricas.

— Pratica/memorizacio. Refere-se as estratégias que contribuem para o armazenamento e recuperacdo da
lingua, tendo em vista a sua correcta utilizacgo.

— Controlo. Consiste nas estratégias utilizadas para identificar erros, observar como o interlocutor recebe e
interpreta a mensagem e tomar decisdes.

Frequentemente as estratégias de aprendizagem coincidem com as de comunicagio, tendo em conta que € na interac-
¢do, na prépria comunicagio, que se vai aprendendo. Pretende-se, assim, que o professor proporcione aos alunos de acordo
com as suas necessidades, todos os recursos facilitadores da sua prépria actuagfio, com vista & autonomia.

5.8. Métodos de trabalho: tarefas, projectos e simulac¢io global

Entre as diferentes metodologias de trabalho pelas quais o professor pode optar, indicam-se as seguintes:

* Trabalho por tarefas. Consiste num conjunto de actividades realizadas na aula que implique a compreensio,
manipulagfo, produgdio e interac¢@o na lingua estrangeira, concentradas prioritariamente mais no significado do
que na forma.

A caracteristica principal desta metodologia é a apresentacfo da complexidade da comunicag¢do de uma
forma global, trabalhando todos os seus elementos de um modo inter-relacionado, tal como se processa na
vida real.

Ao programar, o professor ndo parte dos conteddos linguisticos (nogdes, fungdes, estruturas), e baseando-
se neles estabelece actividades; pelo contrario, organiza tarefas finais e, a partir destas, aborda as intermédias,
os objectivos, os contetidos, a metodologia e a prépria avaliagdo.

* Trabalho de projecto. Assenta nos mesmos principios tedricos e utiliza uma metodologia semelhante 3 ante-
rior, sendo uma actividade essencialmente cooperativa. Trata-se de estabelecer uma tarefa final ampla sobre um
tema geral, de interesse para os alunos (a elaboragdo de uma revista, um intercimbio com suporte de video, ...).
Ao contrdrio do primeiro, este processo pode estender-se por um més, um periodo ou um ano lectivo.

* Simulacio global. Trata-se de um caso particular de trabalho de projecto, que procura contemplar e reconstituir,
através da simulacfo na sala de aula, de todos os elementos que configuram um determinado aspecto da reali-
dade (a vida numa aldeia, num circo, ...) ou da fic¢io (outro planeta, o centro da Terra, ...).

Finalmente pode afirmar-se que num projecto os alunos trabaltham como investigadores do mesmo, ao passo que na
simulacdo global sdo os protagonistas, ao representarem as personagens da simulagio pretendida.

6. AVALIACAO
6.1. O conceito de avaliacdo. Principios gerais

A Lei de Bases do Sistema Educativo consagra principios orientadores que determinam o modelo de avaliagdo a adop-
tar para o ensino bdsico, nomeadamente quando define o ensino bésico como universal e obrigatério e quando garante o
direito a uma justa e efectiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares.

De acordo com a lei, que estabelece os planos curriculares dos ensinos bésico e secunddrio, atribui-se ao sistema de
avaliagio as fungBes de «estimular o sucesso educativo de todos os alunos, favorecer a confianca prépria e contemplar
‘0s varios ritmos de desenvolvimento e progressido» ¢ de «garantir o controlo da qualidade de ensino».
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Esta concepgo de avaliagdo implica o respeito pela individualidade de cada aluno, numa escola caracterizada pelo
elevado grau de heterogeneidade sociocultural, em que as motivagdes, os interesses e as capacidades de aprendizagem dos
alunos sdo muito diferenciados.

Nesta perspectiva, a escola deve adequar a actividade pedagdgica as necessidades de cada aluno, compensando as
desigualdades e ndo as acentuando.

O ensino que atende as necessidades dos alunos requer uma avaliagdo individualizada, que fixe as metas que o aluno
deverd alcangar, a partir de critérios estabelecidos em fungdo da sua situagio no inicio de cada etapa. Diverge da avaliagio
de cardcter eminentemente selectivo, normativa e estandardizada, em que os alunos sdo, por sistema, comparados com pa-
rimetros gerais de rendimento correspondentes a grupos de idade.

A avalia¢do constitui o elemento integrador da prética educativa que permite a recolha de informagdes e a formulagdo
das decisdes adaptadas as necessidades e capacidades do aluno. E o elemento regulador da prética pedagégica que determina
as diversas componentes do processo ensino-aprendizagem, nomeadamente a selecgio dos métodos e recursos, as adaptacSes
curriculares, as respostas as necessidades educativas especiais.

Permite ao professor analisar criticamente a sua intervengdo, introduzir mecanismos de correcgiio e reforco, definir
estratégias alternativas, orientar a sua actuagdo com os alunos, com os outros professores e ainda com os encarregados de
educacdo.

Permite ao aluno controlar em pequenos passos a sua aprendizagem, consciencializar os seus progressos e as suas
dificuldades, ndo acumular deficiéncias e lacunas, reflectir sobre os seus erros para ensaiar outros caminhos.

Pelo seu caricter sistemdtico e continuo, a avaliagio implica paragens frequentes para efectuar o balanco do que se estd
a fazer, momentos de didlogo com os alunos, com os outros professores e os encarregados de educagfo, para reflectir sobre
os conflitos e os sucessos vividos e para desenvolver atitudes de auto e de heteroavaliagdo.

Uma avaliagdo focalizada nas capacidades do aluno assume uma dimensio formativa que ultrapassa a mera fungio de
classificagdo e de certificacdo académica.

Pelo seu caricter eminentemente regulador, expressa uma nova atitude perante o erro, interpretando-o como sintoma
de falta de dominio das operagSes requeridas para a resolu¢dio de problemas ou como um passo explicdvel no percurso
pessoal de aprendizagem. O reconhecimento da funcfo indiciante do erro no processo de aprender possibilita a identificacio
dos pontos estratégicos onde € oportuno intervir.

No seu sentido mais lato, a avalia¢do projecta-se numa dimensdo de orientagfo, designadamente nos momentos em que
o aluno tem de fazer opgdes curriculares ou vocacionais ou ainda nos casos de insucesso.

6.2. O objecto da avaliacdo

No plano curricular, sdo os objectivos gerais de ensino que constituem os referenciais orientadores da prética pedagé-
gica e € a partir deles que se estabelece o conjunto das aquisi¢des exigiveis no final da etapa em consideragfo.

Os aspectos seleccionados e enfatizados no processo de avaliacido devem corresponder aos objectivos que, no processo
ensino-aprendizagem, foram enfatizados.

E em funcio dos objectivos gerais que se podem inventariar meios, criar instrumentos de aplicagio desses meios e
configurar estratégias de verificagiio dos progressos ¢ dos obsticulos a aprendizagem.

Devem os alunos conhecer previamente os aspectos que serdo objecto de observacdo, bem como os critérios que orien-
tam a avaliag@o.

Assim, na sua pritica pedagégica, quando avalia, deve o professor valorizar a relagio entre os processos e os produtos
de aprendizagem seguidos e conseguidos pelos alunos, isto &, entre os esforos desenvolvidos e as aquisigSes efectivadas.

Porque os contetidos do ensino-aprendizagem pertencem tanto ao dominio dos conhecimentos como aos dominios das
atitudes e valores e das capacidades, também a avaliagdo deverd contemplar estes trés dominios.

Assim, serdo objecto de avaliagdo na disciplina de Espanhol as competéncias bésicas de comunicagdo que englobam
a compreensdo de textos orais e escritos de natureza diversificada, a expressio oral e escrita de gnunciados, bem como a
adequacio que o aluno faz de aprendizagem da lingua as suas experiéncias e necessidades, a utihza_gﬁo de estratégias que
lhe permitam suprir as deficiéncias dos seus conhecimentos, o progresso na construgdo da sua identidade pessoal e social.
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Em coeréncia com os objectivos propostos para a aprendizagem da Lingua Espanhola e uma vez que se enfatizam as
competéncias bdsicas de comunicagfio, propde-se uma lista de critérios a valorizar na avaliagido dessas competéncias que ndo
pretendem, contudo, ser exaustivos:

* Inteligibilidade: que a produgdo do aluno seja entendivel;

* Pertinéncia: que a mensagem emitida seja adequada a situacdo de comunicagdo em que a mesma se insere;
* Progressdo: dentro da correccdo, na utilizagdo da lingua;

* Correcgdo linguistica: adequada ao nivel em que se encontra o aluno;

¢ Fluidez: na capacidade do aluno para elaborar e emitir mensagens, igualmente adequado ao nivel do aluno.

Finalmente importa referir que, se de acordo com os objectivos e conteidos de aprendizagem a avaliacdo na disciplina
de Espanhol deve recair prioritariamente sobre as competéncias bdsicas de comunicag¢fio da Lingua Espanhola, de acordo
com os mesmos objectivos e contetidos ela ndo pode deixar de observar também capacidades, atitudes e valores que tém a
ver com outros aspectos do desenvolvimento pessoal e social do aluno.

6.3. Meios e instrumentos de avaliacio

Torna-se pois necessdrio que a avaliacdo que se processa no quotidiano lectivo, por meio de observacio directa, incida sobre:
* O interesse e empenhamento demonstrados pelo aluno na realizacio do trabalho;

* O modo como organiza autonomamente o seu trabalho, designadamente através da utilizagfio adequada das
estratégias de aprendizagem e de estudo;

* As atitudes de iniciativa, inovagfio e criatividade que demonstra;

* O desenvolvimento da capacidade critica, nomeadamente face ao material que lhe é apresentado e a situacfio
de aprendizagem;

* O modo como coopera com os colegas e se insere no grupo de trabalho;
* A forma como participa na resolu¢io de problemas e tomada de decisdes.
Constituem ainda meios de avaliagdo todas as actividades de aprendizagem, tais como trabalhos individuais e de grupo,

entrevistas, discussdes e debates, exposi¢des, portfélios, trabalhos de projecto, intercAmbios culturais ..., bem como os dia-
rios dos alunos, as cassetes de dudio e video.

De acordo com os momentos ¢ as situagdes de avaliagdo e tendo em conta os objectivos e os contetidos programados,
torna-se necessdria a elaboragdo de instrumentos especificos e diversificados, que permitam uma avaliacio fundamentada em
critérios previamente definidos pelos intervenientes.

A lista que se segue inclui alguns dos instrumentos que se podem utilizar para a avaliagdo das competéncias de com-
preensdo oral e escrita e de expressdo oral ¢ escrita:

A. Compreenséo oral:

1. Testes de discriminagao fonética:
1.1. Reconhecimento de palavras semelhantes.
1.2. Reconhecimento de palavras.

1.3. Oposi¢des minimas.

2. Testes de reconhecimento de estruturas prosédicas:

2.1. Sinais convencionais para discriminar frases interrogativas, exclamativas, enunciativas, imperativas.
2.2. Localizagdo de elementos enfatizados numa frase lida pelo professor.

2.3. Reconhecimento, no texto, de elementos que interessa por em relevo.

3. Questiondrios:
3.1. Pergunta-resposta (pergunta fechada e/ou aberta).
3.2. Verdadeiro/falso.
3.3. De escolha muiltipla.
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10.
11.

12.

. Exercicios de Cloze (preenchimento de lacunas num texto previamente escutado).
. Exercicios de identificagio.

. Exercicios de associacdo (gravuras e frases, ...).
. Exercicios de emparelhamento.

. Exercicios de interpretacdo nio verbal do verbal (mimica, desenho, ...).

. Desenho de uma gravura ou indicagdo de um itinerdrio num mapa.

Ordenacdo de gravuras, de falas de didlogos, de estrofes de cangdes ...

Fichas, formulérios, tabelas, diagramas, mapas, gréficos.

Explicacdo de termos.

B. Compreensdo escrita:

1.

O 00 1 N L AWN

C. Expressdo

O 00 N1 N L AW N~

e e e e e
A AW - O

Questiondrios:
1.1. Pergunta-resposta.
1.2. Verdadeiro/falso.
1.3. De escolha muiltipla.

. Fichas, formuldrios, tabelas, diagramas, mapas, graficos.

. Testes de interpretagdo ndo verbal do verbal (mimica, desenho, ...).
. Ordenacdo de gravuras, de frases ...

. Articulac@io de frases/partes de frases.

. Completamento de frases, de textos.

. Reconstituigdo de textos.

. Resumo.

. Contextualizacdo de formas gramaticais.

oral:

. Repeticdo de frases.

. Leitura oral.

. Questiondrios.

. Respostas a perguntas sobre uma série de imagens.
. Formulagdo de enunciados relativos a situagdes dadas.
. Relato de acontecimentos e vivéncias.

. Completagdo de um didlogo.

. Entrevista.

. Debate.

. Discurso em grupo.

. Relato.

. Resumo oral.

. Dramatizagao.

. Simulag#o.

. «Juego de papeles».

. Reacgdes espontineas a situagbes de aula.

35
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D. Expressdo escrita:

1. Preenchimento de baldes numa série de vinhetas.

2. Descrigdo de imagens.

3. Legendagem de gravuras.

4. Transformacdo de frases.

5. Elaborag@o de frases a partir de palavras dadas.

6. Criag@o de didlogos a partir de uma situagio dada.

7. Completamento de textos.

8. Reprodugdo de episédios, de acontecimentos do quotidiano.

9. Elaboragfo de textos de matrizes variadas a partir de tépicos, modelos ou indicacGes.
10. Elaboragio de textos livres.
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