" MINISTERIO DA EDUCACAO
|I

moaw‘&i 9

Qs
ROPE
daw

ENSINO BASICO
3.° CICLO

EEEEEEEEEEE

BBBBBB



ENSINO BASICO
3.° CICLO

PROGRAMAS DE
LINGUA ESTRANGEIRA I E II
FRANCES

PLANO DE ORGANIZACAO DO
ENSINO-APRENDIZAGEM

VOLUME II

5.* Edicdo






SUMARIO

@ FRANCES T .o
e INTRODUCAO. .....cooererrrereninnn

+ PLANO DE ORGANIZACAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM

@ FRANCES .o
e INTRODUCAO ..o

« PLANO DE ORGANIZACAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM

® SUGESTOES BIBLIOGRAFICAS

25

27

29

63






FRANCES I






INTRODUCAO

O programa da disciplina de Lingua Estrangeira I — Francés, para o 3.° ciclo do ensino bdsico foi publicado no
volume 1 — «Organizagio Curricular e Programas». Ai se relinem as suas componentes fundamentais, nomeadamente
finalidades e objectivos, enunciado de conteldos, linha metodolégica geral ¢ critérios de avaliag@o. Trata-s¢ dos principios
bdsicos do programa e, pela sua naturcza prescritiva, devem pautar obrigatoriamente o trabalho do professor.

O presente volume, constituido pelo Plano de organizacdo do ensino-aprendizagem ¢ por um conjunto de Sugestdes
bibliogrdficas, tem uma natureza e uma fungfio diferentes.

Dado o caricter de relativa abertura do programa, considerou-se titil complemenid-lo com um conjunto de propostas
de trabalho, que, embora sem fungdo normativa, esclarccessem o profcssor sobre a articulagdo das vdrias componentes
curriculares e lhe facilitassem as tarefas de planificagio, quer a longo, quer a médio, quer mesmo a curto prazo. Tal
ndo significa, obviamente, que se coarcte a liberdade do professor, a quem fica aberto, no que sc refere a sclecgiio
das aprendizagens, um largo campo de decisfio, em interac¢dio com os alunos e de acordo com as situagdes pcdagdgicas
concretas.

Atendendo ao nivel etdrio e de conhccimentos linguisticos dos alunos deste ciclo ¢ dado o facto de que nele sc
vio consolidar, de modo sistemdtico, conhccimentos que envolvem referéncias culturais tendentes a proporcionar uma
visdo genérica ¢ global da vida francesa e¢ da Franga, importa explicitar as linhas de for¢a que subtendem o presente
programa ja referidas no volume I ¢ resultantes do novo contexto de ensino-aprendizagem.

A complexificacdo das aquisi¢des linguisticas proprias deste ciclo torna dificil formalizar a previsdo da articulagfio
dos conteiidos morfossinticticos ¢ de outras componentes do ensino-aprendizagem da lingua, nomeadamente das que
se inspiram na teoria dos Actos dc Fala com os Dominios de Referéncia pertinentes ao ciclo de cstudos em questio.

Advém dai que o inventdrio dos conteidos morfossinticticos relativos aos niveis 3/4/5 scja explicitado por referéncia
a todo o ciclo — remetendo para um ensino-aprendizagem orientado segundo uma linha em espiral ¢ ndo em fungio
de uma progressdo linear, ano a ano.

O mesmo inventdrio de conteiiddos morfossinticticos apresenta-se organizado em fungdo das classes morfossintécticas,
sem que se especifiquem as formas linguisticas respectivas.

No que respeita aos actos de lingnagem que aparecem consignados na rubrica respectiva, convém afirmar que cles
se apresentam apenas como uma amostragem significativa, sem que se lhes atribua um cardcter exaustivo ou vinculativo.

S6 o professor, em fungfio da observagdo e andlise continuada das aquisi¢des dos alunos, dos ritmos individuais
das aprendizagens, dos objectivos situacionais ¢ comunicativos que s¢ propuser, estard apto a decidir, ao longo deste
ciclo, da oportunidade do refor¢co dos conhecimentos ja adquiridos ¢ dos alargamentos necessdrios, em fun¢do de uma
progressdo que se paute por critérios de utilidade para a apropriagdo plena do sistema da lingua e, bem assim, para
a prdtica da comunicagdo oral ¢ escrita.






PLANO DE ORGANIZACAO
DO ENSINO-APRENDIZAGEM






OBJECTIVOS GERAIS

Ao longo do 3.° ciclo, € no ambito dos conteiidos programiticos seleccionados, a disciplina de Francés deverd
proporcionar ao aluno meios que o levem a

+ desenvolver as competéncias basicas de comunicagdo na lingua francesa

« compreender textos orais € escritos, de natureza diversificada e de acessibilidade adequada ao seu desen-
volvimento linguistico, psicolégico e social

« produzir, oralmente ¢ por escrito, enunciados de complexidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico,
psicolégico e social

« tornar-se sensivel aos aspectos estéticos da lingua francesa
« seleccionar e utilizar estratégias que promovam a compreensdo da leitura extensiva do texto

« cxprimir, com alguma criatividade, a sua intensdo de comunicagdo, em mensagens adequadas ao seu desen-
volvimento linguistico, psicolégico e social

aprofundar o conhecimento da sua prépria realidade sociocultural, através do confronto com aspectos da cultura
e da civiliza¢do dos povos de expressdo francesa

» progredir na construgdo da sua identidade pessoal ¢ social através do desenvolvimento do espirito critico, de
atitudes de sociabilidade, de tolerancia e de cooperagio

» desenvolver o sentido da responsabilidade ¢ da autonomia.
Para a consecugdo dos objectivos linguisticos € comunicativos, deverd o aluno:

. compreender textos orais, de natu- | - identificar o assunto, integrando-o no seu universo de experiéncias
reza diversificada, adequados ao seu | « identificar os locutores, suas relagdes e intengdes
desenvolvimento intelectual, sécio- | » identificar tipos de discurso e sua organizagéo
-afectivo e linguistico « interpretar textos adequados a diferentes situagGes de comunicagio

« reconhecer no texto os meios linguisticos nos seus aspectos formais (mor-
fossintaxe)

« reconhecer no texto os meios linguisticos nos seus valores semintico e
pragmético

» reconhecer aspectos particulares do sistema fonolégico francés

. compreender textos escritos, de na- | » apreender o sentido global de um texto
tureza diversificada, adequados ao | - reconhecer a matriz ¢ a organizagdo de cada tipo de texto
seu desenvolvimento linguistico, | = aplicar técnicas de recolha de informagdo (scanning e skimming)
psicolégico e social « reconhecer nos textos os meios linguisticos e suas relagdes formais (morfos-
sintaxe)
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- produzir textos orais adequados ao
seu desenvolvimento linguistico,
psicoldgico ¢ social

. produzir textos escritos adequados ao
seu desenvolvimento linguistico, psi-
colégico e social

reconhecer nos textos os meios linguisticos nos seus valores semantico e
pragmatico

identificar nos textos aspectos estéticos mais frequentes

interpretar aspectos da cultura e da civilizagio francesas numa perspectiva
intercultural

participar em discursos interaccionais e unidireccionais

- utilizando meios linguisticos adequados e correctos

- adequando comportamentos n3o verbais a0 comportamento verbal
- utilizando a entoagio como valor semintico

— interagindo adequadamente com o(s) seu(s) interlocutor(es)

adequar o tipo de discurso

— quando descreve

— quando narra

— quando exprime opiniGes proprias
— quando argumenta

utilizar vocabuldrio adequado do ponto de vista semantico € pragmatico
exprimir-se tendo em conta os aspectos prosddicos da lingua

claborar textos de matrizes discursivas diversificadas progressivamente mais
complexos

aplicar as regras de organizagio textual (coesdo e coeréncia)

aplicar as regras da morfossintaxe a4 construgdo do discurso

utilizar vocabuidrio adequado do ponto de vista seméintico e pragmdtico

utilizar correctamente a norma ortografica francesa.

Nota. — A apresentagio hierarquizada dos itens em que se desdobram os objectivos corresponde apenas a necessidade
instrumental de sequencializar tais itens. Com ecfeito, as opera¢des cognitivas e linguisticas para que eles remetem
interpenetram-se em relagdes complexas que, s6 por exigéncias de formulagdo discursiva, aparecem isoladas.
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ACTOS DE LINGUAGEM

INFORMACOES
* pedir informagdes * comunicar um projecto
« fornecer informagoes » descrever
 pedir justificacdes » considerar um facto como possivel
« dar justificacbes  considerar um facto como impossivel
« localizar objectos/pessoas » considerar um facto como provivel
« identificar « considerar um facto como improvdavel
+ pedir para identificar
AVALIACOES
* expressar gostos « discordar
« cxpressar preferéncias e avaliar
+ expressar uma opiniao * criticar
« pedir uma opinido » tirar conclusdes

» concordar

ATITUDES E SENTIMENTOS

expressar atitudes ¢ sentimentos de

« amizade » vontade
 simpatia * esperanca

* alegria « solidariedade
« admiragio « desagrado

* interesse * tristeza

« desejo * medo

* necessidade * indecisdo

REGULACAO DE ACCOES

» pedir conselho * recusar
¢ dar conselho * aceitar
« pedir sugestoes e dar ordens



* sugerir * avisar

s prometer  advertir

* interpelar » chamar a atengio
« pedir autorizagio « esclarecer
 autorizar = influenciar

REGULACAO DA COMUNICACAO

» pedir para falar mais devagar iniciar um discurso

 pedir para repetir * introduzir um assunto
« pedir para explicar « mudar de assunto

» pedir para falar mais alto/baixo  continuar o discurso
« perguntar como se¢ diz qualquer coisa * concluir o discurso
 perguntar o que significa * corrigir-se

 dizer que ndo se¢ compreende * enumerar

» pedir a palavra » exemplificar

* interromper um discurso e comparar

s travar conversa * contar

* manter conversa

CONVENCOES SOCIAIS

+ saudar « agradecer

+ despedir-se  apresentar-se

« pedir desculpa = apresentar alguém

« formular votos + utilizar diferentes formas de tratamento
* convidar

CONTEUDOS MORFOSSINTACTICOS

Revisdo e alargamento dos assuntos estudados no ciclo antecedente (consultar o programa do 2.° ciclo).

Nomes (substantivos)

» Flexio em género ¢ nimero

 Alargamento de acordo com o léxico adequado aos dominios de referéncia programados

* Flexdo em grau

15
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Adjectivos

* Flexdo em género ¢ nimero
* Flexdo em grau

» Alargamento aos casos ainda ndo estudados e aos casos irregulares

Determinantes

* Revisdo

* Alargamento a casos particulares

+ Artigo partitivo

« Numerais cardinais
+ Numerais ordinais
» Possessivos

« Interrogativos

e Demonstrativos

 Indefinidos

Pronomes

* Pessoais

» Com a fungdo de complemento directo
« Com a fungfio de complemento indirecto
» Reflexos

» Reciprocos

o «En», «Y»

» Colocacdo na frase

* Possessivos

« Demonstrativos

» Varidveis e invaridveis

* Relativos

* Varidveis ¢ invaridveis



« Indefinidos

« «On»

» Qutros, de uso mais frequente

» Interrogativos

» Conhecimento activo das formas mais frequentes

Verbaos

» Para além dos tempos programados no 2.° ciclo

» «Conditionnel présent»

+ «Subjonctif présent»

* «Plus-que-parfait»

* «Futur antérieur»

* «Infinitif passé»

+ «Participe présent»/«Gérondif»
* «Passé simple»

« Verbos a estudar

» Verbos regulares

» Verbos irregulares de uso mais frequente
» Verbos conjugados com o auxiliar qvoir
» Verbos conjugados com o auxiliar étre

» Particularidades ortogrificas de alguns verbos

Advérbios

« Advérbios ¢ locugdes adverbiais de uso mais frequente
» Expressdio de

* Modo

« Quantidade
* Lugar

* Tempo

» Afirmagfo
* Negagdo

* Divida

17
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* Interrogagdo

» Exclamagio

Preposi¢des

« Preposigdes de uso mais frequente

Conjuncgdes
» Conjungdes ¢ locugdes conjuncionais de uso mais frequente

» Expressdo de

» Tempo

« Condigdo

» Comparacio
« Causa

« Conscquéncia
« Fim

» Concessdo

« Conclusio

Tipos de frase

» Dcclarativa
* Intcrrogativa
+ Imperativa

« Exclamativa

Formas de frase

« Afirmativa
* Ncgativa
« Activa

« Passiva

Da frase simples a frase complexa

» Oragdes coordenadas

» Oracbes subordinadas

Passagem do discurso directo ao discurso indirecto
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SUGESTOES METODOLOGICAS/ACTIVIDADES

A necessidade de fazer progredir harmoniosamente as capacidades comunicativas dos alunos nao deve assentar no
entendimento do doseamento quantitativamente equilibrado das actividades pertinentes ao desenvolvimento de cada uma
dessas capacidades bdsicas: compreensdo auditiva ¢ escrita; produgio oral e escrita.

Deve, antes, fundamentar-se no reconhecimento de que tais capacidades estabelecem relagdes de estreita dependéncia
entre si, das quais ndo pode alhear-se a aula de Francés que se reclama de uma pedagogia participada e interactiva.

Com efcito, a prépria cxposi¢do a lingua escrita ou a producdo negociada de um texto também escrito fornecem
aos alunos momentos excelentes de pritica oral do Franc€s, nos quais se discutem sentidos e formas linguisticas ¢ se
instituem conscnsos sobre essas mcsmas formas, sobre esses mesmos sentidos. Tais consensos sdo vdalidos porque
redundam em produtos linguisticos; sfo vantajosos no que toca aos processos de ensino-aprendizagem que desencadeiam
¢ nos quais se cmpenham professor ¢ alunos.

A construgdo negociada de textos orais ¢ escrilos que se integram em projectos/tarefas que o grupo classe se propde
levar a cabo — por exemplo, a claboragdo dc um jornal em Francgs, destinado a ser distribuido pelos alunos de Francés
da Escola — assenta numa metodologia intcgradora ¢ cstimulante, configurada, do ponto de vista comunicativo, na
interdependéncia do cscutar/falar, do lcr/escrever, para agir, para realizar algo com sentido para os alunos que fixaram
previamentc os objectivos da sua acciio ¢ delincaram as fases e os processos de realizagdo do «seu» projecto.

Levar os alunos a mobilizarem as suas capacidades cognitivas e a investir 0 seu desejo e toda a sua experiéncia
pessoal na aprendizagem da comunicaclio em lingua francesa, obriga a que se criem dispositivos pedagdgico-didacticos
tendentes a prdtica, pelos alunos, da «escuta activa» — j4 que ndo se comunica se ndo se comprecende o0 que o(s)
interlocutor(cs) diz(em) — entendida esta como um acto de ouvir intencionalmente discriminatério, em funcfio de hipdteses
dc trabalho predeterminadas («escuta activa», cm oposi¢do, pois, a audi¢io ou compreensdo «natural/normal», dos
discursos orais).

A titulo de exemplo de actividades que se inscrevem no ambito da «escuta activa», relembre-se o trabalho decorrente
da audi¢io de um programa radiofénico, em francés, com o objectivo, previamente fixado, de claborar tipos de andlise
oricntadas para o conteido proposicional ou para formas linguisticas do texto em questio.

Relembrce-se, igualmente, a actividade de reconstituigdo de textos orais, com base em respostas dos alunos a
questiondrios que, comegando por se revestirem de um cardcter global, descem depois a pormenores especificos dos
textos que lhes servem de suporte.

No que toca a compreensdo de textos escritos ¢ dado o cardcter sociocultural para que apontam os Dominios
de Referéncia do presente ciclo, importard ter em vista trés tipos de objectivos para as actividades de leitura:

— a leitura enquanto actividade cscolar que promove capacidades cognitivas do aluno, no sentido de o levar
a aprender a proceder a extrac¢do da informagfo relevante de textos predominantemente informativos, com
recurso a actividades de escrita para relengdio ¢ organizagdo de informagdo recolhida (tomada de notas,
claboragdo de fichas de lcitura, ...);

— a leitura enquanto actividade dec andlise textual, sustentada pclos principios gerais de uma gramdtica receptiva,
a qual promova o aprofundamento da compreensdo das significacOes textuais e, simultaneamente, o
conhecimento, cada vez mais aperfeigoado, do funcionamento da lingua;

— a leitura enquanto actividade de sensibilizagfio dos alunos para o prazer de ler e, simultaneamente, exercicio
dc aquisi¢do dc elementos linguisticos passivos.

Convird ndo perder de vista o facto dc a compreensdo verbal em lingua estrangeira contar com um factor de
facilitagdo, configurado nos conhecimentos do Dominio de Referéncia que o aluno possui, via lingua materna.



20

Este facto justifica a necessidade de se preverem, pedagogicamente, actividades de pré-leitura; as quais sensibilizem
os alunos para os Dominios de Referéncia sobre que versam os textos a ler ¢ a analisar. Trata-se de forjar experiéncias
indirectas ou de reactivar experiéncias directas remotas, trazendo-as & memoria activa, a fim de se melhorarem os processos
de antecipagdo semantica, de formulagfio de hipéteses e da confirmagfio ou rejeigdo respectivas, por parte dos alunos.

~

No que diz respeito a produgdo escrita, convird distinguir entre trés tipos de actividades:

— as que se organizam em exercicios pontuais, parcelares — nomeadamente as que se realizam na chamada
fase de manipulagio ou de apropriagio da lingua — consubstanciadas em variadissimos exercicios
(transformagio de frases e de textos, produgdes de descri¢oes a partir de puzzles de palavras, registos parciais
de histérias — parte inicial ou final, ...);

— as que recaem sobre a produgfo de textos sob modelo (cartas, telegramas, receitas, aniincios, ...);

— as que assentam na produgdo de textos com fungdo cofnunicativa (texto-noticia, texto de opinifio, anedotas,
provérbios, poemas, registo de histérias ou de acontecimentos escolares, correspondéncia interescolar —
nomeadamente com alunos de escolas francesas).

Se¢ o trabalho pedagégico destinado a mobilizar as capacidades até aqui enunciadas se pautar pelos processos de
participacdo dos alunos na negociagdo dos sentidos e formas de lingua a manipular e a investir em novas situagdes
de comunicagiio; se a regulacdo de todas essas actividades de negociagio for processada em Francés — ainda que com

dificuldades e erros, que aos poucos se¢ vio superando — entdo a pratica oral da lingua € uma espécie de toile de
fond das actividades que vdo ocorrendo na sala de aula.

Mas esta prdtica de lingua, enquanto meio de comunicac¢iio no espago escolar, ndo ficard completa se ndo se langar
mio de outro tipo de actividades. As priticas simuladas — que passam pela Dramatizagio, Simulagio ¢ pelos Jeux
de réle — ¢ as técnicas de expressdo oral tendentes a promover a fluéncia e a criatividade — Brainstorming, Philips
6/6 ¢ outras — sdo naturalmente aconselhdveis.

As primeiras, porque pressupondo enunciagdes ficticias, «obrigam» os alunos a falar em nome de outrem, fomentando
a sua criatividade e o a-vontade linguistico dos jogos de «faz-de-conta».

As segundas, porque determinadas por principios de ndo censura externa, ajudam o aluno a assumir o discurso
sem receio de criticas nem expectativa de «punigdes».

A PROBLEMATICA DA GRAMATICA NA PERSPECTIVA  COMUNICACIONAL E
COGNITIVA DO ENSINO-APRENDIZAGEM DO FRANCES

O projecto pedagdgico que visa levar o aluno a aprender a comunicar em lingua estrangeira orienta-se em torno
de dois eixos que se¢ complementarizam: o da pritica comunicativa na aula e o da reflex3o estruturante dessa mesma
pritica, levada a cabo através da andlise sistemdtica de textos orais ¢ escritos nos vdrios planos da sua organizagio
linguistica, textual e discursiva.

E por demais 6bvio que, na complexidade de saberes linguisticos e extralinguisticos que se jogam no processo
de ensino-aprendizagem do Frances, a componente central diz respeito aos elementos lexicais e morfossintdcticos
da lingua, ja pelo facto de que eles possuem um valor intrinseco, enquanto materialidade linguistica investida nas frases,
ja porque sdo um meio de acesso a outros niveis da construgdo do sentido do texto.

O papel decisivo desta componente da superficie textual ndo deve, no entanto, fazer esquecer a necessidadc de
interrelacionar as andlises que lhe dizem respeito com a reflexfio sobre outros niveis da- organizagio dos textos, quer
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quando se procura que o aluno interiorize formas, regras € usos na vertente da compreensdo, quer quando se pretende
que ele actualize tais saberes, produzindo textos em lingua francesa.

H4, com efeito, que considerar, na perspectiva comunicacional e cognitiva do ensino-aprendizagem do Francés,
uma gramdtica da recep¢do € uma gramadtica da produgfio. SO assim s¢ poderd falar de uma gramatica ao servigo da
comunicagio.

GRAMATICA RECEPTIVA: ALGUNS NIVEIS DE ANALISE

Na .vertente da compreensdo verbal, importa que, desde cedo, se estimule no aluno um conjunto de estratégias
que o levem ao reconhecimento de formas ¢ de regras linguisticas, textuais e discursivas, perspectivadas nos iextos
de acordo com os niveis que, a seguir, se esquematizam.

Nivel da microestrutura: fenéomenos de nivel frasico e interfrdsico

Neste nivel de andlisc textual incluem-sec os fenémenos internos a frase (ordem das palavras, determinantes,
fenémenos dec natureza lexical, preposi¢des, ...) ¢ aqueles que operacionalizam a articulagio entre as diversas frases
que compdem o texto (conjungdes, substituigdes lexicais ou pronominais, tempos verbais, ...)

Este ultimo nivel de andlise é de capital importincia. Com efeito, um texto ndic € um amontoado de frases
individualmente correctas, mas um conjunto de frases cuja articulagio entre si concorre para a.coesdo e coeréncia
textuais.

Do ponto de vista cognitivo, o tipo de andlises que incide no plano da microestrutura textual desenvolve as chamadas
operagdes mentais locais — estratégias de tipo ascendente (bottom up). A insisténcia exclusiva na exercitagio dessas
operagdes pode criar no aluno rotinas cognitivas. Impde-se, pois, que outro tipo de andlises mobilizem outras tantas
capacidades mecntais, de natureza estratégica diferente.

Do ponto de vista pedagdgico, sugerem-se, a litulo de exemplo, actividades que vio no sentido da:

IS

— rcorganizagio de frases fornecidas pelo professor, em ordem a constituicdo dc textos cocsos € coerentes
{puzzles de frases);

»

— sclecgdo ¢ interpretacio de clementos de ligagdo interfrdsica, em pequenos textes d (rous.

Nivel da superestrutura: as matrizes discursivas

Enquanto as analises de tipo microestrutural incidem sobre a superficie textual (modo como se constituem as frases
e processos de articulagfo interfrasica), a descoberta da superestrutura levard o aluno a reconhecer nos tex10s as partes
que o intcgram, a reconstituir, em suma, o plano que lhes é subjacente.

Esta andlise, na vertente da recepgio, formard no aluno a convic¢lio de que ndo se fala nem se escreve ao acaso,
mas em obediéncia a planos programados ou programdveis por imperativos do desenvolvimento das sequéncias
comunicativas.
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Do ponto de vista cognitivo, as estratégias mobilizadas em ordem ao reconhecimento da superestrutura textual
pertencem ao grupo das operagOes mentais ditas globais — estratégias de tipo descendente (top-down) ou de alto nivel.

Do ponto de vista pedagdgico, € possivel langar mdo de modelos de andlise simples que permitam ao aluno o
desenvolvimento auténomo das suas capacidades de descoberta da superestrutura textual.

A titulo de exemplo, ¢ para o texto narrativo, refira-se o modelo de Lasswell, o qual pressupde respostas as seguintes
perguntas:

— Quem?

— Diz (faz) o qué?
— A quem?

— Para qué?

— Porqué?

— Quando?

— Como?

— Com que resultado?

Nivel da macroestrutura

A macroestrutura é, fundamentalmente, o tema central, o assunto do texto. A sua natureza é predominantemente
l6gico-semantica.

Quando se resume um texto que se ouvin ou leu hd muito tempo atrds, o que fica dessa experiéncia &,
fundamentalmnte, o que nele & essencial.

Por outro lado, quando se 1€ o titulo de um texto, sabe-se, em principio, qual o assunto sobre o qual ¢le versa.
E que os titulos representam, muitas vezes, a macrocstrutura textual e o seu papel na 4rea da escrita é duplo: ao mesmo
tempo que instauram no leitor expectativas, fornecem, igualmente, informacio que lhe permite, desde logo, a formulagdo
de hipGteses sobre o assunto fundamental do texto.

Do ponto de vista cognitivo, a dcscoberta da relagio entre titulo e texto mobiliza, ainda, operagdes globais —
estratégias de nivel superior. Daf o seu grande valor do ponto de vista do desenvolvimento intelectual do aluno, para

além do papel que assume na construgio do sentido textual. Uma vasta gama de actividades pedagégicas podem levar
ao estabelecimento dessa relag@o entre as entidades referidas: o titulo e o texto.

Como exemplo, refiram-se as actividades de:
— critica dos titulos atribuidos aos textos por outrem;
— seleccdo de um titulo adequado ao texto, a partir de uma lista de titulos fornecidos ao aluno;

— criagdo de novos titulos para um determinado texto.
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GRAMATICA DA PRODUCAO: ACTUALIZACAO DE FORMAS, REGRAS
E USOS LINGUISTICOS E EXTRALINGUISTICOS NA PRATICA COMUNICATIVA

A divisdo entre gramitica receptiva e gramdtica produtiva pressupde uma relacio entre a compreensio e a produgio
de textos orais e escritos.

Nio se trata — como claramenle se entende — de uma relag@o automatica, mecanicista. Mas se ndo basta compreender
os discursos para os saber produzir, nio € menos certo que a interiorizagdo das formas simples da lingua, das regras
morfossintdcticas, dos valores seminticos, dos usos sociolinguisticos, dos saberes extralinguisticos que se vao capitalizando,
nas sucessivas e constantes experiéncias de leitura em Francés, tendem a desenvolver o aluno do ponto de vista cognitivo,
sociocultural e linguistico, instaurando nele um conjunto de conhecimentos de natureza diversificada, disponiveis para
investimentos no acto de producdio de textos orais e escritos.

Para além do crescimento intelectual ¢ afectivo do aluno e do enriquecimento linguistico correlativo proporcionados
pelo trabalho pedagégico na vertente da compreensdo, importa, no entanto, proceder a praticas de preparaciio das
actividades de produgfio, de acordo com aquelas que a seguir se esquematizam:

— escolha do tema do texto a construir pelo aluno;

- Levantamento de um conjunto de elementos que digam respeito ao destinatdrio, sua relagdo com o destina-
dor — aluno, objectivos deste dltimo relativamente ao texto a produzir
- (nivel da macroestrutura textual);

— selecgdo da matriz discursiva (texto narrativo, por exemplo) e da categoria textual (carta, pequena histdria, ...);

— esbogo de um plano textual
- (nivel da superestrutura);

— actividade de produgiio de frases, articulag@o entre frases, em suma, elaboragdo da superficie textual
- {nivel da microestrutura textual).

RELACOES INTERACTIVAS ENTRE OS VARIOS NiVEIS DA ORGANIZACAO TEXTUAL:
IMPLICACOES NO PLANO PEDAGOGICO

Os nivcis de andlise explicitados anteriormente nfo sdo dissocidveis. Eles interagem, continuamente, ao longo dos
processos de compreensdo e de produgdo verbal. Com efeito, se a compreensio da macroestrutura passa pelo
reconhecimento das formas e regras que constituem a superficie textual, niio é menos verdade que o sentido global
do texto, uma vez aprcendido, facilita o acesso a significagfo linguistica do nivel microestrutural.

O professor, atento ao cardcter integrador das propostas que ficaram explicitadas, dever, no entanto, e por questdes
de progressdo nas aquisi¢Oes linguisticas do aluno, seleccionar elementos simples dos microssistemas da lingua
(microssistemas dos pronomes pessoais, possessivos ou outros) ¢ levar o aluno a proceder a andlises pontuais mas
insistentes desses mesmos elementos, tendo como ponto de partida para tais andlises o valor semintico e textual quc
eles assumem no contexto linguistico em quc se integram,

Esta andlise em contexto — plano de discurso — uma vez que o aluno se apropriou das unidades linguisticas
de um dado microssistema (nos seus aspectos semintico, morfossintdctico e pragmadtico, eventualmente), devera dar lugar
a outro tipo de actividade de reflexdo estruturante: a de sistematizagio e esquematizagio dessas unidades linguisticas
no quadro dos proprios microssistemas a que pertencem (plano da lingua cnquanto sistema).

Este vaivém analitico entrc o plano do discurso € o plano da lingua s6 ficard completo, quando o aluno, uma vez
feita a apropriagdo dos esquemas conceptuais ¢ formais propiciados pela prética da sistematiza¢do gramatical, passar 2
utilizagdo dessas aquisi¢des linguisticas na produgio discursiva, integrando-as adequadamente nos textos que ird elaborar.
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INTRODUCAO

O programa da disciplina de Lingua Estrangecira II — Franc8s, para o 3.° ciclo do ensino basico foi publicado
no volume I — «Organizacao Curricular ¢ Programas». Af sc relinem as suas componentes fundamentais, nomecadamente
finalidades e objectivos, enunciado de conteddos, linha metodoldgica geral e critérios de avaliagfo. Trata-se dos principios
bésicos do programa e, pela sua naturcza prescritiva, devem pautar obrigatoriamente o trabalho do professor.

O presente volume, constituido pelo Plano de organizagdo do ensino-aprendizagem ¢ por um conjunio de sugestoes
bibliogrdficas, tem uma naturcza ¢ uma f[ungfo difcrentes.

Dado o cardcter de rclativa abertura do programa, considerou-sc (til complementd-lo com um conjunto de propostas
de trabalho, que, embora scm fun¢iio normativa, esclarccessem o professor sobre a articulagio das vérias componentes
curricularcs ¢ lhe facilitassem as tarcfas de planificagdo, quer a longo, quer a médio, quer mesmo a curto prazo. Tal
ndo significa, obviamente, que sc coarcie a liberdade do professor, a quem fica aberto, no quc se refere a seleccio
das aprendizagens, um largo campo de decislio, em intcracgdo com os alunos ¢ de acordo com as situagdes pedagdgicas
concretas.

O professor entenderd o Plano de organizagiio ¢ scquéncia do cnsino-aprendizagem como um conjunto de sugestdcs
de trabalho e utilizd-lo-4 com a nccessdria {lexibilidade, respeitando embora as suas linhas gerais, na medida em que
nestas se¢ concretizam muitas das intengdes bdsicas do programa.

O programa de Lingua Francesa II procura participar do «scntido integrador da aquisi¢io cducativa» (desenvolvimento
da personalidade, aquisi¢iio de capacidades ¢ saberes, desenvolvimento de atitudes ¢ valores), como bem patentciam as
Finalidades e Objectivos gerais da disciplina ().

Perspectivado ciclicamente num «crescendo» que visa a construgfio da personalidade, privilegiando o crescimento
equilibrado nos planos psicoldgico, sécio-afectivo e cognitivo, o programa desenvolve-se, em cada um dos anos deste
ciclo de estudos, a partir do «eu» que, cvoluindo da sua identidade ao conhecimento de si préprio, pelo contacto com
os varios grupos de socializagfio, pela consciéneia da fungio socializadora desses mesmos grupos num mundo cm
transformacfo, pela aquisi¢do sistematica de conhecimentos ¢ de valores, tende a encontrar o scu lugar proprio na socicdade,
isto ¢, a sua realizagio pessoal.

Assim, os dominios de referéncia propostos, scmpre referenciados ao «eu» que se auto-cstrutura — da identificagiio/

Jcaracterizagdo (7.° ano) 4 afirmagfio socialfescolha da carreira (9.° ano), passando pela afirmagio pessoal (8. ano) —,
organizam-se em leque, ao longo dos trés anos, numa perspectiva de relacionamento positivo com 0s outros que, comegando

(M) Sugere-se a leitura cuidada das Finalidades ¢ Objectivos gerais da disciplina consignados no volume 1.
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pelos grupos de socializagio mais préximos (7.° ano), se abre progressivamente as interacgdes nos grupos alargados,
as intervengdes sociais ¢ comunitdrias (8.° ano), a construgfo de valores e saberes pelo acesso ao conhecimento de aspec-
tos diferenciados da cultura moderna nas suas dimensdes artisticas, literarias, cientificas, tecnolégicas, humanisticas, ...
(9.° ano).

A diversidade temdtica que o programa deste ciclo ¢ nivel apresenta, advém da concepgio formativa que o enforma.
Pretende-se tdo-somente uma abordagem dos vérios dominios de rcferéncia, mais do que profunda, alargada e dinimica
que forncga ao aluno uma panordmica actualizada do mundo em que vivemos, contribuindo assim para o enriquecimento
do seu universo linguistico ¢ cultural,

Sendo a aquisi¢iio da capacidade d¢ produzir ¢ de interpretar discursos adequados as situagbes de comunicagéo,
o grande objectivo do ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, parece importante sensibilizar o aluno aos rituais
da interacgdo. Por isso o presente programa apresenta, sem caricter vinculativo ou exaustivo, um levantamento de
objectivos comunicativos (actos de linguagem) possiveis, que articula com os vérios dominios de referéncia, numa proposta
metodoldgica assentc em «estratégias conversacionais» (onde ndo hd lugar apenas para o linguistico mas também para
o0 social, o cultural, o idcolégico).



PLANO DE ORGANIZACAO
DO ENSINO-APRENDIZAGEM






OBJECTIVOS GERAIS

Ao longo do 3.° ciclo, ¢ no ambito dos conteidos programéticos seleccionados, a disciplina de Francés deverd
proporcionar ao aluno meios que o levem a

+ desenvolver as competéncias basicas de comunicagdo na lingua francesa

- compreender (extos orais € escritos, de natureza diversificada ¢ de acessibilidade adequada ao seu desenvol-
vimento linguistico, psicolégico ¢ social

- produzir, oralmente ¢ por escrito, enunciados de complexidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico,
psicoldgico e social

+ tornar-se sensivel aos aspectos estéticos da lingua francesa
« seleccionar e utilizar estratégias que promovam a compreensdo da leitura extensiva do texto

» exprimir, com alguma criatividade, a sua inten¢do de comunicagdo, em mensagens adequadas ao seu desenvol-
vimento linguistico, psicolégico ¢ social

aprofundar o conhecimento da sua propria realidade sociocultural, através do confronto com aspectos da cultura
¢ da civilizagiio dos povos de expressio francesa

 progredir na constru¢iio da sua identidade pessoal e social através do desenvolvimento do espirito critico, de
atitudes de sociabilidade, de tolerincia ¢ de cooperagido

« desenvolver o sentido da responsabilidade e da autonomia.

Para a consecuc¢do dos objectivos linguisticos e comunicativos deverd o aluno

» compreender textos orais de | ¢ identificar o assunto, integrando-o no seu umiverso de experiéncias
natureza diversificada, ade-

quados ao seu nivel lin- o . _ _
guistico, psicoldgico e social | * identificar tipos de discurso e sua organizagio

« identificar os locutores, suas relagdes € intengdes

« interpretar textos em situacdes de comunicagdo definidas
« reconhccer vocabuldrio no Ambito dos dominios de referéncia contidos no programa
« reconhecer o significado gramatical de certas marcas fonoldgicas

 reconhecer, nos lextos, os meios linguisticos nos seus valores semainticos e
pragmaticos

« reconhecer, nos textos, os meios linguisticos nos seus aspectos formais (morfos-
sintaxe)

« identificar caracleristicas prosddicas da lingua francesa (entoago, ritmo, musica-
lidade)

» reconhecer oposigdes contrastivas

« identificar sequéncias fénicas
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« compreender textos escritos
de natureza diversificada, ade-
quados ao seu desenvolvi-
mento linguistico, psicolégico
e social

» produzir textos orais adequa-
dos ao seu nivel linguisticc,
psicolégico e social

» produzir textos escritos ade-
quados ao seu desenvolvi-
mento linguistico, intelectual
e sdcio-afectivo

apreender o sentido global de um texto
reconhecer a matriz e organizagdo de cada tipo de texto
aplicar técnicas de recolha de informagdo (scanning e skimming)

reconhecer nos textos os elementos linguisticos e as suas relagoes formais (morfos-
sintaxe)

reconhecer nos textos os meios linguisticos nos seus valores semainticos e
pragmadticos

identificar, nos textos, aspectos estéticos mais frequentes

identificar, numa perspectiva contrastiva, aspectos socioculturais veiculados pelos
textos

reconhecer os simbolos do sistema grdfico francés
reconhecer a correspondéncia fonema-grafema

reconhecer algumas abreviaturas de uso corrente

participar em didlogos

utilizando meios linguisticos adequados e correctos

adequando comportamentos ndo verbais a discurso verbal

utilizando a entoagdo como valor semaintico

interagindo adequadamente com o(s) seu(s) interlocutor(es)

adequar o tipo de discurso
— quando descreve sumariamente objectos, pessoas e situagdes
— quando narra pequenos episddios ou acontecimentos simples

— quando exprime opinides proprias

quando argumenta

pronunciar, respeitando o sistema fonol6gico francés, sons semelhantes aos da lingua
materna

articular, com o mdximo de correc¢do possivel, os sons da lingua francesa ndo
existentes na sua lingua materna

produzir enunciados a partir de modelos, tépicos e outros tipos de suportes
produzir livremente enunciados simples, progressivamente mais elaborados
elaborar textos, aplicando adequadamente as matrizes discursivas

aplicar as regras de concordincia gramatical

reproduzir graficamente palavras e enunciados da lingua francesa

utilizar correctamente, nos aspectos mais relevantes, o sistema grafico francés

Nota. — A apresentagdo hierarquizada dos itens em que se desdobram os objectivos corresponde apenas a necessidade
instrumental de sequencializar tais itens.

Com efeito, as operagbes cognitivas e linguisticas para que eles remetem, interpenctram-se em relagdes complexas
que, s6 por exigéncias de formulagdo discursiva, aparecem isoladas.
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CONTEUDOS ESPECIFICADOS

Na linha dos objcctivos cognitivos definidos, 0 presenic programa assume-s¢ COmMO um programa «comunicativos.
Dai que se aprescnic como um inventdrio, ndo em tcrmos de cstruturas mas em termos de fungdes da comunicagdo
(perguntar, dar informagdes, sugerir, accitar, recusar, ...). Esic inventdrio ndio tem cardcter exaustivo nem obrigatério
mas dcverd, outrossim, ser considerado como um instrumento de trabalho, ja que s6 se tornard operativo quando «gerido»
pelo professor no momento da programacio de actividades intcractivas, dc acordo com o0s varios contetidos tematicos
¢ ideoldgicos. Assim, poderd sempre o profcssor prever outras escolhas supostas mais rentiveis ou mais adequadas ao
seu pidblico de alunos e a situagdo/actividade conversacional que lhes propde.

Os conteidos morfossintacticos previstos para este ciclo de estudos, porque virtualmente actualizdveis em qualquer
dos dominios de rcferéncia programados, ndio aparecem articulados, especificamente, a nenhum deles.



7. ANO
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CONTEUDOS MORFOSSINTACTICOS
NOTA PREVIA
De acordo com a organizagdo conceplual deste programa, a gramdtica deve ser estudada em situagao.
Os contetidos linguisticos (MORFOSSINTAXE) abordados, serdo progressivamente alargados, segundo «progressoes»

em espiral e sempre de acordo com as situagdes de uso. As frases tornar-se-30. cada vez mais complexas, o emprego
da subordinagdo diversificar-sc-4 na procura da libertagio da expressdo, como forma de promover a competéncia

comunicativa.

72 ANO

8° ANO

9.° ANO

NOMES (substantivos)

+ Flexdo em género ¢ nimero

- femininos ¢ plurais regulares e
irrcgulares de acordo com o
Iéxico adequado aos dominios de
referéncia programados

ADJECTIVOS

« Flexdo em género ¢ niimero
» Flexdo em grau

- comparativo ¢ superlativo dos
adjectivos: regra geral

DETERMINANTES

» Artigo definido

+ Artigo indefinido

+ Artigo partitivo

- Artigo definido contraido com as
preposi¢des «a» ¢ «de»

NOMES (substantivos)

+ Flexdo em género e niimero

- femininos e plurais irregulares de
acordo com o léxico adequado aos
dominios de referéncia programa-
dos

ADJECTIVOS

» Flexio em género ¢ mimero
+ Flexio em grau

- formas especiais de comparativo e
de superlativo dos adjectivos

DETERMINANTES

NOMES (substantivos)

+ Flexdo em género e niumero

femininos e plurais irregulares
de acordo com o 1éxico adequa-
do aos dominios de referéncia
programados

+ Flexdo em grau

ADJECTIVOS

» Flexdo em género e nimero
* Flexdo em grau

- formas especiais de comparativo
e de superlativo dos adjectivos

DETERMINANTES
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7° ANO

8° ANO

9.° ANO

* Numerais cardinais
* Numerais ordinais
» Possessivos

+ Demonstrativos

+ Interrogativo «quel»

PRONOMES

+ Pessoais

- formas de sujeito

- formas ténicas

- formas de complemento — sua
colocagdo na frase

- reflexos

« Relativos: «qui», «que», «ol»

+ Interrogativos:  «qui», «que»
«quoi»
+ Indefinidos: «on», «personne»,
«rien»
VERBOS

» Tempos ¢ modos:

- presente do indicativo, impera-
tivo, infinitivo, participio passa-
do, «futur proche», «passé
composé», imperfeito do indica-
tivo, «passé récent»

* Avoir, étre

» Verbos regulares em «-er»

» Verbos «appeler», «manger»,
«commencer» (tendo em vista as
particularidades ortograficas)

* Verbos regulares em «-ir»

o «Aller», «boire», «dire», «écrire»,
«faire», «falloir», «lire», «mettre»,

» Numerais cardinais (alargamento)
» Numerais ordinais (alargamento)

+ Interrogativos
Indefinidos (variaveis e invaridveis)

.

PRONOMES

* Pessoais

- colocagdo das formas de comple-
mento directo e indirecto quando
presentes na mesma frase

- reciprocos

. ((y», «en»

+ Relativo: «dont»

* Possessivos
+ Demonstrativos

» Indefinidos

VERBOS

» Tempos ¢ modos

- futuro simples, «plus-que-par-
fait», «conditionnel présent», pre-
sente do conjuntivo

+ Verbos programados para o 7.° ano.

+ Verbos «acheter», «jeter», «payer»
(tendo em vista as particularidades
ortogrificas)

* Verbos regulares em «-oir»

» Verbos regulares em «-re»

* «connaitre», «courir», «devoir»,

+ Particularidades e casos de omis-
sdo do determinante que possam
ocorrer

PRONOMES

+ Relativos varidveis
« Interrogativos varidveis

VERBOS

» Tempos e modos:

- «passé simple», «futur anté-
rieur», «conditionnel passé»,
participio presente/«gérondif»

* «apparaitre», «(s’)asseoir», «at-
teindre», «battre», «conduire»,
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7° ANO 8° ANO 9., ANO
«pleuvoir», «pouvoir», «prendre», «dormir», «envoyer», «offrir», «craindre», «croire», «cueillir»,
«Sortir», «venir», «voir», «vou- «ouvrir», «partir», «recevoir», «mourir», «naitre», «plaire»,

loir»

* Verbos pronominais reflexos

» Forma perifréstica

- «il faut» + infinitivo

» «Présentatif»

«c’est», «il y a», «voici», «voila»

ADVERBIOS

» Advérbios de uso mais frequente
- expressdo de

- modo

- quantidade
- lugar

- tempo

- afirmagéo

- negagao

- divida

- interrogacgdo
- exclamagio

PREPOSICOES

« Preposigdes de uso mais frequente

CONJUNCOES

« Conjungdes coordenativas e subor-
dinativas de uso mais frequente
- expressdo de

- tempo

- condicdo

- comparagao
- causa

«rire», «Savoir», «Sentit», «servir»,
«vivre»

» Formas perifrésticas

- «@tre en train de...»

- «devoir» + infinitivo

- «il faut que»
conjuntivo

ADVERBIOS

» Advérbios ¢ locugbes adverbiais
actualizaveis nas situagbes de uso
relativas aos dominios de referéncia
programados

PREPOSICOES

» Preposi¢des actualizdveis nas situa-
¢Oes de uso relativas aos dominios
de referéncia programados

CONJUNCOES

» Conjungdes ¢ locugbes conjuncio-
nais actualizdveis nas situagGes de
uso rclativas aos dominios de refe-
réncia programados

+ presente do -

«rendre», «suivie», «tenir», «vain-
cre», «valoir»

ADVERBIOS

+ Alargamento em fungdo das ne-
cessidades de expressdo do aluno
e das possibilidades de emprego
oferecidas pelos textos

PREPOSICOES

+ Alargamento em funcdo das ne-
cessidades de expressdo do aluno
¢ das possibilidades de emprego
oferecidas pelos textos

CONJUNCOES

+ Alargamento em fungdo das ne-
cessidades de expressdo do aluno
¢ das possibilidades de emprego
oferecidas pelos textos
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7" ANO

8 ANO

9° ANO

- consequéncia
- fim

- concessao

- conclusdo

TIPOS DE FRASE

* Declarativa
* Interrogativa
* Imperativa
» Exclamativa

FORMAS DE FRASE

« Afirmativa
* Negativa
¢ Activa

DA FRASE SIMPLES A FRASE
COMPLEXA

* Oragdes coordenadas
* Oragdes subordinadas

- Adverbiais
— temporais: «quand...»,
«puis e
— causais: «parce que..», «a

cause de ...»
— finais: «pour» + infinitivo
- condicionais: «b + presente +
+ presente; «si» + presente +
+ imperativo

— concessivas:  «Mais ...»;
«pourtant ...»
— consecutivas:  «par  consé-

quent ...», «c’est pourquoi ...»

¢ Discurso indirecto

— «ll dit que ..»
— «Il demande de ...»
- «Il demande si ...»

TIPOS DE FRASE

e Declarativa
 Interrogativa
» Imperativa
» Exclamativa

FORMAS DE FRASE

e Afirmativa
* Negativa
* Activa

DA FRASE SIMPLES A FRASE
COMPLEXA

* Oracdes coordenadas
¢ Oracdes subordinadas

- Alargamento das  proposigdes
coordenadas e subordinadas em
fungdo do enriquecimento da frase
complexa no sentido da libertagdo
da expressdo

- Discurso indirecto

- «Il a dit que ...»
— «Il a demandé de ..»
— «Il a demandé si...»

TIPOS DE FRASE

¢ Declarativa
 Interrogativa
* Imperativa
* Exclamativa

FORMAS DE FRASE

e Afirmativa
* Negativa
e Activa

* Passiva

DA FRASE SIMPLES A FRASE
COMPLEXA

* Oragdes coordenadas
¢ Oragdes subordinadas

- Enriquecimento da rede
sintdctica em fungdo das neces-
sidades de expressdo do aluno e
das possibilidades de emprego
oferecidas pelos texto
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SUGESTOES METODOLOGICAS/ACTIVIDADES

A necessidade de fazer progredir harmoniosamente as capacidades comunicativas dos alunos ndo deve assentar no
entendimento do doseamento quantitativamente equilibrado das actividades pertinentes ao desenvolvimento de cada uma
dessas capacidades bésicas: compreensdo auditiva ¢ escrita, produgfo oral e escrita.

Deve, antes, fundamentar-se no reconhecimento de que tais capacidades estabelecem relactes de estreita dependéncia
entre si, das quais ndo pode alhear-se a aula de Francés, que se reclama de uma pedagogia participada e interactiva.

Com efeito, a prépria exposi¢cdo a lingua escrita, ou a produgdo negociada de um texto também escrito, fornece
aos alunos momentos excelentes de pratica oral do Francés, nos quais se discutem sentidos e formas linguisticas ¢ se
instituem consensos sobre essas mesmas formas, sobre esses mesmos sentidos. Tais consensos s3o validos, porque
redundam em produtos linguisticos; sdo vantajosos no que toca aos processos de ensino-aprendizagem que desencadeiam
€ nos quais s¢ empenham professor e alunos.

A construg@io negociada de textos orais ¢ escritos que se integram em projectos/tarefas, que o grupo classe se propde
levar a cabo — por exemplo, a claboragiio de um cartaz ou de um jornal em francés, destinado a ser distribuido pelos
alunos de Francés da escola —, assenta numa metodologia integradora e estimulante, confirmada, do ponto de vista
comunicativo, na interdependéncia do escutar/falar, do ler/escrever, para agir, para realizar algo com sentido para os
alunos que fixaram previamente os objectivos da sua acgfio ¢ delinearam as fases e os processos de realizagio do «seu»
projecto.

Levar os alunos a mobilizarem as suas capacidades cognitivas e a investirem o seu desejo e toda a sua experiéncia
pessoal na aprendizagem da comunicagfio em lingua francesa, obriga a que se criem dispositivos pedagdégico-didacticos
tendentes a pratica, pclos alunos, da «escuta activa» — jd que ndo se¢ comunica se ndo se compreende o que o(s)
interlocutor(es) diz(em) —, entendida esta como um acto de ouvir intencionalmente discriminatério, em fungio de hipdteses
de trabalhos predeterminadas («escuta activa», em oposi¢do, pois, a audi¢fio ou compreensdo «natural/normal», dos

discursos orais).

A titulo de exemplo de actividades que se inscrevem no dmbito da «escuta activa», relembre-se o trabalho decorrente
da audi¢@o de um programa radiofdnico, em franc€s, com o objectivo, previamente fixado, de elaborar tipos de andlise
orientadas para o conteido proposicional ou para formas linguisticas do texto em questdo.

Relembre-se, igualmente, a actividade de reconstituigdo de textos orais, com base em respostas dos alunos a
questiondrios que, comegando por se rcvestirem de um cardcter global, descem depois a pormenores especificos dos
textos que lhes servem de suporte.

No que toca & compreensio de textos escritos ¢ dado o cardcter s6cio-cultural para que apontam os dominios de
referéncia do presente ciclo, importard ter em vista trés tipos de objectivos para as actividades de leitura:

— a leitura enquanto actividade escolar que promova capacidades cognitivas do aluno, no sentido de o levar
a aprender a proceder & extracgdo da informagdo relevante de textos predominantemente informativos, com
recurso a actividades de escrita para retengdo e organizagdo de informagfio recolhida (tomada de notas,
elaboragio de fichas de leitura, ...);

— a leitura enquanto actividade de andlise textual, sustentada pelos principios gerais de uma gramdtica receptiva,
a qual procura o aprofundamento da compreensio das significagdes textuais e, simultaneamente, o
conhecimento, cada vez mais aperfei¢oado, do funcionamento da lingua;

— a leitura enquanto actividade de sensibilizagdo dos alunos para o prazer de ler e, simultaneamente, exercicio
de aquisicio de elementos linguisticos passivos.
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Convira ndo perder de vista o facto de a compreensdo verbal em lingua estrangeira contar com um factor de facilitagdo,
configurado nos conhecimentos do dominio de referéncia que o aluno possui, via lingua materna.

Este facto justifica a necessidade de se preverem, pedagogicamente, actividades de pré-leitura, as quais sensibilizem
os alunos para os dominios de referéncia sobre que versam os textos a ler € a analisar. Trata-se de forjar experi€ncias
indirectas ou de reactivar experifncias directas remotas, trazendo-as 2 memdria activa, a fim de se melhorarem os processos
de antecipa¢io semintica, de formulagfio de hipdteses e da confirmagdo ou rejei¢do respectivas, por parte dos alunos.

.

No que diz respeito 4 produgdio escrita, convird distinguir entre trés tipos de actividades:

— as que se organizam em exercicios pontuais, parcelares — nomeadamente as que se realizam na chamada
fase de manipulagio ou de apropriagio da lingua —, consubstanciadas em variadissimos exercicios
(transformagio de frases e de textos, produgdes de descri¢des a partir de puzzles de palavras, recontos parciais
de histérias — parte inicial ou final, ...);

— as que recaem sobre a produgdo de textos sob modelo (cartas, telegramas, receitas, antncios, ...);

— as que assentam na produgio de textos com fungfio comunicativa (texto-noticia, texto de opiniGes, anedotas,
provérbios, poemas, registo de histérias ou de acontecimentos escolares, correspondéncia interescolar —
nomeadamente com alunos de escolas francesas).

Se o trabalho pedagdgico destinado a mobilizar as capacidades até aqui enunciadas se pautar pelos processos de
participagdo dos alunos na negociagdo dos sentidos e formas de lingua a manipular ¢ a investir em novas situagdes
de comunicacdo; se a regulagfio de todas essas actividades de negociagdo for processada em francés — ainda que com
dificuldades e erros, que aos poucos vdo superando —, entdo a pratica oral da lingua é uma espécie de toile de fond
das actividades que vio ocorrendo na sala de aula.

Mas esta pratica de lingua, enquanto meio de comunicagio no espago escolar, ndo ficard completa se ndo se langar
mdo de outro tipo de actividades. As praticas simuladas — que passam pela dramatizagio, simulagio e pelos jeux de
role — e as técnicas de expressdo oral tendentes a promover a fluéncia e a criatividade — Brainstorming, Philips 6/6
¢ outras — sdo naturalmente aconsclhiveis.

As primeiras, porque, pressupondo enunciagdes ficticias, «obrigam» os alunos a falar em nome de outrem, fomentando
a sua criatividade ¢ o a-vontade linguistico de jogos de «faz-de-conta».

As segundas, porque, determinadas por principios de ndo censura externa, ajudam o aluno a assumir o discurso
sem receio de criticas nem expectativa de «puni¢es».

A PROBLEMATICA DA GRAMATICA NA PERSPECTIVA COMUNICACIONAL E COGNITIVA DO ENSINO
E APRENDIZAGEM DO FRANCES

O projecto pedagdgico que visa levar o aluno a aprender a comunicar em lingua estrangeira orienta-se em torno
de dois eixos que se complementarizam: o da pritica comunicativa na aula e o da reflexfio estruturante dessa mesma
pratica, levada a cabo através da andlise sistemdtica de textos orais € escritos nos varios planos da sua organizagio
linguistica, textual e discursiva.

E por demais 6bvio que, na complexidade de saberes linguisticos e extralinguisticos que se jogam no processo
de ensino e aprendizagem do francés, a componente central diz respeito aos elementos lexicais e morfossinticticos da
lingua, ja pelo facto de que eles possuem um valor intrinseco, enquanto materialidade linguistica investida nas frases,
Jja porque sdo um meio de acesso a outros niveis da constru¢do do sentido do texto.
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O papel decisivo desta componente da superficie textual ndo deve, no entanto, fazer esquecer a necessidade de
inter-relacionar as andlises que lhe dizem respeito com a reflex3o sobre outros niveis da organizagdo dos textos, quer
quando se procura que o aluno interiorize formas, regras ¢ usos na vertente da compreensdo, quer quando se pretende
que ele actualize tais saberes, produzindo textos em lingua francesa.

Hi, com efeito, que considerar, na perspectiva comunicacional e cognitiva do ensino-aprendizagem do Francés, uma
gramdtica de recepgo € uma gramatica de produgéo. S6 assim se podera falar de uma gramatica ao servigo da comunicagéo.

GRAMATICA RECEPTIVA: ALGUNS NIVEIS DE ANALISE

Na vertente da compreensdo verbal, importa que, desde cedo, se estimule no aluno um conjunto de estratégias que
o levem ao reconhecimento de formas e de regras linguisticas, textuais e discursivas, perspectivadas nos textos de acordo
com 0s niveis que, a seguir, se esquematizam.

Ntvel da microestrutura: fendmenos de ntvel frdsico e interfrdsico

Neste nivel de anélise textual incluem-se os fendmenos internos a frase (ordem das palavras, determinantes, fenémenos
de natureza lexical, preposiges, ...) e aqueles que operacionalizam a articulagdo entre as diversas frases que compdem
o texto (conjungdes, substituicGes lexicais ou pronominais, tempos verbais, ...).

Este iltimo nivel de andlise é de capital importincia. Com efeito, um texto ndo é um amontoado de frases
individualmente correctas, mas um conjunto de frases cuja articulagdo entre si concorre para a coesio e coeréncia textuais.

Do ponto de vista cognitivo, o tipo de andlises que incide no plano da microestrutura textual desenvolve as chamadas
operagbes mentais locais-estratégicas de tipo ascendente (bottom up). A insisténcia exclusiva na exercitagdo dessas
operagdes pode criar no aluno rotinas cognitivas. Impde-se, pois, que outro tipo de andlises mobilizem outras tantas
capacidades mentais, de natureza estratégica diferente.

Do ponto de vista padagdgico, sugerem-se, a Litulo de exemplo, actividades que vdo no sentido da

.

— reorganizagio de frases fornecidas pelo professor, em ordem a constituigio de textos coesos e coerentes
(puzzles de frases)

— selecco e integragdo de elementos de ligagdo interfrasica em pequenos textes d trous.
Ntvel da superestrutura: as matrizes discursivas

Enquanto as andlises de tipo microestrutural incidem sobre a superficie textual (modo como se constituem as frases
e processos de articulagfio interfrisica), a descoberta da superestrutura levard o aluno a reconhecer nos textos as partes

z

que o integram, a reconstituir, em suma, o plano que lhes € subjacente.

Esta analise, na vertente da recep¢ao, formara no aluno a convicgdo de que ndo se fala nem se escreve ao acaso,
mas em obediéncia a planos programados ou programéveis por imperativos do desenvolvimento das sequéncias
comunicativas.

Do ponto de vista cognitivo, as estratégias mobilizadas em ordem ao reconhecimento da superestrutura textual
pertencem ao grupo das operagdes mentais ditas globais-estratégicas de tipo descendente (fop-down) ou de alto nivel.

Do ponto de vista pedagdgico, é possivel langar mdo de modelos de andlisc simples que permitam ao aluno o
desenvolvimento auténomo das suas capacidades de descoberta da superestrutura textual.
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A titulo de exemplo, e para o texto narrativo, refira-se 0 modelo de Lasswell, o qual pressupde respostas as seguintes
perguntas:

— Quem?

— Diz (faz) o qué?
— A quem?

— Para qué?

— Porqué?

— Quando?

— Como?

— Com que resultados?
Nivel da macroestrutura

A macroestrutura é, fundamentalmente, o tema central, o assunto do texto. A sua naturcza ¢ predominantemente
I6gico-semadntica.

Quando se resume um texto que se ouviu ou leu hd muito tempo atrds, o que fica dessa experi€ncia é,
fundamentalmente, o que nele € essencial.

Por outro lado, quando se 1€ o titulo de um texto, sabe-se, em principio, qual o assunto sobre o qual ele versa.
E que os titulos representam, muitas vezes, a macroestrutura textual ¢ o seu papel na drea da escrita é duplo: ao mesmo
tempo que instauram no leitor expectativas, fornecem, igualmente, informagdo que lhe permite, desde logo, a formulagio
de hipéteses sobre o assunto fundamental do texto.

Do ponto de vista cognitivo, a descoberta da relagdo entre titulo e texto mobiliza, ainda, operag¢des globais —
estratégias de nivel superior. Dai o seu grande valor do ponto de vista do desenvolvimento intelectual do aluno, para
além do papel que assume na constru¢do do sentido textual. Uma vasta gama de actividades pedagdgicas podem levar
ao estabelecimento dessa rela¢do entre as entidades referidas: o titulo e o texto.

Como exemplo, refiram-se as actividades de:

— critica dos titulos atribuidos aos textos por outrem;
— selec¢do de um titulo adequado ao texto, a partir de uma lista de titulos fornecidos ao aluno;

— cria¢do de novos titulos para um determinado texto.

GRAMATICA DA PRODUCAO: ACTUALIZACAO DE FORMAS, REGRAS E USOS LINGUISTICOS E EXTRA
LINGUISTICOS NA PRATICA COMUNICATIVA

A divisdo entre gramdtica receptiva e gramdtica produtiva pressupde uma relagio entre a compreensdo € a produgio
de textos orais e escritos.

Nao se trata — como claramente se entende — de uma relagdo automadtica, mecanicista. Mas se ndo basta compreender
os discursos para os saber produzir, ndo ¢ menos certo que a interiorizagdo das formas simples da lingua, das regras
morfossinticticas, dos valores seminticos, dos usos sociolinguisticos, dos saberes extralinguisticos que se vdo capita-
lizando, nas sucessivas e constantes experiéncias de leitura em Francés, tendem a desenvolver o aluno do ponto de vista
cognitivo, sociocultural e linguistico, instaurando nele um conjunto de conhecimentos de natureza diversificada, disponiveis

para investimentos no acto de produgiio de textos orais e escritos.
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Para além do crescimento intelectual e afectivo do aluno e do enriquecimento linguistico correlativo proporcionados
pelo trabalho pedagégico na vertenie da compreensio, importa, no entanto, proceder a préiticas de preparagdo das
actividades de produgiio de acordo com aquelas que a seguir se esquematizam:

— escolha do tema do texto a construir pelo aluno;

— levantamento de um conjunto de elementos que digam respeito ao destinatdrio, sua relagio com o destinador-
-aluno, objectivos deste ultimo relativamente ao texto a produzir (nivel da macroestrutura textual);

— selec¢do da matriz discursiva (texto narrativo, por exemplo) e da categoria textual (carta, pequena his-
téria, ...);

— esbogo de. um plano textual (nivel da superestrutura);

— actividade de produgiio de frases, articulagdo entre frases, em suma, elaboragio da supeficie textual (nivel
da microestrutura textual).

RELACOES INTERACTIVAS ENTRE OS VARIOS NIVEIS DA ORGANIZAGCAO TEXTUAL: IMPLICACOES
NO PLANO PEDAGOGICO

Os niveis de andlise explicitados anteriormente ndo sdo dissocidveis. Eles interagem, continuamente, ao longo dos
processos de compreensdo e de produgdo verbal. Com efeito, se a compreensdo da macroestrutura passa pelo
reconhecimento das formas e regras que constituem a superficie textual, ndo é menos verdade que o sentido global do
texto, uma vez apreendido, facilita o acesso a significag@o linguistica do nivel microestrutural.

O professor, atento ao cardcter integrador das propostas que ficaram explicitadas, deverd, no entanto, € por questdes
de progressdo nas aquisi¢des linguisticas do aluno, seleccionar elementos simples dos microssistemas da lingua (micros-
sistemas dos pronomes pessoais, possessivos ou outros) e levar o aluno a proceder a andlises pontuais mas insistentes
desses mesmos elcmentos, tendo como ponto de partida, para tais andlises, o valor semantico e textual que eles assumem
no contexto linguistico em que se integram.

Esta andlise em contexto — plano do discurso —, uma vez que o aluno se apropriou das unidades linguisticas de
um dado microssistema (nos seus aspectos semintico, morfossintictico ¢ pragmatico, eventualmente), deverd dar lugar
a outro tipo de actividade de reflexfio estruturante: a de sistematizagdo ¢ esquematizagio dessas unidades linguisticas
no quadro dos préprios microssistemas a que periencem (plano da lingua, enquanto sistema).

Este vaivém analitico entre o plano do discurso e o plano da lingua s6 ficard completo, quando o aluno, uma vez
feita a apropriagdo dos esquemas conceptuais e formais propiciados pela prdtica da sistematizagdo gramatical, passar
A utilizagfio dessas aquisigdes linguisticas na produgdo discursiva, integrando-as adequadamente nos textos que ir elaborar.
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