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medir

testar

quantificar
controlar

julgar

«A avaliacao € uma acao de recolha de
informacoes diversificadas que, face aos
objetivos, sao consideradas pertinentes para
a elaboracao dos juizos de valor que
permitem tomar uma decisao.»

(Amigues & Zerbato-Poudou, 1996)

A etimologia da palavra «avaliar» :
«evidenciar o valor de»
«extrair o valor de...» acompanhar

regular
apreciar aconselhar



Conjunto de operacoes orientadas
para o tipo de decisao a tomar, em
funcao dos resultados: regulacao —

certificacao — orientacao

As diferentes «funcoes» da avaliacao

Uma interrogacao recorrente no ambito da avaliacao em educacao



[
- Uma distincao inicial mundialmente

retomada desde os trabalhos da pedagogia da mestria
(e.g., Bloom et al., 1971)

° A avaliagéo formativa visa «a adaptacao das atividades de ensino e de aprendizagem de

forma de favorecer o desenvolvimento dos alunos no sentido dos objetivos de formacao» (Allal,
2008, p. 312).

* |dentificacdo das dificuldades de aprendizagem e/ou de ensino, feedback, regulacao,
autorregulacao, diferenciacao, etc.

° A avaliagéo sumativa permite «fazer um balanco, certificando as competéncias e os

conhecimentos adquiridos pelos alunos no final de uma etapa intermédia (por ex., trimestre ou
semestre) ou de uma etapa final (ex., ano, ciclo) de um curso de formacao» (p. 312).

 Documento oficial, publico, permanente, formalmente identificado como tal pelos parceiros
(internos, externos), etc.



Uma distincao inicial mundialmente

retomada desde os trabalhos da pedagogia da mestria
(e.g., Bloom et al., 1971).
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A avaliacao, quando € FORMATIVA,
pode ter uma funcao pedagodgica de
apoio a aprendizagem e ao sucesso dos

alunos.




= Uma distingdo «formativo-sumativo»
que fez correr muita tinta...

No mundo francéfono, desde os anos 1980,
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Avaliacao formativa, formadora, diagnostica, informativa,
sumativa, certificativa, prognostica, preditora, criterial,
normativa,...
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= Uma distingdo «formativo-sumativo»

que fez correr muita tinta...

No mundo angléfono, desde os anos 1990, tentativas de reconfiguracao
da avaliacao das aprendizagens

A oposicao formativo-sumativo é pouco funcional
Os testes e as notas permanecem a referéncia para falar de
avaliacao — mesmo relativamente a avaliacao formativa

A mudanca de concecao desejada —
— ainda nao acontece
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- A avaliacao dos alunos:
Dr. Jekyll e Mr. Hyde do ensino?

Uma avaliacao «boa» e uma avaliacao «ma»?

Contratos pedagogicos diferenciados
(e.g., Perrenoud, 1998)

Avaliacao formativa

Avaliacao sumativa

Direito ao erro

Relacao de confianca
Colaboracao
Transparéncia

Apoio

Suporte a aprendizagem

Erros penalizados
Comparacao entre alunos
Avaliacao normativa

Selecao

Pressao avaliativa

Sucesso / fracasso académicos




- - R AIe,rta a partir dos resultados
empiricos: AS PRATICAS RESISTEM!

(e.g., Abernot, 2013 ; Black & Wiliam, 1998 ; Mottier Lopez, 2015b ; Perrenoud, 1991)

« Distincoes mal compreendidas no terreno: confusao entre funcoes, tipos, instrumentos,
etc.

 Fungoes por vezes percebidas como inconciliaveis: «as vezes devemos ser orientadores,
outras vezes devemos ser juizes!».

 Ou entao elas sao vistas como necessariamente ligadas entre elas e considera-se que
distingui-las nao tem sentido na pratica.

e A avaliagao continua maioritariamente a ser reduzida a sua funcao sumativa e
certificativa: tudo o que nao conta para a «nota» nao é considerado como avaliacao.

e As avaliacoes continuam a ser pouco partilhadas, pouco colegiais.

Entre outros aspetos...



Ultrapassar a dicotomia
«formativo-sumativo» para

desenvolver novas concecoes
de avaliacao?

Algumas propostas da literatura cientifica

- Apontando para uma avaliacdo continua, que sustente

uma aprendizagem sustentavel, integrando as funcoes
formativa e sumativa.




Permitir aos alunos aprenderem e

desenvolverem-se enquanto pessoas
(Hadji, 2021)

Abordagens htegradoras:

o fim educativo € mais importante do
gue a caracterizacao das diferentes
decisoes que decorrem da avaliacao

Opcao tendencial dos trabalhos contemporaneos nas Ciéncias da Educacao



Em inglés Autores IR sm Principais dimensodes postas em evidéncia
\ portugués

Assessment |* Avaliagdao para a |Engloba todas as formas de avaliacdo (formais e
Reform aprendizagem |informais, formativas e sumativas) suscetiveis de
Assessment Group e A avaliacdo apoia a |encorajar os alunos a envolverem-se nas

for [earning Black & aprendizagem aprendizagens, de proporcionar a regulacao e a
Wiliam, (Allal & Laveault, autorregulacao; fortemente integradas nas atividades
(1998) 2009) de ensino e de aprendizagem.

Authentic RIS
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for [earning Black & aprendizagem aprendizagens, de proporcionar a regulacao e a
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Authentic RIS * Avaliagao validade das avaliagdes estao associadas a situagoes
assessment [EFEEL) auténtica complexas do mundo «real», sem distingdo entre
avaliacOes formativas e certificativas.

Sustainable
assessment

Boud (2000)

Assessment

. Earl (2003)
as learning
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(0J4[= 111 S Joughin et
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Em inglés \

Assessment
for learning

Tradugao em

Authentic
assessment

Autores o Principais dimensodes postas em evidéncia
portugués

Assessment |* Avaliagdao para a |Engloba todas as formas de avaliacdo (formais e
Reform aprendizagem |informais, formativas e sumativas) suscetiveis de
Group * A avaliacdo apoia a |encorajar os alunos a envolverem-se nas
Black & aprendizagem aprendizagens, de proporcionar a regulacao e a
Wiliam, (Allal & Laveault, autorregulacao; fortemente integradas nas atividades
(1998) 2009) de ensino e de aprendizagem.

Os conteudos, a estrutura, as caracteristicas e a
Wiggins  Avaliacao validade das avaliagcOes estao associadas a situacdes
(1998) auténtica complexas do mundo «real», sem distin¢do entre

avaliacOes formativas e certificativas.

Sustainable
assessment

Boud (2000)

 Avaliagao
sustentavel

As avaliacdes, quaisquer que sejam as formas e as
funcdes, respondem as necessidades de
aprendizagem a curto e a longo prazo (aprendizagem
ao longo da vida).

Assessment
as learning

Earl (2003)

Learning-
oriented
assessment

Carless,
Joughin et
Mok (2006)




Em inglés \

Assessment
for learning

Autores

Tradugao em

Principais dimensdes postas em evidéncia

Authentic
assessment

Sustainable
assessment

portugués
Assessment |* Avaliagdao para a |Engloba todas as formas de avaliacdo (formais e
Reform aprendizagem |informais, formativas e sumativas) suscetiveis de
Group * A avaliacdo apoia a |encorajar os alunos a envolverem-se nas
Black & aprendizagem aprendizagens, de proporcionar a regulacao e a
Wiliam, (Allal & Laveault, autorregulacao; fortemente integradas nas atividades
(1998) 2009) de ensino e de aprendizagem.
Os conteudos, a estrutura, as caracteristicas e a
Wiggins  Avaliacao validade das avaliagOes estao associadas a situacoes
(1998) auténtica complexas do mundo «real», sem distin¢do entre
avaliacOes formativas e certificativas.
As avaliacdes, quaisquer que sejam as formas e as
 Avaliagao fungBes, respondem as necessidades de
Boud (2000) ; ) .
sustentavel aprendizagem a curto e a longo prazo (aprendizagem

ao longo da vida).

Assessment
as learning

Earl (2003)

 Avaliagao como
aprendizagem

As avaliacdes sao suscetiveis de representar ocasioes
de aprendizagem, particularmente quando os alunos
estao implicados, através de autoavaliacdes, de
avaliacOes entre pares e de avaliagdes colaborativas
formativas. A avaliacdo torna-se, ela propria, objeto
de aprendizagem.

Learning-
oriented
assessment

Carless,
Joughin et
Mok (2006)
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Autores

Tradugao em

Principais dimensdes postas em evidéncia
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Wiggins  Avaliacao validade das avaliagOes estao associadas a situacoes
(1998) auténtica complexas do mundo «real», sem distin¢do entre

avaliacOes formativas e certificativas.

Sustainable
assessment

Boud (2000)

 Avaliagao
sustentavel

As avaliacdes, quaisquer que sejam as formas e as
funcdes, respondem as necessidades de
aprendizagem a curto e a longo prazo (aprendizagem
ao longo da vida).

Assessment
as learning

Earl (2003)

 Avaliagao como
aprendizagem

As avaliacdes sao suscetiveis de representar ocasioes
de aprendizagem, particularmente quando os alunos
estao implicados, através de autoavaliacdes, de
avaliagOes entre pares e de avaliagdes colaborativas
formativas. A avaliacdo torna-se, ela propria, objeto
de aprendizagem.

Learning-
oriented
assessment

Carless,
Joughin et
Mok (2006)

 Avaliacao com
foco na
aprendizagem

AvaliacOes que procuram reconciliar as funcoes
formativas e sumativas para que ambas orientem a
aprendizagem dos alunos em direcdes produtivas.




Avaliar com impacto (2016-2018)
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IMPLICACAO DO ALUNO NA AVALIACAO

LAfLeur

Mottier Lopez (2021)

e Avaliar
* Implicar os alunos
na avaliacao

LUAfLeur representa uma modalizacao das
caracteristicas da avaliacao e da implicacao dos
alunos na avaliacao, aspetos que produzem um
impacto positivo no desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, de acordo com os
trabalhos cientificos.

Jogo de palavras com “AfL” = Assessment for
Learning, que assume como um dos principios de
base a implicacao do aluno na avaliacao.

20



IMPLICACAO DO ALUNO NA AVALIACAO

LAfLeur

Mottier Lopez (2021)

e Avaliar
* Implicar os alunos
na avaliacao

21



IMPLICACAO DO ALUNO NA AVALIACAO

L’AfLeur Definir objetivos e b'?ef_i“ir
| critérios de | anthoee
Mottier Lopez (2021) avaliacgo / et
: acompanhamento os alunos
¢ Avaliar dos alunos

* Implicar os alunos

na avaliacao Reconhece a diversidade dos

objetivos de aprendizagem

22



IMPLICACAO DO ALUNO NA AVALIACAO

LAfLeur

Mottier Lopez (2021)

e Avaliar

* Implicar os alunos Inserir a avaliacao
na avaliacdo nas situacoes de

aprendizagem

Implicar os alunos
na recolha de
informacao

Faz parte da planificacao do
ensino e da aprendizagem

23



IMPLICACAO DO ALUNO NA AVALIACAO

LAfLeur

Mottier Lopez (2021)

e Avaliar
* Implicar os alunos
na avaliacao

Diversificar as
formas de avaliacao
e multiplicar as

fontes

Proporcionar

Apresenta !
- A oportunidades de

exigencias comuns, TN
autoavaliacao e

com adaptacao das de avaliacdo
modalidades entre pares 24




IMPLICACAO DO ALUNO NA AVALIACAO

LAfLeur

Mottier Lopez (2021)

e Avaliar
* Implicar os alunos
na avaliacao

Coloca o alvo na forma como o
aluno aprende, para o ajudar a

perceber como melhorar :
Incitar os alunos Assegurar

a formular
feedbacks e feedback regular

explora-los no
ensino

25



IMPLICACAO DO ALUNO NA AVALIACAO

LAfLeur

Mottier Lopez (2021)

e Avaliar
* Implicar os alunos
na avaliacao

Interagir com os
alunos a proposito
das decisOes para
garantir as
aprendizagens

Reconhece a importancia
da motivacao dos alunos Adaptar o ensino —
e considerar
regulacoes
diferenciadas

26




IMPLICACAO DO ALUNO NA AVALIACAO

LAfLeur

Mottier Lopez (2021)

Consciéncia dos impactos afetivos
da avaliacao nos alunos

Interagir sobre

a avaliagao, o
seu papel,
funcao,
pressao, etc.

Implicar os
alunos na
avaliacao e na
regulacao

27



IMPLICACAO DO ALUNO NA AVALIACAO

Interagir sobre

’ . . . . H H
LAfLeu r a avaliacio, o | Definir objetivos e ob'?:tfi":‘c','; .
. seu papel, critérios de cri':érios de
Mottier Lopez (2021) fungso, avaliacdo / avaliacio com
pressao, etc. vahag
: acompanhamento os alunos
* Avaliar Implicar os dos alunos
Inserir a avaliacao

* Implicar os alunos
alunos na

na avaliacao C o~
avaliacao e na
regulacao
Interagir com os
alunos a propésito Implicar os alunos
das decisOes para na recolha de

garan.tlr as informacao
aprendizagens

nas situacoes de
aprendizagem

Adaptar o ensino e Diversificar as
e con5|d?rar formas de avaliacdo
regulagdes e multiplicar as

diferenciadas fontes

— I Proporcionar
L o Gl Assegurar oportunidades de

a formular ade
feedback regular autoavalia¢do e

Jeedbacks e de avaliagao

explora-los no entre pares

ensino 28




Algumas caracteristicas (1)

* Coeréncia entre o que é ensinado, aprendido e avaliado - uma

reflexao didatica.

Natureza das tarefas de aprendizagem, suscetiveis de integrar
avaliacOes associadas a possibilidades de regulacao / autorregulacao,
implicando a colaboracao entre os alunos e com o professor.

Estabelecimento de contratos avaliativos, com expetativas,
objetivos, critérios de avaliacao, que permitam reforcar a confianca
mutua entre os alunos e os professores, relativamente aos diferentes
desafios relacionados com a avaliacao.



Algumas caracteristicas (2)

* Implicacao ativa dos alunos nas dinamicas de autoavaliacao e de
avaliacao entre pares.

* Necessidade de desenvolver nos alunos, competéncias avaliativas
de juizo critico e de autorregulacao.

* Valorizacao e atribuicao de um papel a «voz dos alunos», para os
considerar como parceiros privilegiados na avaliacao.

* Partilha das avaliacdes com os alunos.



Avaliar para

SEIENCE] A: A informacao produzida pela avaliacao

formativa potencia a avaliacao certificativa

Avaliagdo Avaliacao
formativa certificativa

A

(Allal, 2011)



Avaliar para

SEIENCE] A: A informacao produzida pela avaliacao

formativa potencia a avaliacao certificativa

Avaliagdo Avaliacao
formativa certificativa

A B: A informacao decorrente da AC tem uma
utilizacao formativa

(Allal, 2011)



Avaliar para

aprender A: A informacdo produzida pela

avaliacdo formativa potencia a

Avaliacéo Avaliacéo avaliacao certificativa
formativa certificativa

A B: A informacado decorrente da AC tem
uma utilizacao formativa

C: A avaliacdo inclui fases ou

componentes que tém uma funcéo
formativa e que contribuem para o
resultado certificativo: os desafios da

(Allal, 2011) certificacdo alimentam a vertente
formativa da avaliacao




Relacionar as praticas de avaliagcao
(Brookhart, 2022) https://revue.leee.online/index.php/info/article/view/111

Os critérios de avaliacao: interfaces-chave entre as avaliacoes em sala de
aula

* Para relacionar as avaliacdes formativas e as avaliacdes certificativas.

* Para sustentar a autorregulacao da aprendizagem do aluno que, assim,
conhece o que se espera dele, para poder autoavaliar-se e progredir.

* Para o professor e os pares darem feedbacks focados (AF e AC).

* Para orientar as tomadas de decisdao pedagodgicas e didaticas do/da
professor/a = desafio para o professor.

* Para dar sentido e rigor a nota global.


https://revue.leee.online/index.php/info/article/view/111

Planificacdo invertida

Avaliagdo
certificativa

Sentir-se
preparado
para ser
avaliado

Voz dos
alunos
Escolhas
dos alunos

Uma situacao inicial: ensino, situacdes problema,
um jogo, material para explorar, etc.

Coconstrucao
dos critérios

Avaliagdo formativa




Ava[iacﬁo Umz?\ situacao |r?|C|aI: ensino, situacdes problema,
um jogo, material para explorar, etc.

Interagir
certificativa

regularmente
através de uma

Avaliagdo formativa

avaliacao Sentir-se
«colaborativa» preparado Coonstrucdo
para ser dos critérios
Assegurar velfeEle
feedbacks
regulares
Implicar os Voz dos Um plano de trabalho

alunos

alunos na escolha
Escolhas

dos meios para dos alunos Tarefas de
aprender . aprendizagem

Meios para progredir :

Apoio diferenciado AgIr lpar;\ Avaliacao e feedbacks entre pares

regular
Auto Com o/a professor/a
Recurs,os autorregular avaliacao Com instrumentacao, sem instrumentacgao
Conteudos <o ¢ ¢ao, ¢

(de forma dialdgica)



Vers des pratiques d'évaluation sommative et de notation constructives
No 6 (2022)

O numero 6 da Revista LEeE apresenta trabalhos de investigadores/as e de professores/as que
refletem sobre as condicdes necessarias para o desenvolvimento de praticas de avaliacao
sumativa e de classificacao construtivas
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O juizo profissional em avaliacao
A profissao docente exige um elevado grau de profissionalizacao

O professor € convocado a adaptar as suas praticas, face a complexidade
das situacoes.

Nao pode limitar-se a aplicacao de regras preestabelecidas
descontextualizadas, ou de esquemas e de procedimentos aprendidos.

(e.g., Perrenoud, 1993)

E isto é valido para a avaliacao
—> Desconstrucao da representacao de que a avaliagao é essencialmente uma

«técnica» a aplicar

(pseudo racionalidade tecnocientifica, Rey, 2011)



O juizo profissional em avaliacao
(Laveault, 2008, 2012)

* O juizo profissional € uma forma de gerir o risco

* E uma capacidade de agir em situac®es nas quais o carater limitado
do saber ou dos conhecimentos profissionais requer um juizo
esclarecido

E reconhecer que:

e é impossivel regulamentar tudo

* os dominios do saber estao em constante desenvolvimento
» o/a professor(a) é colocado frente a solicitacdes contraditérias
e formamos os alunos para profissdes «incertas»



Niveis de
legitimacao
do juizo
profissional

Adapté de Maes (2021)

* Uma legitimacao «técnica»: avaliando de acordo com
os objetivos definidos, utilizando procedimentos e
ferramentas rigorosos, para alcancar resultados
validos e fiéis

* Uma legitimacao deontoldgica: colocando as
guestoes necessarias, no contexto da avaliacao (ser
util ao aluno, desconfiar das certezas, ser justo)

* Uma legitimacao ética: respeitando o principio
supremo da avaliacao «exercer apenas o seu poder de
avaliador quando ele contribui para a capacitacao do
aluno» (Lavault, 2005, p. 104).
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Formar para a flexibilidade! Ser autocritico

e Questionar as rotinas inconscientes, sair da sua zona de conforto

* |dentificar dilemas profissionais, conflitos de lealdade, incidentes
criticos

e Gerir as solicitacoes contraditorias, as exigéncias dificeis de conciliar

e Coconstruir recursos face a situacdoes ambiguas, indeterminadas,
assumindo que nao existem solucdes preestabelecidas



Formar para a flexibilidade! Ser autocritico

Questionar as rotinas inconscientes, sair da sua zona de conforto
Identificar dilemas profissionais, conflitos de lealdade, incidentes criticos
Gerir as solicitacoes contraditorias, as exigéncias dificeis de conciliar

Coconstruir recursos face a situacdes ambiguas, indeterminadas, assumindo que
nao existem solucdes preestabelecidas

Laveault (2012) citando Tripp :

 Por que razao faco as coisas deste modo?
e Como poderia fazé-las de modo diferente?
 (Qual considero ser a forma adequada de fazer as coisas?

(para uma reflexao coletiva, utilizar «vocé»)




L]
Formar para a flexibilidade! Ser autocritico

e Questionar as rotinas inconscientes, sair da sua zona de conforto

* |dentificar dilemas profissionais, conflitos de lealdade, incidentes criticos

e Gerir as solicitacdes contraditorias, as exigéncias dificeis de conciliar

* Coconstruir recursos face a situacdoes ambiguas, indeterminadas, assumindo
gue nao existem solucoes preestabelecidas

Auto-questionamento avaliativo (adaptado de Wenger Trayer & Wenger
Trayer, 2020)

Descricao do «caso»:
Qual é a diferenca entre a minha proposta e o que faco normalmente?

Quais sao os indicios concretos que me mostram que ha uma diferenca?

(para uma reflexao coletiva, utilizar «vocé»)




L]
Formar para a flexibilidade! Ser autocritico

e Questionar as rotinas inconscientes, sair da sua zona de conforto
* |dentificar dilemas profissionais, conflitos de lealdade, incidentes criticos
e Gerir as solicitacdes contraditorias, as exigéncias dificeis de conciliar

e Coconstruir recursos face a situacdoes ambiguas, indeterminadas,
assumindo que nao existem solucoes preestabelecidas

Moderagao social (Mottier Lopez et al., 2012) cruzada com as propostas de
Morrissette (2012)

- Que modos de fazer partilhamos?
- Quais sao os modos de fazer legitimamente diferentes?
- Em que divergimos?

Com que fundamento? (quadros legais, culturas de escola, orientacdes didaticas,
valores pessoais, etc.)




Formar para a flexibilidade! Ser autocritico

Demasiadas regras,
Demasiadas orientacoes
Restrigem a autonomia

Impedem o exercicio do juizo profissional

que se alicerca numa «ética da responsabilidade»
segundo a qual o ator avalia, apesar da incerteza, as
consequéncias praticas e morais das suas acoes,
sempre que toma decisoes (Weber, 1919).
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Construir contratos de confianca com os alunos, as familias e os parceiros

— Desafio para as equipas e os estabelecimentos de ensino
O

Diminuir a pressao avaliativa negativa

- Elementos contextuais que contribuem para esta pressdo e sobre os

quais é possivel agir
Promover uma avaliacao criterial articulada com o juizo

Alguns
° profissional
d e Safl O S — Responsabilidades coletivas, as moderacdes sociais entre os

professores e com outras estruturas, avaliacdes colaborativas

Implicar os alunos, valorizar a voz dos alunos, como preocupacao ética e de justica
— Cultura de sala de aula, cultura de estabelecimento escolar

— Aprender a avaliar-se, a avaliacdo torna-se um objeto de aprendizagem e de corresponsabilizacdo

R —



 Um dever ¢
* Um dever ¢

* Um dever ¢
e Um dever ¢
e Um dever ¢
e Um deverc

e Um dever ¢

Os deveres da avaliacao - uma

deontologia da avaliacao
(Laveault, 2012)

e qualidade

e cuidado

e eficacia

e transparéncia

e honestidade, de verdade

e confianca mutua

e modeéstia, saber colocar-se em questao



Avaliar é correr um risco

Mas nao avaliar, é correr um risco
maior ainda!

Dany Laveault
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